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Abstract

Sverige 4r idag ett mangkulturellt samhalle, dar manga ar flersprakiga. Skolan blir darfor en
central plats dar manga sprak méts samt en plats dar de ska lara sig ett annat sprak. Syftet med
studien ar att undersoka hur elevernas sprakutveckling fungerar men aven hur larare och
pedagoger arbetar for att utveckla elevernas sprakutveckling samt vilka verktyg de anvander sig
utav. Jag har skickat ut en enkat till sju olika pedagoger som jobbar pa en skola dar majoriteten
av alla barn som gar pa skolan ar flersprakiga. Studien ar bade kvantitativ genom enkatfragor.
Studien ar framstalld i Mellansverige pa en skola som ligger i en laginkomsttagande stadsdel. Pa
skolan ar tvasprakigheten stor och cirka 70 procent av eleverna som gar pa skolan &r tvasprakiga,
vilka antingen &r fodda i Sverige eller har kommit till Sverige nér de var sma. Resultatet visar att
mycket ar beroende pa elevens bakgrund samt att lararna forsoker utveckla spraket genom olika

hjalpmedel sasom till exempel bildstod, datorer och dokumentkameror.

Nyckelord: Modersmal, skola, sprakutveckling, tvasprakig
Keywords: bilingual, language development, Mother tongue, school



Tack!

Jag vill rikta ett stort tack till min handledare Kristina Martensson for hjalp och stéttning under
arbetets gang.

Ett varmt tack vill jag dven ge till alla larare och elever som stéllde upp pa att bli intervjuade och
svara pa enkatfragor utan tvekan.
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1.Inledning

Genom integration till svenska spraket moter pedagogerna som arbetar inom skolan tvasprakiga
elever samt att eleverna moter det svenska spraket for forsta gangen i skolan. Denna studie
kommer att belysa tvasprakiga elevers sprakutveckling samt vad pedagogerna har for metoder
och hjalpmedel for att utveckla deras sprakkunskaper. Léroplanen for grundskolan belyser att
“undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket 2017).

Enkatfragorna skapades till alla pedagoger pa skolan eftersom fritidshemmet ska vara ett
komplement till skolan. Darav valet for att kunna undersoka vad bade skolan och fritidshemmet
gor for att utveckla tvasprakiga elevers sprakutveckling och sprakkunskaper, for att fa en bredare

uppfattning om hur sprakutvecklingen &r pa hela skolan.



2. Teorier och forskning om tvasprakiga barns
larande och sprakutveckling.

| detta kapitel exemplifieras olika teorier och forskning om tvasprakiga barns larande och
sprakutveckling. Jag kommer att visa betydelsen av modersmal samt analysera olika definitioner
och dess betydelse. Studien kommer dven att fordjupa vad forskningen uttalar om pedagogens
roll, samt vilken betydelse skolmiljon har for att ett barn ska kunna utveckla sin sprakliga

utveckling.

2.1Begreppsdefinitioner

| detta kapitel beskrivs en samling av olika definitioner kring tvasprakiga elever samt vikten av

modersmalsundervisning. Men aven teorier fran vetenskapliga artiklar.

2.1.1 Teorier om barns sprakutveckling

| en forelasning av Hyltenstam (30/11-12) som finns pa Stockholms universitets hemsida pratar han
om tvasprakighet, andra sprakutvecklingar och tvasprakighet for minoritetsharn, talar han om att
varje individ har sin egen sprakinlarningshistoria. En del har tva sprak fran fédseln medan andra
ar ensprakiga fran borjan men som sedan lagt till ett sprak av olika anledningar.
Foredragshallaren menar att det &r lattare att ldra sig ett andra eller ett tredje sprak om individen
redan talar ett eller tva sprak. | aldern 8-11 ar ar det lattast att lara sig ett nytt sprak som grundar
sig i att barnet ar mitt i sin kognitiva mognad vid den aldern. Det &r under den kognitiva
mognaden som barnen har lattast for att lara sig ett sprak med fokus pa det formella spraket som
att forsta texter eller liknande. Det som &r en viktig forutsattning for eleverna i deras
sprakinlarning ar en bra stimulerande miljo for eleverna att arbeta i. Barn med svenska som
andrasprak har inte nodvéndigtvis samma djup i sprakforstaelse och flexibilitet som infodda
svensktalande som fran bérjan vistats i malspraksmiljon.

Det som Hyltenstam (30/11-12) &ven tar upp dr att olika typer av missbedémningar som kan ske

i arbetet med tvasprakiga elever ar om de befinner sig pa samma niva som de ensprakiga
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eleverna vad det galler talet. Lararna kan da enligt foredragshallaren tro att eleverna ligger pa
samma niva aven i det formella spraket och da stéller for hdga krav pa eleven. Detta kan aven
galla om lararen har forutfattade meningar om eleven har en brytning och tror att eleven har svart
i det formella spraket och far da for enkla uppgifter. Eleven blir da understimulerad. Samtidigt
finns en risk att lararen ser problemet genom en tro att det handlar om barnets intelligens och inte
har forstaelse for att det ar spraket som &r svarigheten.

I en amerikansk vetenskaplig artikel av Cheatham & Nyegenye (2017) skriver forskarna att
larare kan bjuda in elevers foraldrar som har en invandrarbakgrund for att de ska fa en bild av
hur de arbetar. Féraldrar kan observera vilka material de anvander sig utav samt hur

interaktionen mellan elev och larare ser ut i skolmiljon (Cheatham & Nyegenye, 2017) .

Zhao, Dixon, Quiroz, Chen (2017) presenterar en studie fran USA dar de studerar sprakférradet
samt ordlasningen hos spanska och engelsktalande elever. Forskarna testade 117 4-5ariga
tvasprakiga elever, de genomforde testet tva ganger med fem manaders mellanrum. Det som
testades var elevernas spanska och engelska sprakforrad och ordlasning. De forskarna resulterade
till att hjalpa spansktalande elever att bygga upp deras ordforrad i spanska kan ocksa forbéttra
deras engelska sprakforrad och ordlasningen. Forskarna har genom studien kommit fram till att
genom att hjalpa spansktalande elever att bli starka i spanska, kan det ocksa forbattra deras

engelska sprakforrad och ordlasning.

2.2Modersmal

| laroplanen for grundskolan star det beskrivet “Att ha tillgang till sitt modersmal underlattar

ocksa sprakutvecklingen och ldrande inom olika omraden.” Skolverket (2017).

Ladberg (2003) relaterar till Hyltenstam & Toumala (1996) som beskriver att
modersmalsundervisningen har en stor betydelse for barn for att de ska kunna utveckla det
svenska spraket. Deras definition om modersmalsundervisningen havdar att barnet beharskar de
sprak som barnet anvander sig mest utav och identifierar sig med. Beharskar barnet ett sprak utan
problem har barn lattare for att sedan utveckla ett annat. Modersmal kan definieras pa olika sétt

beroende pa vem som tolkar begreppet. Skutnabb- Kangas (1981) forklarar att modersmal
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betyder det sprak ens mor talar. Skutnabb- Kangas beskriver dven att modersmal kan definieras
som det sprak man identifierar sig med, eftersom ens modersmal &r utgangspunkten i spraket.

Med andra ord kan det sagas att modersmal ar det sprak ett barn lar sig forst.

Enligt Skutnabb- Kangas (1981) avgor modersmalet hur individen &r som person och formar
dess personlighet. Som pedagog &r det ytterst viktigt att upphdja barnens modersmal, detta
eftersom for de flesta barnen ar modersmalet symboliskt. Om modersmalet sénks eller
nedvarderas ar det som att nedvérdera allt det barnet star for och &r stolt 6ver. Inom
skolverksamheten behover barn med annat modersmal an svenska lyftas mer genom att
exempelvis lata barn som ar tvasprakiga ldra de andra barnen i klassen enklare ord fran sitt
modersmal. Eftersom barn ska kanna positiva upplevelser och gladjen av att bli sedd och
uppskattad. Barn som &r tvasprakiga pratar oftast ett annat sprak an svenska hemma. De upplever
for det mesta tva olika varldar, det vill siga att de upplever en sak i hemmet och en annan i
skolan. Just darfor ar det viktigt att uppméarksamma dessa barn. Det ger andra vuxna och andra
barn majlighet att fa ta del av en annan kultur. Ladberg (2006) beskriver att genom att lata barnet
synas och horas genom till exempel fa visa vart de och familjen kommer ifran starks barnets
identitet. Det kan bland annat géras genom att visa bilder, video, musik, mat fran foraldrarnas
hemland, eller att fa visa upp nagot som representerar landets kultur. Detta gynnar inte bara
barnet utan dven andra barn, men ocksa pedagogerna. Det dr pa sa satt viktigt att skapa en
forstaelse bland barn att vi talar olika sprak och kommer fran olika kulturer,

Flersprakiga barn ska ha mojligheten att fa utveckla bade det svenska spraket och sitt

modersmal. Barn som gar i grundskolan har ratt till modersmalsundervisning. Skolverket (2017)
belyser att genom modersmalsundervisning ska eleven fa mojlighet att utveckla sitt sprak, sin
identitet och forstaelsen for sin omvarld. | en amerikansk vetenskaplig artikel av Ozfidan (2017)
skrivs att genom lata elever tala sitt modersmal 6kar de sitt sjalvfortroende. Ozfidan (2017) anser
aven att modersmal ar ett oskiljaktigt &mne i en barnkultur och att alla barn har rétt till att lara sig
sitt modersmal. Ozfidan (2017) menar pa sa satt att modersmalsundervisningen ska vara sjalvklar
for alla tvasprakiga barn. Detta pa grund av att modersmal kan ge barnen sjalvfortroende samt
utveckla deras sprakkunskaper. Goda kunskaper i sitt modersmal gor att barnen kanner sig

sjalvsakra i spraket men dven i samhallet i kontakt med andra manniskor. Ozfidan menar att nar



barnen inte far undervisning i sitt modersmal forlorar de sin etniska identitet vilket kan de orsaka

samre sjalvfortroende.

Svensson (2009) relaterar till forskolans laroplan som talar om att alla elever har ratt att fa
modersmalsundervisning i bade forskola och skola. Men trots att alla elever har ratt att fa

modersmalsundervisning har undervisningen i modersmal minskat.

2.3Inlarningsstilar

Manniskor tar in kunskap pa olika satt och alla har sin individuella inlarningsstil som vi till
exempel anvander vara olika sinnen i varierande grad. En del anvander sig av synen, de kallas
for de visuella. De som ar visuella laser eller tittar pa bilder for att lara sig. De som ar mer
auditiva anvander sig av horseln for att ta in kunskap och dessutom tycker de om att uttrycka sig
och att diskutera. Andra behover kéanseln, det kallas for taktil inlarningsstil vilket innebér att fa
kanna och fingra pa saker for att pa sa satt lara sig sa effektivt som mojligt. Det finns dven de
som behdver anvanda sig av hela kroppen, muskler och balanssinne for att ta in kunskap.
Majoriteten tar in kunskap ungefar lika bra genom de olika inlarningsstilarna, men nagra ar mer

utpréglade i sin inlérning (se t.ex. Ladberg, 2000).

2.4 Omgivningens betydelse for spriakinlirning

Ladberg (2000) beskriver omgivningen som betydelsefull for sprakinlarningen. Omgivningen
ses har som grunden for all kommunikation. Desto fler kontakter ett flersprakigt barn far i det
nya spraket desto fler tillfallen blir det att lara sig det nya spraket. Nar en nyanland far kontakt
med en manniska med det nya spraket forandras forutsattningarna, till exempel det barn som
snabbt far svenska vanner anknyter da enklare till Sverige och viljan till det svenska spraket

okar. Goda vanner kan pa sa satt bli steget ut ur en blockering (Ladberg, 2000).



2.5Tvasprakighet

Flersprakighet har alltid forekommit i Sverige, men i takt med att manniskor och information rér
sig fortare dver varlden har det lett till att flersprakighet har blivit allt vanligare. Manga barn i
Sverige véxer upp i familjer dar ett eller tva sprak pratas.

Foraldrarna i en tvasprakig familj vill oftast att barnen ska ldra sig deras sprak. Om foraldrarna i
familjen anvander sitt sprak har barnen mojlighet att bli tvasprakig, det hanger pa foraldrarnas
engagemang. For att ett barn ska kunna bli tvasprakig pa smidigast satt behover inlarningen

redan ske vid fodseln, men sjalvklart ar det inte sa i alla fall (Skutnabb- Kangas, 1981).

Skutnabb- Kangas, (1981) belyser vidare att tvasprakighet kan diskuteras som en persons
egenskap eller som ett underverk i samhallet. I denna relativt gamla text tas definitioner och dess
kriterier av tvasprakighet upp, vilka benamns kompetenskriterier, funktionskriterier och
attitydkriterier. Kompetenskriteriet innebar hur vél en person klarar av sina bada sprak. Det
funktionella kriteriet grundas pa vilken anvandning de bada spraken har hos en person, samt i
vilka forbindelser spraket anvands. Den sista definitionen handlar om attityder och hur en
tvasprakig person forhaller sig till sitt sprak, samt sin egen uppfattning av hur val de talar de
bada spraken.

Arnqvist (1993) menar att barn lar sig pa tva olika satt, pa ett simultant eller successivt satt.
Detta &r en slags bild av hur inldrningsprocessen kan te sig. Simultan tvasprakighet sker redan
nar ett barn fods och lar sig att tala tva sprak, medan successiv tvasprakighet betyder att barnet

lar sig ett sprak forst och sedan ett annat.

2.5.1Simultan tvasprakighet

Hakansson (2003) anser att det finns goda skal att dela in tvasprakighet i simultant och successiv
tvasprakighet. | denna del av texten kommer vi att belysa simultan tvasprakighet. Simultan
tvasprakighet innebér att ett barn lar sig tva olika sprak samtidigt. Enligt Arnqvist (1993)
beharskar tvasprakiga barn inte spraket lika bra inom alla omraden. Férfattaren menar att



begrepp och ord som kan kopplas till hemsituationen dr mer utvecklat pa modersmalet &n i det

sprak som anvands utanfor hemmet.

Nar det kommer till barnets sprakutveckling belyser Arngvist, (1993) att utvecklingstakten kan
skilja sig mellan de bada spraken. Modersmalet utvecklas forst och oftast i normal takt, medans
det sprak som anvand utanfor hemmet normalt utvecklas langsammare. Nagot som &r viktigt att
komma ihag &r att ensprakiga barn behover fokusera pa ett sprak, medan tvasprakiga barn
behover ldra sig att skilja pa de bada spraken. De barn som &r tvasprakiga behover lara sig att
skilja pa de olika sprakljuden. Férmagan att skilja pa de olika spraken ar nagot som vaxer fram
hos ett barn gradvis (se t.ex. Arnqvist, 1993). | borjan av ett barns liv ar det vanligt att de tva
spraken blandas nar de pratar. Barns ordforrad okar och de far fler sprakliga erfarenheter och
med tiden far de ocksa ett storre ordforrad samt en storre forstaelse for de bada spraken.

2.5.2 Successiv tvasprakighet

Successiv tvasprakighet skiljer sig fran simultan tvasprakighet genom att inlarningsprocessen
borjar senare i ett barns liv (Hakansson, 2003). Krpo (2011) hanvisar till Arnberg (2004) som
skriver att denna typ av tvasprakighet ar den vanligaste inom invandrarfamiljer. Successiv
tvasprakighet innebér att ett barn lar sig sitt modersmal forst och att det andra spraket kommer
forst i ett senare skede. Hakansson (2003) beskriver att successivt tvasprakiga barn inte nar
samma sprakliga nivaer som simultant tvasprakiga barn. Forfattaren anser att
inlarningsprocessen kan langsamt upphora samt att uttalet blir svarare ju aldre barnet blir. Det
som utmarker barn som lar sig tva sprak successivt ar att de kan skilja pa spraken redan fran
borjan (Arnqvist,1993). Hur snabbt ett barn lar sig det nya spraket beror helt pa hur motiverade
de ar, samt i vilken utstrackning barnet lar sig en uppgift. Det hander att barn blandar sprak
omedvetet (interferens) eller medvetet (kodvaxling). Krpo (2011) hénvisar till Arnberg (2004)
som beskriver att detta beteende &r vanligt hos successivt tvasprakiga barn. Anledningen till att
de blandar spraken ar for att de inte kan prata det andra spraket flytande.

Det finns alltsa olika teorier om hur barn lar sig. | Hakansson (2003) tas en metod upp om hur

barn kan l&ra sig att l4sa snabbare. Det man gor ar att man har textade ordlappar som ror
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personer samt foreteelser i omgivningen. Barnen kan da upptacka och utveckla ett skriftsprak
parallellt med talspraket, vilket gor inlarningen bade snabbare och enklare. Genom lasandet

tillfors dessa barn ocksa ett ordforrad som det annars inte skulle ha fatt.

2.6 Barns sprakutveckling
Manniskan anvander sig av spraket genom hela livet. Vuxna som &r i barns omgivning &r en

viktig grund for barns sprakutveckling. Aven skolan har en stor paverkan pa barns utveckling.
Det finns mycket forskning kring barns sprakutveckling samt att spraket i forsta hand ar nyckeln
for larandet i skolan. Spraket ar dven ett redskap for att vi manniskor ska kunna kommunicera
med varandra. Sprakets storsta roll ar att formedla budskap (Arnqvist,1993). I en turkisk
vetenskaplig artikel av Bozavli (2017) skrivs att barn omges av sprak i det égonblick de kommer
till véarlden, samt att miljo och familj ska ta ansvar for att forbattra barns satt att tala och anvanda
spraket ordentligt. Spraket ar ocksa ett satt for barn att formedla sina kanslor och behov. Att
forsta och tala sjalv ar tva sprakliga sociala delar i kommunikationen. Att forsta kommer fore
talet och just darfor forstar ett barn mycket mer innan de kan prata (Ladberg, 2003).
Kommunikationen kraver att det finns en talare och en lyssnare och att talaren formedlar ett
budskap (Arngvist, 1993). Alla barn vaxer upp med olika behov och forutsattningar och darfor
varierar ocksa deras ordférrad. Vissa barn har ett litet ordforrad medan andra barn har ett valdigt
stort ordforrad. Barnet behover stimuleras genom att anvanda spraket pa olika satt, det ar
betydelsefullt att den vuxna ar med och svarar pa fragor som barnet har (Hwang & Nilsson,
2006). Genom att skapa en dialog med barnet far de en chans till att utveckla sitt sprak
kommunikativt samt att de far mojligheten att uppleva att tanke och sprak hor ihop. Innan ett
barn borjar tala maste de ha sprakliga erfarenheter och de far de genom vuxna som finns i deras
nérhet.

Vi ska nu ga in narmare pa hur tvasprakiga barns sprakutveckling ser ut. Hakansson & Sigurd
(2007) poéngterar att tvasprakiga barn borjar prata senare. Utvecklingsmassigt ar ensprakiga och

tvasprakiga barns véldigt lika, skillnaden &r att tvasprakiga barn maste ldra sig att skilja pa
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spraken. Harding & Riley (1993) beskriver att tvasprakiga barn borjar prata senare pa grund av
deras sociala forhallanden, och att det kan finnas krav inom familjen att de ska prata
modersmalet hemma. De beskriver dven att tvasprakiga barn pratar det andra spraket nar det
behdvs.

Hwang & Nilsson (2006) anser att barn kan léra sig sprak pa olika satt. Antingen lar de sig
spraken parallellt under de forsta aren som barn eller sa lar de sig ett sprak i taget. Forfattarna
anser aven att barn i en tvasprakig miljé har det lattare for den allmanna sprakforstaelsen. Pa sa
satt har barnen forstaelse for hur spraken ar uppbyggda samt att de lar sig fler sprakljud. Hwang
och Nilsson (2006) tar &ven upp svarigheter for barn som &r tvasprakiga. Forfattarna belyser att
barnen har svarare att skilja pa ord som later lika men har helt olika betydelser. Att barns

foraldrar har olika sprak verkar inte stora deras sprakutveckling.

Nar ett barn & mellan ca 18 - 36 manader &r det en viktig fas i deras sprakutveckling. Under
denna tidsrymd av ett barns liv ar viktigt darfor att det &r da de borjar forsta ord och begrepp, och

darfor ar det viktigt att stimulera modersmalet (Skolverket, 2017).

Hovsepian (2017) redogor i en vetenskaplig artikel for hur armeniskt och engelskt talande barn
ar, mottagliga vad det galler den vokabulara tillvaxten i de bada spraken. Studien resulterade i att
barnen visade tillvaxt inom samtliga uppgifter som skedde med 6 manaders mellanrum. De
visade dock lite mindre tillvéaxt i de armeniska uppgifterna an vad de hade i de engelska, vilket

da Hovsepian (2017) menar kan tyda pa att barnen kande sig mer bekvama i det nya spraket.

3.Syfte

Syftet med studien ar att undersoka vilka metoder och hjalpmedel pedagogerna i skolan anvander
sig av for att utveckla tvasprakiga elevers sprakutveckling, samt vad de kan finnas for

utmaningar i undervisningen.
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3.1Fragestallning

Vilka metoder uttrycker pedagogerna att de anvéander for att utveckla tvasprakiga elever
sprakutveckling?

Vilka hjalpmedel finns de i skolan enligt de enkétbesvarande pedagogerna for att
underlatta sprakundervisningen?

Finns det ndgra utmaningar i undervisningen med tvasprakiga elever enligt
pedagogerna?

Vad ar viktigt att tdnka pa i undervisningen med tvasprakiga elever enligt pedagogerna?

4.Metod

4.1 Val av metod

Jag valde var metod utifran att jag ville fa svar fran flera larare eftersom jag ville fa ett sa brett
perspektiv som mojligt. Syftet med studien &r att undersoka vilka metoder och hjalpmedel
pedagogerna i skolan anvander sig av for att utveckla tvasprakiga elevers sprakutveckling, samt
vad de kan finnas for utmaningar i undervisningen. Detta for att belysa tvasprakiga elevers
sprakutveckling, hur de kan tankas lara sig som bast samt vad lararna gor for att utveckla deras
sprakkunskaper. Fragan vaxte fram utifran ett intresse for tvasprakighet, samt efter genomférda
observationer pa en skola dar tvasprakiga elever utgjorde en majoritet. De var elever som
upplevdes ha det svart med spraket och sprakutvecklingen. Efter detta skapades fragor till olika

larare inom skolan.

| studien valdes ett enkatformular till respondenterna som skapades utifran fragestallningen i
syftet (Enkatfragor se bilaga 1). Enkatformularet skapades for att underlatta for lararna pa
skolan, da det fanns lite tid for intervjuer och lararna kunde svara pa fragorna i deras egen takt,
men en grans sattes pa att det skulle vara besvarade inom tva veckor. Enkaterna skickades pa

mail och l&rarna kunde skriva sina svar direkt i enkaten. Det viktiga i skapandet av
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enkatformularet var att skapa fragor som var mindre éppna, korta samt att utformningen ska vara
latt att forsta. Detta beskriver Bryman (2011) genom att i enkater ska fragorna vara slutna fragor
da respondenten inte ska komma ifran amnet for mycket, samt att det ar viktigt att enkatfragor ar
kortare for att minska risken for enkéttrotthet eftersom det kan vara lattare for respondenten att
inte svara pa enkaten om den tar for langt tid eller ar for komplicerad.

Studien lades upp som en kvalitativ studie d&ven om enkater i sig utgdr en kvantitativ data, men i
bearbetning av materialet anvandes en forskningsstrategi som &r tolkande av de insamlade
enkaterna. Bryman (2011) beskriver en kvalitativ forskningsmetod som en metod dér forskaren
anvander teoretiska fragestallningar for att styra problemformuleringen, som darefter styr
insamlingen samt analysen av data. Denna studie gjordes genom enkéter besvarade larare

verksamma inom skolan.

4.3Urval av respondenter

Urvalet av larare samt skola skedde genom ett bekvamlighetsurval. Jag kontaktade darfor en
skola dé&r jag har haft VFU (verksamhetsforlagd utbildning) och upplevde ha en god kontakt med
lararna som arbetar pa den aktuella skolan. Redan i borjan av min planering av studien
bestamdes det att jag skulle skriva om tvasprakighet samt att pedagogerna skulle intervjuas pa
den skolan. Detta eftersom det sedan lange for mig var valkant att de ar ett omrade med manga
tvasprakiga elever. Valet att inte endast undersoka fritidsverksamheten skedde medvetet for att fa
ett sa brett perspektiv som mojligt kring elevernas sprakutveckling, da det sker bade i skolan och
pa fritids. Skolan jag valde att géra studien pa ar en stor skola och avdelningen jag var pa bestod
av fem klasser, majoriteten av dessa elever gick pa fritids, cirka 90 elever var inskrivna inom
fritidsverksamheten. Alla larare har mer &n fem ars erfarenhet inom skolverksamheten och med

elever som &r tvasprakiga, lararna ar mellan 33-55 ar gamla.

4.3Analys av data

Efter att jag hade fatt in enkaterna valde jag och sétta mig ner for att renskriva samt analysera
svaren. Utifran svaren pa enkatfragorna till respondenterna gjordes det en kategorisering, svaren

som liknade varandra blev da indelande i samma spalt och efter att detta gjorts med samtliga svar
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skapades kategorier. For att skapa de olika kategorierna fran den insamlade data skrevs korta
svar fran respondenterna upp och delade sedan in de som liknade varandra i samma kolumn,
exempel att de som berattade om olika hjalpmedel i skolan hamnade i samma kolumn. Det
skrevs dven ner vem som hade skrivit de olika utsagorna genom kodning dér de enskilda
respondenterna anonymiserades, detta skede med syfte att sedan kunna aterge vilken av lararna

som hade beréttat om exempelvis hjalpmedel.

4.4 Etiska forhallningssatt

| studien anvéandes de fyra etiska riktlinjerna som vetenskapsradet beskriver, dessa ar:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Det betyder
att undersokningen ar frivillig, anonym och att alla uppgifter behandlas konfidentiellt samt att
respondenterna har fatt information om studien (Vetenskapsradet, 2017). Informationskravet
menas pa att respondenterna far information om undersokningen. Samtyckeskravet betyder att
respondenterna ska gett sitt godk&nnande for att delta i undersékningen. Konfidentialitetskravet
betyder att respondenterna samt arbetsplatsen inte ska ndmnas i studien. Nyttjandekravet betyder
att den insamlade data inte anvands till nagot annat an till studien.

For att fa in sa arliga svar som mojligt fran lararna i enkaten blev de informerade om att de
kommer vara anonyma, det enda jag ville veta var kon och alder samt vilken roll de har inom
skolverksamheten. Bryman (2011) beskriver att som forskare ska man informera den berdrda
personen om anonymitet samt syftet med studien, &ven att det ar frivilligt att delta i studien samt
att man kan hoppa av nér man vill. Jag informerade om de fyra etiska kraven for lararna och i
samband med att jag berattade om de olika kraven sa berattade jag om studien och vad den
huvudsakligen handlade om och vad vart mal med studien &r. Jag informerade dven om att
enkaten ar helt frivillig att besvara pa, och att de endast kommer namnas vid deras larartitel.

Detta gjordes for att respondenterna eller skolan skulle igenkénnas i studien.
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4.4Reliabilitet

“Reliabilitet handlar i grunden om fragor som méttens och matningarnas palitlighet och
foljdriktighet.” (Bryman,2011 s.161). | studien handlar det om hur palitlig och trovérdig
enkaterna som lararna har svarat pa ar. For att oka reliabiliteten i enkaterna ville jag fa in sa
manga svar som majligt fran lararna eftersom de har olika erfarenheter samt bakgrunder inom
sitt yrke, men aven for att fa ett stérre perspektiv dver hur de arbetar for att utveckla tvasprakiga
barns sprakutveckling.

4.5Validitet

Validitet ar ett matt som beskriver om de genomforda enkater nadde sitt mal. Bryman beskriver
“Validitet ror fragan om hur en eller flera indikatorer som utformats i syfte att mata ett begrepp
verkligen miiter just det begreppet.” (Bryman, 2011 s.162). For att fortydliga detta ar det alltsa
om enkatens syfte och studiens syfte hade samma mal. Bryman (2011) bedomer att validitet ar

ett av de viktigaste kriterierna i en forskning.

5.Resultat

| denna del av studien presenteras resultatet fran ett enkatformular som skickades till lararna pa
mail. Syftet med studien var att underscka tvasprakiga elevers sprakutveckling och vad lararna
har for metoder och hjalpmedel for att utveckla den, aven vad respondenterna svarade om vad
det kan finnas for utmaningar samt det som ar viktigt att tanka pa med tvasprakiga elever.
Resultatet presenteras genom olika kategorier som skapades utifran vad respondenterna svarade
pa enkatfragorna. Respondenterna kommer att benamnas som:

Larare 1 — Grundskoleldrare F-3

Larare 2 — Fritidspedagog

Ldrare 3 - Grundskolelarare F-3

Larare 4 - Forskolelérare

Léarare 5 — Fritidspedagog
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Larare 6 - Forskolelarare

Larare 7 - Grundskolelarare F-3

5.1 Elevernas sprakutveckling

Att sprakutvecklingen fungerar olika for alla elever &r lararna 6verens om, och de beréttar att det
kan bero pa olika faktorer. De berattar att de elever som har ett vél fungerade modersmal har det
oftast enklare att lara sig ett nytt sprak. De hittar oftare ett samband mellan tva ord och kan
koppla dessa samman. Det kan bli lite problematiskt for sma barn da dessa séllan ar
valfungerande i sitt sprak. Eftersom de lar sig tva sprak samtidigt och kan tappa spraket som
talas minst och de kan dven fa svarigheter i det andra spraket. Lararna pa skolan anser aven att
spraket hos de icke svensktalande eleverna i skolan kan bero pa hur manga elever som talar
samma sprak. Svenskan kan genom detta forsamras och spraken kan latt blandas ihop. Darfor
anser lararna pa skolan att det ar viktigt att endast tala svenska i skolan med varandra. Detta
beror dels pa att ingen ska kanna sig utanfor men dven for att eleverna ska fa alla mojligheter
som de kan fa for att lara sig svenska. Larare 1 skriver i enkaten att om man hér eller talar det

svenska spraket desto mer far eleverna mojlighet att lara sig sitt nya sprak.

5.2 Lararens sprak mot eleverna

Hur en léarare pratar eller informerar eleverna &r ytters viktigt enligt L&rare 6 skriver i enkaten:
”Att som larare talar de till barnen med extra tydlighet i sitt sprak och fortydligar det som ska
undervisas ”. Aven lararna 1 och 5 tycker att man ska vara dvertydlig i sin undervisning for att
vara saker pa att alla elever forstar vad de ska gora, for att minska missforstanden eller att nagon
inte forstar. Larare 2 och 3 tycker att man inte ska ldgga sig pa for lag niva da de anser att detta
kan forsvara inlarningen for eleverna. De tycker aven att man ska vara tydlig bara man inte
lagger sig pa for lag niva. Samtliga larare anser att man ska vara strukturerad nar man pratar med
eleverna, man ska tanka pa vad man ska séga for att fa med alla elever. Det som lararna dven

anser ar att aterkoppling till eleverna &r viktigt for att lararna da kan fa en uppfattning om
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eleverna har forstatt uppgiften eller om de behdver forklara pa ett annat satt eller bara fortydliga

uppgiften.

5.3Elevernas forutsattningar

Enligt larare 1, 3 och 7 har alla elever olika forutsattningar som inte har nagot med elevernas
personliga kunskap att gora, utan det som eleverna har med sig fran familjen eller sitt hemland,
detta beskriver aven tvasprakiga elever som ar fodda i Sverige. En annan faktor kan dven vara
om eleverna har gatt i skolan i sitt hemland, detta ar da har man gatt i skolan sedan tidigare sa vet

man oftast hur saker gar till och man har lattare till det nya spraket berattar larare 3.

5.4Hjalpmedel i skolan

Pa den undersokta skolan finns det olika hjalpmedel for att ge extra stod till de som har svarare
att forsta det svenska spraket. Det som lararna anvander sig mycket av ar olika slags bildstod,
som att till exempel pa morgonen nar det &r samling ha bilder som de sétter pa tavlan for att
eleverna tydligare ska se vad som kommer att handa under dagen. Aven filmer och anvéandning
av datorer och Ipads med olika sprakprogram, som lararna anser vara ett véldigt viktigt
hjalpmedel pa skolan som anvands. Larare 3 berattat att “pa skolan finns det dven
dokumentkameror som framst anvéands i matematik, som &r en livekamera déar vi larare har
boken pa bordet under kameran for att visa det stort pa tavlan . Detta for att alla elever ska se
vad lararen berattar och visar i boken och kan samtidigt kolla i sin egen bok och da lattare kunna
forsta vad lararen menar. Denna anvands aven under hoglasning med klasserna for att de ska se
alla bilder utan att lararen ska beh6va visa upp boken under l&sningen men &ven for att eleverna
ska kunna lasa boken tillsammans med lararen. Det som dven lararna beréattar &r att det ar viktigt
med stod och kommunikation av studiehandledaren i elevens hemsprak samt samarbete med
speciallararen pa skolan. Larare 2 och 5 beréttar att manga elever som ar nyanlanda far dispens

att vara pa fritids a&ven om vardnadshavarna ar hemma, da det &r i leken som de lar sig spraket.
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5.5Viktigt att tdnka pa med tvasprakiga elever

Det som lararna pa skolan anser vara viktigt i arbetet med tvasprakiga elever &r att skapa
integration pa fler skolor for att fa in eleverna i det svenska spraket. Elever som ar tvasprakiga
borde inte sattas pa en och samma skola, utan elever som har svenska som modersmal och elever
som &r tvasprakiga borde blandas ute i skolorna. Detta pa grunda av att man lar sig spraket
genom leken, som vi tidigare har namnt lar sig tvasprakiga barn svenska mindre om de endast
talar sitt modersmal. Vilket ar latt hant om alla tvasprakiga elever gar pa en och samma skola.
Samtliga larare beskriver att arbetet med tvasprakiga elever ar tidskravande och att det ar svart
att hinna med att ge tillrackligt med stod till alla elever. Det krévs &ven mer planering infor
lektionerna samt mer planering for béattre individanpassning. Det som é&r viktigt ar att eleverna far
tillgang till modersmalsundervisning, da det anses vara enklare att lara sig ett nytt sprak om man
ar saker i sitt eget modersmal. Summan av undersokning ar att barn behover en bra grund i sitt
modersmal, samt att lararna anvéander sig utav olika hjalpmedel for att eleverna ska kunna

utveckla sin sprakutveckling.

6.Diskussion

| denna del av studien diskuteras och jamfors de olika delarna fran resultatet och metoden. Jag
kommer att jamfora vad respondenterna svarade med vad forskarna fran de vetenskapliga
artiklarna sager, samt diskutera svaren fran fragestallningen. | kapitlet kommer det dven att

diskutera om metodvalet var bra eller om det kan tankas finnas ett battre sétt.

6.1 Resultatdiskussion

Respondenterna berattar i jamforelse med vad forskarna i de vetenskapligartiklarna beskriver. De
bada berattar vikten med modersmalsundervisning. Ozfidan (2017) beskriver att genom
modersmalsundervisning far eleverna majlighet till att utveckla sitt nya sprak. Som dven lararna
berattar i vad man ska tdnka pa med tvasprakiga barn, dar de tar upp att de ar viktigt med

modersmalsundervisning for eleverna. Aven foreldsaren Hyltenstam (30/11-12) beskriver att om
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eleven redan kan eller ar saker i ett sprak sa har eleven lattare for att lara sig ett till sprak. Det
som aven lararna uppmarksammar ar elevens alder nar hen kommer till ett nytt land da lararna
anser att de ar mer 6ppna for ett nytt sprak., aven liknar det Hyltenstam (30/11-12) beskriver om
eleverna kognitiva mognad, att det &r under den efter att hen har natt en kognitiv mognad som
eleven har bést forutsattningar for att ta in kunskap.

Enligt Bozavli (2017) ar det genom spraket som eleverna kan férmedla kanslor samt behov.
Detta tar inte respondenterna upp, utan de beréattar om vikten kring spraket som lararen har
gentemot eleven, att man ska vara tydlig i sitt sprak emot eleverna. Men &ven respondenterna
varierar om vilken niva som undervisningen ska ligga pa, nagra anser att man inte alls ska sénka
nivan i undervisningen for att de endast kan skada elevens utveckling medan andra anser att man
kan sanka nivan for att alla elever ska fa forutsattningen till att forsta. Det som forskarna sager
om detta ar fran forelasningen Hyltenstam (30/11-12) att man varken ska sénka eller hoja nivan i
skolan utan att man ska individanpassa undervisningen till eleven som har svarigheter, samt att
man aldrig ska forutbestamma att eleven har svarigheter i skolan utan att det kan bero pa

svagheter i spraket.

Av resultatet fran Enkatsvaren ifran lararna framkom det i resultatet hur de arbetar med
tvasprakiga elever, att de anvander sig av olika hjalpmedel i skolan for att underlatta
undervisningen och inlarningen hos eleverna. Pa skolan har de datorer och Ipads for att anvanda
olika sprakprogram de har dven en dokumentkamera for att via eleverna vad som sker i boken
som lararen har framfor sig sa eleverna ser det pa tavlan, man anvander sig dven av olika
bildstdd som i schemalaggningen under dagen har de bilder sa att eleverna kan fa en bild av vad
de ar som hander under dagen, for hjalp till de som inte forstar eller till de elever som har
diagnoser.

6.2 Metoddiskussion

Till studien valdes en kvalitativ metod som enligt Bryman (2011) ar en insamling av data genom
enkater. Dessa enkater (Bilaga 1) utformades av fragestallningen i syftet. Valet av metod kéandes

och var ratt till studien for att undersoka vad de olika respondenterna beskrev samt for att enkelt

sétta de olika svaren tillsammans genom kategorier. Det som var ett samre beslut var valet av

enkater, da det tog tid att fa tillbaka dem och slutdatum fran en vecka blev istéllet tva veckor for
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att fler respondenter skulle fa mojlighet till att svara pa enkaten. Det hade varit ett battre beslut
till att fa tid till att intervjua respondenterna, dels for majligheten till foljdfragor vilket inte kunde
stéllas i detta fall, men dven pa grund av fa in fler svar.

Urvalet av respondenter var bade positiv och negativt, pa grund av att lararna arbetar pa en skola
dar tvasprakigheten ar stor och har goda kunskaper inom amnet. Det som daremot var negativt
med urvalet var att det inte fanns tid till intervjuer da dessa hade skapat ett storre perspektiv samt
att tidsmassigt tog det tid att fa tillbaka enkaterna. Aven valet av att endast lamna enkaterna till
en skola var negativt da studien endast kan tillampas pa den skolan, det framkom senare att

enkaterna kunde skickas till andra skolor som ligger i liknande omraden.

7. Slutsatser

| den har studien har jag forsokt att belysa tvasprakiga elevers sprakutveckling, hur de lar sig
bast samt vad lararna gor for att utveckla deras sprakkunskaper. | sokningar av forskning kring
amnet insdg jag att de fanns valdigt lite forskning kring tvasprakiga barn och deras
sprakutveckling.

Samtliga enkater som jag fick in av lararna anséag att barn behover en bra grund i sitt forsta sprak
for att enklare lara sig ett nytt sprak. Ladberg (2000) beskriver att olika sprak inte hindrar
varandra, utan de hjalper varandra. Om det finns goda kunskaper i ett sprak &r det enkelt att lara
sig ett nytt sprak.

Nagra av lararna anser att undervisningen ska laggas pa en lagre niva for att alla elever ska fa
mojligheten till att lara sig. Medan andra larare tyckte att man inte skulle sanka nivan pa
undervisningen eftersom det istéllet kan gora sa att eleverna inte lar sig nagot alls. Samtliga
larare tycker att de ar viktigt med integration pa alla skolor for att det &r genom att hora och tala
spraket mycket som ger resultat till att lara sig ett nytt sprak. De ansag dven att det ar viktigt med
aterkoppling till eleverna for att veta om de har forstatt uppgiften eller om man ska berétta det pa
nagot annat satt. Enligt lararna &r alla elever olika, alla lar sig olika snabbt samt att de har olika

metoder for att ta in kunskap. Ménniskor anvéander sig av olika inlarningsstilar (visuell, auditiv,
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taktil samt kinestetisk). De olika inlarningsstilarna representerar hur man lar sig bést om det ar
genom syn, horsel, kénsel eller rorelser.

For att ett barn ska kunna fungera bade kansloméssigt och tankemassigt maste de skapa sig en
uppfattning for hur de olika spraken talas. Enligt Svensson (1998, 2009) ar det betydelsefullt om
barnet lar sig de tva olika kultursystemen som deras forsta och andra sprak representerar.
Ladberg (1996) anser att barn skapar sin identitet som starkast under barndomen och darfér har

barndomens sprak en stor betydelse for barns personlighet och identitet.

8. Vidare forskning

Nér arbetet nu &r avslutat reflekterade jag kring vilka olika forutsattningar skolan har for att
utveckla tvasprakiga barns sprakutveckling. Skolan ses som ett stélle dar eleverna ska lara sig
spraket men genom studien har jag noterat att barnen lar sig mer inom det nya spraket nar de far
kontakt med andra, som till exempel nér de leker med andra barn. Studien visar hur viktig
barnens kontakt med andra barn uppfattas vara for att utveckla spraket men dven att utvecklingen
inom deras modersmal &r viktigt. | studien uttrycks att om barn ar sakra i sitt modersmal har de
lattare fOr att lara sig ett nytt sprak.

Genom fortsatta studier hade det varit intressant att ga vidare med detta &mne och se varfor
utvecklingen av sprakutveckling inte fungerar dverallt, detta eftersom studien har noterat att
barnen verkar néjda och lararna forsoker gora saker for att utveckla spraket. Jag staller mig
fragan om varfor det inte sker nagon storre forandring i deras sprakutveckling nar alla anser att
de gor vad de kan. Vad behover barnen for att utveckla sina sprakkunskaper &r en intressant
fraga att bara med sig in i lararyrket. Detta skulle kunna motivera en studie av verksamheter dar

sprakutvecklingen inte uttrycks fungerar lika val som pa den skola jag valde att studera.
Det jag tankte pa under studiens gang var att inte ge uttryck for vara fordomar om tvasprakiga

barns sprakutveckling. Att eleverna hade svarigheter eller att de var ett problem pa skolorna. Det

jag larde mig under studien och genom de studier jag tog del av &r att alla barn fungerar olika
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vare sig de ar tvasprakiga eller inte, mycket handlar om deras bakgrund samt hur sékra de &r i sitt

modersmal.
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10.Bilagor

Bilaga 1 — Enkatfragor till Larare

Tvasprakiga elevers sprakutveckling
Vad gor man for att det ska utvecklas?

1. Hur ser sprakutvecklingen ut hos tvasprakiga elever?

2. Vad gor ni for att utveckla elevernas sprakutveckling?

3. Har ni nagra speciella metoder?

4. Finns det nagra utmaningar for er larare i undervisningen med tvasprakiga elever

5. Vad ar viktigt att tanka pa nar man undervisar for elever som &r tvasprakiga?
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