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Sammanfattning

I denna rapport redovisas resultat fran en studie som péabdrjades 2016 och som handlar om pro-
fessionskunskaper i forskolans undervisning. Studien ar praktikndra och undersoker forskollarares
uttryckta &mneskunskaper och pedagogiska dmneskunskaper och hur de uppfattar och genomfor
undervisning av matematik, naturvetenskap och teknik i forskolan. En teoretisk utgangspunkt ar
Shulmans (1986, 2015) teori om pedagogiska amneskunskaper (PCK) och andra teoretiska utgangs-
punkter harror fran Osgood (2010) och handlar om hur professionalism utvecklas i undervisning
samt hur styrning paverkar professionalism (Stanley & Stronach, 2013). Datainsamlingen bestar av
en enkatundersdkning med 300 deltagare och intervjuer med 10 forskollarare. Analyserna visar att
forskollararna skattar sin forméga att omsatta pedagogiska &mneskunskaper som god. Barns intresse
ar en styrande princip i saval laroplansmalen som nar forskollarare planerar undervisning och utfor-
mar miljoer som kan skapa intresse for matematik, naturvetenskap och teknik. Resultatet visar att
forskollararna anser att undervisning ofta sker i lekens form och &r en interaktiv och kommunikativ
process. Det dr lattare att planera, intressera barn for, kommunicera och anvanda relevanta begrepp
inom &mnesomradena matematik och biologi gentemot amnesomréadena kemi, fysik och teknik.

Keywords: barns intresse, forskola, forskolldarare, matematik, naturvetenskap, teknik, professions-
kunskaper, pedagogiska &mneskunskaper, undervisning.






Forord

Vi vill rikta ett stort och varmt tack till alla de férskollarare som bidragit till datainsamlingen. Tack
for alla samtal vi haft med er forskolechefer, uppdragspedagoger och andra i var gemensamma stra-
van att soka externa medel for vart forskningsprojekt!

Tiden har gar och ni har haft talamod och stort engagemang for undervisning i férskolan inom
amnesomraden som matematik, naturvetenskap och teknik. Nu avslutas detta projekt med denna
rapport och vi 6nskar er varmt lycka till med ert fortsatta arbete med dessa viktiga fragor!

Med vanlig halsning

Anders, Annie-Maj och Kerstin
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Inledning

Foreliggande praktiknara studie ar professionsinriktad och ett samarbetsprojekt mellan Hégskolan i
Gavle, Hogskolan Dalarna och Uppsala universitet. Studien som péabdrjades 2016 fokuserar pa for-
skolldrares uppfattningar av undervisning inom matematik, naturvetenskap och teknik i férskolan. I
studien anvands uttrycket &mnen synonymt med kunskapsomraden och omfattar matematik, natur-
vetenskap och teknik. En utgangspunkt for studien var forandrade skrivningar i laroplanen (Skol-
verket, 2016) med betoning pa forskollarares ansvar for undervisning och vad barn ska ges méjlighet
att lara sig inom dessa omraden. Grunden for barns larande och utveckling i forskolan kan relateras
till forskollérare och deras professionella yrkesutévning och de faktorer som styr yrkesutévningen.
Ett 6vergripande syfte med studien ar darfor att fokusera pa forskollarares professionskunskaper
avseende undervisning av matematik, naturvetenskap och teknik for att bidra med kunskap om hur
undervisning kan utformas inom dessa &mnen nér forskolan har en tydlig inriktning mot utbildning
och undervisning och &mnesinnehall. Utifran studiens syfte har féljande forskningsfragor utformats:

e Hur tolkar forskollarare laroplanens skrivningar om undervisning av matematik, natur-

vetenskap och teknik?
e  Hur anpassar och utformar forskollarare sin egen undervisningspraktik?

Forandringar i samhallet paverkar aven policy for forskolan och bade skollag (SFS 2010:800) och
forskolans nuvarande laroplan (Skolverket, 2018) visar en tydlig riktning mot utbildning och under-
visning och forskollarares ansvar. Dessa forandringar paverkar savél professionen som praktiken
(Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015; Lofgren, 2014).

Under 2016, da denna studie paborjades, genomfordes en storre revidering av den svenska laro-
planen for forskolan och 2018 har en fortydligad laroplan for forskolan tratt i kraft (Skolverket,
2018). Det finns nu en tydlig distinktion mellan den utbildning som barn erbjuds i férskolan och
undervisning. Utbildning handlar om forskolans verksamhet och syftet &r att stddja barns utveckling.
I forskolans utbildning ingar undervisning som kan vara planerad eller spontan och som utgar frén
saval laroplansmal som barns erfarenheter och kunnande. De larmiljéer som utformas i forskolans
utbildning ska enligt laroplanen (Skolverket, 2018) ge barn mdjligheter till inflytande och nyfiket
utforskande. Lek ses som grund for barns utveckling och larande och ska darmed ges en central plats
i forskolans utbildning. Enligt nuvarande laroplan (Skolverket, 2018) har forskollérare ett sarskilt
ansvar for utbildning och undervisning i forskolan som ska ge forutsattning for barn att utveckla
kunskaper inom matematik, naturvetenskap och teknik. Olika l&nder har olika satt att designa sin
laroplan och Vallberg Roth (2014) visar i en jamférande studie 6ver de nordiska landernas styrdo-
kument att exempelvis matematik, naturvetenskap och teknik betonas och framtrader allra tydligast
i den svenska forskolans laroplan. Av malomrédena namns dessa omraden under totalt nio punkter
medan skapande, lek, bild, rérelse med flera &mnen omndmns under en punkt. En slutsats av detta
synsatt bor bli att &mneskunskaper inom matematik, naturvetenskap och teknik &r betydelsefulla
omréaden for forskollarare att planera och arbeta med. | féreliggande studie ar det forskollararnas
tolkningar och upplevelser av kunskapsbehov i undervisning inom dessa &mnen som &r i fokus.

Forskollarares egna amneskunskaper ska omsattas i en formaga att undervisa och da paverkar
deras uppfattningar om undervisning och det urval de gor utifran laroplansmalen. Utifran ett fors-
kollararperspektiv ar forskolldrares kunskap och kompetens grunden for undervisningens kvalitet.
Dessa professionella kunskaper bor férutom @mneskunskaper och kunskaper om laroplansmal dven
omfatta didaktiskt kunnande om hur undervisningsinnehallet utformas. Didaktiska grundfragor som
paverkar undervisningen dr vad undervisningen ska handla om, varfér det 4r viktigt och hur den kan
utformas. Forskollarares didaktiska kompetens att finga barns intresse och skapa goda larmiljoer
mot bakgrund av laroplansmalen ar betydelsefulla aspekter i utformning av férskolans undervisning.
De malstyrda processer som undervisningen omfattar i forskolans kontext kan vara bade planerade
och spontana “hér-och-nu” situationer dér forskollarare tar tillvara pa larandesituationer som upp-
kommer i vardagliga aktiviteter (Backman, 2015). Med amneskunskaper som inkluderar forstaelse
av amnesinnehallet och dess strukturer tillsammans didaktiskt kunnande kan férskollarares profess-
ionella amneskunskaper stodja barns larande och utveckling inom amnesomraden (Alatalo, 2016).



Bakgrund

I undervisning av ett amnesinnehall dr larares amneskunskaper, didaktiska kompetens samt kunskap
om barnens erfarenheter och kunnande vésentliga delar av larares kunskapsbas. Shulman (1986,
2015) har beskrivit att larare i sin undervisning av amnesinnehall behover pedagogiska kunskaper
och dmneskunskaper och att de i sin undervisning utvecklar det som bendmns som pedagogiska
amneskunskaper (Pedagogical Content Knowlegde, PCK).

Pedagogiska kunskaper (PK) handlar om att ha kunskap om laroplansmal och de barn som ingar
i undervisningen. Forskollarares amneskunskaper (CK) kan omfatta exempelvis matematik, natur-
vetenskap och teknik och vad som &r viktigt att undervisa om i forskolans kontext. Pedagogiska
amneskunskaper (PCK) ar ett omrade som innefattar larares kompetenser och kan anvandas for att
identifiera och beskriva vad som ingar i larares kunskapsbas och deras didaktiska kunnande kopplat
till &mne och den kontext de verkar i, exempelvis forskolemiljoer. Med pedagogiska @mneskun-
skaper har forskollarare en handlingskompetens och kan mota barns fragor och vidga samt nyansera
forstaelsen av det aktuella amnesinnehéllet genom att didaktisera, dvs. rikta barns uppmarksamhet
mot ett gemensamt fokus genom att erbjuda variation och synliggora kontraster (Backman, 2015,
2016). Barns forestallningar om innehallet kan didrmed utmanas och forstaelsen for &mnesinnehallet
fordjupas. Barns nyfikenhet och intresse &r tillsammans med lek viktiga bestandsdelar som forskol-
larare forhaller sig till i undervisningssituationer (ex. Backman, 2020).

Matematik &r ett angelaget omrade i forskolans undervisning och ett omfattande forskningsom-
rade med olika uppfattningar om hur matematik kan integreras i forskolevardagens olika aktiviteter.
Vikten av larares matematikkunskaper, fragor och stod betonas av Lee och Ginsburg (2009) som
representerar en ytterlighet av hur matematikundervisning kan utformas. De menar att matematiskt
larande inte sker genom utforskande i barns lek om inte en larare deltar som guide, medan exempel-
vis Worthington och van Oers (2016) anser att barn & matematiker och barns lek i sig ar en viktig
kélla till matematiskt utforskande och larande. Bjorklund, (ex. 2014) samt Clements och Sarama
(2014) anser att forskollarare bor se de matematiska mojligheterna i vardag och lek och anvénda
vardagssituationer till undervisning. Matematik i forskolans vardag kan aven forstas genom Bishops
sex kulturhistoriskt formade matematiska aktiviteter (1988) som ar ett perspektiv pd matematik och
som forfattarna till forskolans laroplan (Skolverket, 2016, 2018) inspirerats av. Forskollarares
undervisning bor utga fran barns erfarenheter inom matematiska omraden och utmana deras tén-
kande (Helenius et al. 2016).

Studier som har fokus pa yngre barns larande och naturvetenskap ar till exempel Fleer, Gomes
och March (2014), Larsson (2013), Nilsson och Elm (2017), Siraj-Blatchford (2009) samt Thulin
(2011) vilka studerat hur larare och barn i forskolan interagerar om naturvetenskapliga fenomen.
Nilsson och Elm (2017) har studerat pa vilka sétt ett reflektionsverktyg, CoRe, bidrar till att fors-
kollarare kan utveckla sina pedagogiska &mneskunskaper och darmed hur de kan synliggdra natur-
vetenskap i undervisningen. Thulin (2011) har till exempel utifran samtal mellan ldrare och barn
fokuserat pa vilket naturvetenskapligt innehall som framtrader och hur verksamheten genomfors.
Hur forskollarare ror sig mellan kontext och naturvetenskaplig kunskap har studerats av Larsson
(2013). Sammantaget visar forskning att undervisning inom naturvetenskapliga &mnen visar pa be-
tydelsen av att forskollarare har kunskap om vetenskapliga och vardagliga begrepp och kompetens
att gora naturvetenskapliga fenomen till innehall i forskolans undervisning. Loughran, Mulhall och
Berry (2004) beskriver hur man med fragor om ett specifikt innehéll (Content Representation, CoRe)
kan stodja larares amnesdidaktiska kunskaper. Det ar dven nagot som Nilsson och Elm (2017) an-
véander sig av i sin studie som handlar om utvecklandet av forskolldrares &mnesdidaktiska kunskap
i relation till naturvetenskap.

Teknikundervisning i forskolan innebér att forskolldrare behdver kunskaper om teknik och om
vardaglig teknik i forskolan. Axell (2013) belyser tidigare forskning inom teknik for de yngre barnen
och menar att det ar viktigt att utforma miljon s att barns upptackarlusta uppmuntras. Barn har
enligt Mawson (2011) en utvecklad medvetenhet om den tekniska processen och tekniska kunskaper
och menar att forskollarare behéver ta reda pa vilka erfarenheter barn har. De flesta leksaker i for-
skolan innehaller tekniska konstruktioner och dessa kan vara en utgdngspunkt for utforskande av
teknik i férskolan. Elvstrand, Hallstrém och Hellberg (2018) har studerat pedagogers uppfattningar
om teknik och teknikundervisning i forskolan, de beskriver att forskollararna i deras studie ville ha
fordjupade kunskaper i teknik och teknikdidaktiska kunskaper for att kunna undervisa barn. Sund-
qvist (2016) betonar lekens betydelse for barns larande i teknik.



Teoretiska utgangspunkter

En teoretisk utgangspunkt avseende professionskunskaper ar harledd fran Shulmans (1986) teori om
hur kunskaper utvecklas i undervisningssammanhang och att larare beh6ver anvanda sarskilda kun-
skaper vid undervisning, dvs. pedagogiska kunskaper, amneskunskaper och pedagogiska d&mneskun-
skaper. Dessa professionskunskaper om @mnen och undervisning i forskolan handlar ocksé om att
ha kunskap om laroplansmal, och kunskap om barnens kunnande och olika erfarenheter av &mnes-
innehall. Det inkluderar &ven kunskap om att ta tillvara barns nyfikenhet och hur undervisning kan
utformas s att den gagnar alla barn. Forskollarares didaktiska 6vervaganden vid konkretisering av
amnesinnehall i undervisning hor aven till dessa professionskunskaper. I studien ar Shulmans (1986,
2015) tankar om lararkunskaper av intresse nar forskolllarares kunskapsbehov i undervisning av
amnen fokuseras. Undervisning &r ett forhallandevis nytt begrepp i den svenska forskolan och bar-
nen &r i unga aldrar. Nar undervisning i forskolan riktas mot specifika innehall behdvs forskollarares
kunnande om amnet tillsammans med kunskap om vad som ar viktigt att l&ra sig och vad som inte
ar det. De behdver ocksa kunskap om de erfarenheter barnen i gruppen har av innehallet for att ha
mojlighet att rikta barns fokus mot ndgot specifikt och kompetens for att utmana barns tankar och
idéer. Med denna teoretiska grund ar var hypotes att foreliggande studie kan bidra med kunskap om
forskollarares professionskunskaper inkluderat pedagogiska amneskunskaper i forskolans undervis-
ning.

Yiterligare en teoretisk utgangspunkt i studien handlar om utveckling av professionalitet och
harror fran forskning av Osgood (2010) samt Stanley och Stronach (2013). Den professionella iden-
titeten paverkas av radande kultur och de utrymmen och méjligheter som ges att tanka i nya banor
sker genom “’professionalism inifran” (‘professionalism from within’), dvs. fran lararnas egna upp-
levelser i relation till den kontext de verkar i (Osgood, 2010). Forskollarare har ett tydligt lararupp-
drag och ansvar for utbildning och undervisning i férskolan. Det kan medféra nya behov av profess-
ionskunskaper med koppling till amnen och undervisning. Utgdende fran Osgoods resonemang kan
forskollarare sjalva utveckla nodvandiga kunskaper utifrdn sina upplevelser i undervisning. | och
med att de undervisar far de mer erfarenheter som provas i samtal med barn och kollegor och det
utvecklar deras kunnande. Ett liknande satt att uttrycka detta pa ar att lararprofessionalitet kan ses
fran ett inifrdn och ut” perspektiv (Stanley & Stronach, 2013) vilket innebér att professionalitet
utvecklas fran lararna sjalva och deras erfarenheter av undervisning och det paverkar utformning av
fortsatt undervisning. Ett annat sitt att se pa lararprofessionalitet dr enligt forfattarna ett utifran och
in” perspektiv ddr malen i exempelvis ldaroplanen pekar ut en riktning for arbetet. | denna studie
finns ett intresse att bade studera “inifran och ut” perspektivet, dvs. hur undervisningen utformas
utifran forskolldrares behov samt “utifran och in perspektivet”, dvs. hur forskolldrarna tolkar laro-
plansmal och omsétter de i undervisning.

Med dessa teoretiska fokus pa forskolldrares upplevelser av undervisning av matematik, natur-
vetenskap och teknik &r ambitionen att bidra med en vidgad syn pa professionskunskaper i forskolan.



Metod

I studien som redovisas har vi undersokt hur amneskunskaper och dmnesdidaktik kan forstas i for-
skolan genom att analysera hur forskollarare uttrycker och anvander sin forstaelse av kunskapsom-
radena matematik, naturvetenskap och teknik. For att besvara studiens fragestallningar har vi valt
en studiedesign som kombinerar olika sétt att konstruera data dver tid. Klassen, Creswell, Clark,
Smith och Meisser (2012) beskriver en sekventiell design dar data konstrueras kontinuerligt under
ett projekt och det har varit vagledande i denna studie. Designen medger att vi utifran analyser av
data fran en typ av underlag kan arbeta vidare med dessa resultat som grund for nya datakonstrukt-
ioner under projektet.

I undersokningen ingar tva former av datainsamling. Dels en enkat och dels en fordjupande in-
tervju. | undersokningens forsta del ingar 300 forskollarare fran flera regioner i Mellansverige. En
forfragan om att delta i undersokningen skickades till ett 20-tal chefer inom forskoleverksamheter i
regionerna och dessa distribuerade sedan enkéten till de medarbetare man hade inom sin verksamhet
och som 6nskade delta i undersdkningen. Totalt besvarades enkaten av 300 forskollérare i de reg-
ioner dér undersokningen genomférdes. | gruppen som besvarade enkéten hade 61,7 procent en yr-
keserfarenhet p& mer 10 ar och endast 9 procent hade en yrkeserfarenhet pd mindre &n 3 ar. Drygt
70 procent av forskollararna arbetade vid en avdelning som hade mellan 16 och 25 barn och 10
procent arbetade vid avdelningar med fler &n 25 barn och 20 procent vid avdelning med farre an 15
barn. | undersékningens andra del har 10 intervjuer genomférts med de som i enkaten stéllt sig
positivt till att bli intervjuade genom att ange en e-postadress. Intervjuerna genomfoérdes med ut-
gangspunkt fran de resultat som erhélls fran enkaten. De forskollarare som deltog i intervjuerna
tillhorde gruppen med langre yrkeserfarenhet vilket far beaktas vid analys och slutsatser.

Enkaten och de analyser som gjordes av den pekade pa behov av att fordjupa kunskap om hur
forskollarare i sin praktik arbetade med matematik, naturvetenskap och teknik i sina barngrupper. |
enkéten stalldes fragor om en del for undersokningen intressanta bakgrundsdata vad galler antal &r
i yrket och egen kompetensutveckling. Dessutom forekom fragor dar forskollararna fick skatta sin
kompetens inom nagra omraden som utgor karnan i pedagogiska amneskunskaper. Med utgangs-
punkt i den enkét som anvandes av Walan och Rundgren (2014) gjordes en anpassning till forutsatt-
ningar som foreldg i den har studien. Forskning som anvander begreppet pedagogiska amneskun-
skaper gor ofta en uppdelning i ett flertal olika aspekter av begreppet och visar pa att dessa samver-
kar i den praktiska undervisningssituationen. | studien har vi valt att utga fran tva omraden som
vanligen forekommer nér det géller pedagogiska &mneskunskaper; kunskap om utbildnings- och
undervisningsmal samt didaktiska kunskaper. De pastdenden som handlar om uthildnings- och
undervisningsmal innebar att forskollararna skattar sin formaga att formulera mal for undervis-
ningen i de for den har undersokningen valda &mnesomradena. Pastdenden om de pedagogiska/di-
daktiska kunskaperna handlar om att i undervisningen kunna utmana barns larande sé att de utveck-
lar kunskaper i matematik, naturvetenskap och teknik. Vidare stalldes fragor om att kunna utga fran
barns tidigare kunskaper och att kunna ge utvecklande aterkoppling. Forskollararna skattade sin for-
maga utifran en femgradig skala med skalstegen; Instammer inte alls, Instammer till viss del, Oséker,
Instammer till stor del och Instimmer helt. Avslutningsvis fanns i enkaten ocksa ett antal fragor dar
forskoll&rarna erbjods att ange utvecklingsbehov for verksamheten och vilka utvecklingsbehov de
sjalva uppmarksammat. Data fran enkéten har bearbetats kvantitativt och en presentation gors av
utfallet for de olika frdgorna med en uppdelning i de olika svarsalternativen.

I intervjuerna stalldes fordjupande fragor kring foljande teman; undervisning i matematik, natur-
vetenskap och teknik, behov av egen kompetensutveckling samt utmaningar i den egna undervis-
ningen. Intervjuerna har dokumenterats digitalt och inspelningarna har sedan transkriberats for vi-
dare analyser. Utgangspunkten for analys av intervjun har varit att gora en innehallsanalys dar olika
tema har identifierats. Den tematiska analysen utgar frdn Miles, Huberman och Saldana (2014) be-
skrivning av en kvalitativ innehdllsanalys. Undersokningen féljer i allt vasentligt de etiska krav som
uppstallts av Vetenskapsradet (2010). Samtliga deltagare har fatt information om undersokningens
syfte och fragestallningar samt hur data och analyser kommer att anvandas. Det har alla givit sitt
samtycke att delta och &ven haft mojlighet att vélja att avbryta sitt deltagande i studien. De data som
insamlats inom ramen for undersékningen har i allt vasentligt avidentifierats och det ar inte enligt
var bedémning mojligt att identifiera vem som ar kallan till de citat som finns i rapporten.



Resultat

Enkaten besvarades av 300 forskollarare i en region i Mellansverige. Nedan visas en sammanstéll-
ning dver urvalet och antalet ar i yrket.

Table 1. Antalet deltagare i enkatundersokningen uppdelat med avseende pé antal ar i yrket.

Antal ar i yrket Antal Procent
Mindre an 1 ar 12 4,0
1till 3ar 27 9,0
4till5ar 17 5,7
6 till 10 &r 52 17,3
Mer &n 10 ar 185 61,7
Bortfall 7 2,3
Totalt 300 100,0

Tabellen visar att en stor majoritet av de som besvarat enkdaten har en langre erfarenhet av att arbeta
inom forskolan. Endast 13 procent av de som besvarat enkaten har arbetat mindre &n tre ar i forsko-
lan. | enkaten stalldes ocksa fragor om i vad man man deltagit i uthildning utéver den grundutbild-
ning man har som forskollérare. Ett flertal eller 44 procent av forskollérare hade utéver sin grund-
utbildning ingen ytterligare kompetensutbildning. | den grupp som efter sin grundutbildning erhallit
kompetensutbildning hade 15 procent kurser vid universitet eller hdgskolor som omfattade mer &n
15 hogskolepoéng och 15 procent hade kortare utbildningar vid hogskolor och universitet.

Vi har tidigare beskrivit hur enkaten konstruerades med fragor inom i huvudsak tre frigeomra-
den; skattning av egen kompetens att formulera mal for undervisningen, férmaga att omsatta peda-
gogiska kunskaper och formaga att omsatta dmnesdidaktiska kunskaper. | tabell 2 visas hur forskol-
lararna besvarat fragor om férmaga att formulera mal for undervisningen.

Table 2. Fordelning av svar for fragor om forméaga att formulera mal

Instammer  Instammer Oséker Instammer Instammer

inte alls till viss del till stor del helt
Formulera mal for undervisning i 1 8 112 174
matematik
Formulera mal fér undervisning i 1 5 8 129 157
naturvetenskap
Formulera mal for undervisning i 1 5 39 139 115
teknik

Av tabell 2 framgar tydligt att forskollararna bedémer sin formaga att formulera mal for under-
visningen som god. Det galler sarskilt &mnesomradena matematik och naturvetenskap dar det mest
forekommande svarsalternativet ar alternativ Instimmer helt. Nar det géller &mnesomradet teknik
skattar de sin formaga som nagot lagre dar det mest forekommande svarsalternativet &r Instimmer
till stor del. | var nasta analys visas utfallet pa fragor dar forskollararna fick skatta sin forméga att i
undervisningen utgd fran barns tidigare kunskaper. Utfallet av svaren visas i tabell 3 nedan. Vi kan
4n en géng konstatera att forskollararna skattar sin formaga hogt vad galler att i undervisningen utga
frén barns tidigare kunskaper. Det mest forekommande svaret ar bade vad galler matematik och
naturvetenskap Instammer helt. Vi kan &ven i den hér frigan konstatera att de skattar sin férmaga
nagot lagre nar det galler teknik.

Table 3. Fordelning svar vad géller formaga att utga fran barns tidigare kunskaper

Instdmmer  Instdammer Osaker Instammer  Instammer
inte alls till viss del till stor del helt
Utga fran tidigare kunskaper 1 4 14 124 154
i matematik
Utga fran tidigare kunskaper 1 4 30 131 126
i naturvetenskap
Utga frén tidigare kunskaper 2 5 43 145 100
i teknik




Auvslutningsvis visas utfallet av fragor dar de uppmanades att skatta sin formaga att i undervisningen
ge utvecklande aterkoppling till barnen. Utfallet av svaren visas i tabell 4 nedan. Ett liknande mons-
ter som i dvriga fragor upprepas, dvs. att de generellt skattar sin formaga hogt och att de skattar sin
formaga nagot lagre vad galler kunskapsomradet teknik.

Table 4. Fordelning av svar vad géller aterkoppling i undervisning

Instdimmer  Instammer  Osaker Instammer Instammer
inte alls till viss del till stor del helt

Ge aterkoppling i matematik 2 18 139 135

Ge aterkoppling i naturvetenskap 2 36 137 117

Ge aterkoppling i teknik 1 2 57 151 83

Sammanfattningsvis visar redovisningen ovan att forskolldrarna skattar sin forméaga att omséatta pe-
dagogiska amneskunskaper som god. Dock finns en viss skillnad mellan &mnesomradet teknik och
dvriga tvd amnesomréaden. For att fa ytterligare belysning kring hur forskollarare omsatter sina pe-
dagogiska amneskunskaper genomférdes ett antal intervjuer med forskoll&rare och resultat och ana-
lyser fran intervjuerna presenteras nedan.

Forskollarares professionella @mneskunskaper

Genom analysen av intervjuerna framtréder en bild av vilka &mneskunskaper (Content Knowledge)
och pedagogiska amneskunskaper (Pedagogical Content Knowledge) som forskollararna har eller
saknar for att undervisa i forskolan i matematik, naturvetenskap och teknik.

Matematik

Inom matematik lyfter forskollararna att de kanner sig sakra pa framst omraden som handlar om att
utveckla barns forstaelse och forméagor inom aritmetik och geometri. Har ger forskollararna exempel
pa undervisning om olika begrepp som, siffror, lagen och former men dven férmagor som att rakna,
mata, jamfora, skapa monster och klassificera.

Mata har jag gjort mycket, jag har val kanske inte pratat s& har jattemycket om meter och centi-
metrar och s& med de mindre. Utan dir har det vl handlat mer om, jaimfora...haft med sndren ut
i skogen och da snurra sndren runt trad, har de tyckt varit jatteroligt. Ja har de kunnat hallit pa
med i veckor kanns det som. (Larare, 2)

Innebdrden av laroplanens formulering att barnen ocksa ska utveckla sin formaga att fora och folja
resonemang uttrycks av forskollararna som att det handlar om att barnen skall utveckla sin férmaga
att forstd och kunna anvanda olika begrepp som langst, minst, forsta, andra, triangelform, kvadrat,
flest, rander och rutor. Flera forskollarare menar att pedagogiska &mneskunskaper och kunskaper i
matematik innebar att de behdver kunna askadliggora matematik for barnen. Det kan innebéra att
visa olika antal eller fordndringar genom diagram eller att synliggéra matematiska begrepp i varda-
gen.

Naturvetenskap

Inom dmnesomradet naturvetenskap betonar forskollararna framst omréden inom den gréna biologin
vilket de motiverar med att de besdker skogen och att barnen &r intresserade av véxter och djur. Har
beskrivs att de i mindre utstrackning arbetar med omréaden inom kemi och fysik samtidigt som de
pedagoger som arbetar med skolutvecklingsprogrammet Naturvetenskap och teknik for alla (NTA)
eller Gron flagg beskriver mer tematiska omraden sa som, Iuft och vatten, dessa omréden innehaller
moment i biologi, fysik och kemi. Inom naturvetenskap betonas kunskaper om naturvetenskapliga
processer och om olika begrepp som namn pa véaxter och djur, nedbrytning, kretslopp, friktion,
elektroner, ljudvagor och luft. En sérskild kunskap inom naturvetenskap ar ocksa kannedom om
undersdkande arbetssétt.

Men jag gillar att jobba med det hir naturvetenskapliga arbetsséttet att man jobbar utifran en hy-
potes, man far underséka och sedan jamfora. (Larare, 7)

Nagra forskollarare menar ocksa att de anvander barnens fragor som utgangspunkt vid undersokande
arbetssatt. Syftet med undersokande arbetssatt beskrivs vara att utveckla forstaelse for arbetssattet
men dven forstaelse for olika fenomen och begrepp.



Teknik

Vid analysen syns att kunskaper i teknik skiljer sig mellan olika forskollarare, flera forskolldrare
anser att de saknar teknikkunskaper och kunskaper om tekniska begrepp och artefakter. Flera av
forskollararna menar att barnen gér mycket teknik men forskollararna ar sjalvkritiska och menar att
de kunde vara battre pa att tala om att det som barnen gor &r teknik och att hjalpa barnen att utveckla
sina tekniska formagor. | intervjuerna lyfts ocksa ett behov av att fa 6kade kunskaper om digital
teknik och programmering. Andra forskollarare menar att teknik ar det &mne som de tycker bast om
och att de darmed arbetar mycket med teknik.

Ja mélet &r ju, ja jag har flera mal dels att barnen ska fa méjlighet att uppleva vad teknik ar for
négot, vad man kan gora och att de ska f& anvanda teknik. (Larare, 3)

Sammanfattningsvis beskriver forskolldrarna att de har kunskaper i matematik och inom den gréna
biologin samt om hur de kan undervisa inom dessa omraden. | intervjuerna framkommer att flera
forskollarare saknar tillréckliga kunskaper i fysik, kemi och teknik.

Utformning av undervisning i matematik, naturvetenskap och teknik

Analysen av intervjuerna synliggor ocksa hur forskollarare organiserar undervisning (Pedagogical
Content Knowledge) inom matematik, naturvetenskap och teknik i férskolan. Oavsett amnesomréade
genomfors undervisningen vid manga olika situationer och aktiviteter. Har beskrivs aktiviteter som
sker spontant ndr barn och pedagoger mots i leken likvéal som aktiviteter vid mer styrda tillfallen
som samlingar eller vid matsituationer.

Allt larande &r undervisning sa det ar ju det vi liksom haller pa med. (Larare, 5)

Genom analysen framkommer ocksa att laroplanen fungerar som stdd vid planering av undervisning
for nagra forskollarare medan andra forskollarare beskriver att de knyter laroplanen till aktiviteten
nar de dokumenterar efter genomford undervisning. En skillnad syns ocksa i hur forskollarare an-
vander mal i undervisningen. Mal beskrivs dels som stravansmal dér barn skall fa& mojlighet att ut-
veckla formagor som att fora och folja resonemang, dels som uppnaendemal som riktas till pedago-
gerna exempelvis att barnens delaktighet i aktiviteter ska 6ka. Genom analysen har forskollararnas
beskrivning av hur undervisningen inom ovanstaende amnen kan genomfdras och tematiseras inom
omradena kommunikation, barns intresse, lek och pedagogisk miljé. Dessa omraden beskrivs av
forskollararna som viktiga utgangspunkter for deras undervisning.

Kommunikation

Undervisning i matematik, naturvetenskap och teknik beskrivs som en interaktiv och kommunikativ
process. Formen for kommunikation kan ske pa lite olika satt, den beskrivs ibland som mer lararstyrd
genom att pedagogen beréattar eller dramatiserar ett innehall eller en saga. Vid andra tillfallen kan
kommunikationen handla om att forskollararna stéller fragor till barnen, later barnen komma med
forslag till l6sningar eller att barnen far beratta vad de tror. Ett sddant exempel &r nér en forskola
planterar fron.

Pa barnens initiativ har vi tagit fron ur applen och satt, vi har fatt tre plantor. | samband med det
stéller vi fragor hur kan de véxa? Var ska krukorna sta for att de ska vaxa? (Larare, 5)

Mycket av undervisningen, framfor allt inom naturvetenskap, beskrivs vara utformad pa ett sadant
sétt att det &r forskollararna som berattar, forklarar, introducerar och repeterar begrepp. En utmaning
beskrivs ddrmed vara att utforma aktiviteten pa ett sddant sitt att barnen behaller intresset samtidigt
som stoffet i aktiviteten beskrivs och forklaras pa ett for barnen forstaeligt satt. Ett annat arbetssatt
som beskrivs av forskolldrarna &r att arbeta undersokande men dven det arbetssattet kraver att peda-
goger forklarar och berattar eftersom det &r svart for barn att dra naturvetenskapliga slutsatser utifran
observationer. Genom detta arbetssétt far barnen ocksd mojlighet att hantera olika redskap och
material.

Barnen stéller fragor, varfor formultnade dppelskalet forst? Och da pratar vi om att det &r sa
mycket vatten i dppelskalet och att det &r ett organiskt material. (Larare, 1)

Forskollararna betonar ocksa betydelsen av att reflektera tillsammans med barnen och pa sa satt
betonas reflektion &ven som en relationell aktivitet.

Jag tycker att det ar en jatteharlig stund, bara att sitta dar, efter att vi gjort en aktivitet med barnen.
Att prata med dem om vad vi gjorde. (Larare, 2)



Reflektion uttrycks som ett sétt att titta tillbaka for att se vad de gjort och vad de kan jobba mer med.
For att underlatta for barnen att reflektera skapas aven sarskilda verktyg som innehaller bade bilder
och text. Darmed har barnen mojlighet att reflektera 6ver undervisningen tillsammans med foraldrar,
andra barn eller pedagoger. Vid intervjuerna beskriver ocksa forskollararna vikten av att kunna tala
om det som de eller barnen gér med damnesspecifika termer eller att beskriva en aktivitet som exem-
pelvis matematik.

Och vi pratar mycket i vart arbetslag om att siga, att det har & matematik, vet ni att nu pratar vi
matematik, vet du att det har & matematik. (Léarare, 6)

P& motsvarande satt menar forskollararna att det finns ett behov av att tala med barn om nar de gor
nagot som kan klassificeras som kemi, fysik eller teknik men att de saknar kunskaper om vad av det
de gor som ar kemi, fysik eller teknik och darfor inte kan beskriva det for barnen.

Barns intresse

Vi ser ocksa att en viktig utgangspunkt for forskollararna ar att barnen upplever undervisningen i
matematik, naturvetenskap och teknik som intressant och rolig. Undervisningen handlar darfor dven
om att fAnga barnens intresse for &mnesomradena i stunden, har och nu. Det kan ske genom att de
forandrar miljon sa att ett rum inspirerar till lek i matematik, naturvetenskap eller teknik. Det kan
ocksa innebéra att forskollararna synliggér matematik, naturvetenskap eller teknik i det som barnen
gor och &r intresserade av.

Du fangar liksom barnens intresse i stunden, man ligger pa bilmattan och leker, har rullar bilen
jattefort pa golvet men har pa bilmattan tar det emot, varfor ar det sa? (Larare, 1)

Barnens intresse uttrycks av forskollararna som en styrande princip for undervisning. Néagra fors-
skollarare arbetar pa ett mer systematiskt satt med att ta reda pa vad barnen ar intresserade av genom
att de dokumenterar vad de ser att barnen &r intresserade av. Utifran dokumentationen skapar de
mojligheter for barnen att vidareutveckla sitt intresse genom att forskollérarna utvecklar inomhus-
miljon eller att de utformar ett tema.

Hur kan vi forandra i var miljo sa att ett larande i matematik finns tillgangligt? Miljon betyder
ocksa mycket vi forsoker forandra den efter vad barnen ar intresserade av. Sedan kanske vi ser att
ett barn blir intresserad av matte da tar vi in matte i vara samlingar. (Lérare, 8)

Av analysen framgar ocksa att barnens intresse styr olika mycket pa olika forskolor. Nagra forskol-
larare beskriver att de har mal och ramar for undervisning i matematik, naturvetenskap och teknik
men att de foljer barnens intresse inom dessa ramar. Det kan innebéra att om barnen &r intresserade
av att géra samma sak flera ganger s& forandras inte undervisningen.

Vi planerar vilka mal vi vill ha med, sedan kan vi inte planera allt utan det beror pa vad barnen
finner intressant och vad de vill fortsatta arbeta med sé& det kan bli sa att vi inte kommer sd mycket
langre, &n att vi just mater for att barnen fastnar i att just méta. (Lérare, 6)

Andra forskollarare menar att ifall barnen ar intresserade av ett annat &mnesomrade an det planerade
s pratar de forst om det och dérefter styr hon tillbaka till det planerade omradet.

En viktig del av barns intresse dr ocksa betydelsen av att forskollararna kan hitta svar pa de fragor
som barnen stéller. Forskollararna beskriver sig sjalva som medupptéckare vilket innebér att de till-
sammans med barnen ska ta reda pa svaren.

Har man ratt teknik med sig kan barnen fa snabbt svar och dven jag sjélv (Léarare, 4)

Som medupptéckare behover en forskollarare inte kunna svaren pa alla barnens fragor men mojlig-
het att ta reda pa svaren. For att hitta svar pa barnens fragor kan forskollarare och barn googla eller
genomftra olika undersdkningar.

Lekens betydelse i undervisning

Vid analysen av intervjuerna framkommer aven att leken och den pedagogiska miljon har stor bety-
delse for undervisning i matematik, naturvetenskap och teknik pa flera olika sitt. Den styrda leken
skapar majligheter for forskollararna att erbjuda barnen att utveckla forstaelse for matematik, natur-
vetenskap och teknik. Genom leken skapas ocksa majligheter for forskollararna att se om barnen
kan anvanda olika begrepp inom matematik och naturvetenskap.

I den fria leken nér barnen lagar mat sa sag jag att da satte ett barn en bebis vid varje stol och sa
en tallrik, da ser man att en till en-principen (taluppfattning) sitter. (Lérare, 6)



Flera forskolldrare talar ocksd om spel samt barns egna aktiviteter och att det genom den fria leken
involverar matematik, naturvetenskap och teknik pa olika sétt. Ett sddant exempel &r att barn genom
den fria leken far mojlighet att arbeta med konstruktioner. Det kan ske genom att barn bygger med
olika material.

Men teknik ar ju ocksd hur man bygger ett torn sa att det héller. Det kan ju vara att bygga med
sand, vilken sand fungerar bast. Det &r ju teknik. (Lérare, 5)

| det sammanhanget lyfter flera forskollarare att de saknar kunskaper om begrepp och om hur barn
kan bygga for att fa mer stabila konstruktioner. | intervjusvaren med de forskollarare som arbetar
med yngre barn finns en storre tonvikt pa den fria leken dar barn & med i olika aktiviteter och
kanner, prdvar, klattrar och upplever med kroppen. Det kan exempelvis handla om att utforska med
material som sand, vatten eller klossar.

Pedagogisk milj6

I intervjusvaren framkommer ocksa att miljons utformning och erbjudanden har betydelse for under-
visning i matematik, naturvetenskap och teknik. Forskollararna uttrycker att de dels skapar miljéer
som erbjuder barnen ett larande i matematik, naturvetenskap och teknik, dels att de tar vara pa den
matematik, naturvetenskap och teknik som finns i befintliga miljéer. En av de intervjuade forskol-
lararna beskriver att de tillsammans med barnen gar runt pa avdelningen och letar efter vardaglig
teknik.

Vi gar runt pa avdelningen och tittar pa vardaglig teknik, vi tittar pa pedalhinken hur man 6ppnar
och stanger den, hur man Gppnar och stanger en dorr och pa stovelknekten. (Lérare, 3)

Forskollararna talar ocksd om miljons betydelse for larandet i matematik och om aktiviteter som
handlar om att lokalisera, forflytta sig i rummet, hogt, lagt eller att fa plats i en 1ada.

Bara det har att klattra upp pa skotbordet, vi pratar om att nu ska du upp och vi kliver ner och
likadant ute i hallen att de far kanna och att de far kroppsuppfattning. (Larare, 8)

En miljo som flera forskollarare talar om ar matbordsmiljon. Stunder vid matbordet erbjuder till-
fallen for samtal om olika amnesinnehall dar forskollararna hinner prata med barnen och ger barn
mojlighet att prata med varandra. | intervjusvaren framkommer ocksé att forskollararna menar att
barnen ska f& uppleva matematik, naturvetenskap och teknik som en viktig del av vardagen. Uppleva
kan innebéra att barnen erbjuds att anvénda olika sinnen.

En sinnlig upplevelse kan vara att sitta under en stor gran och mysa. (Lérare, 7)

Sammanfattningsvis visar resultatet av intervjuerna att det finns ett mer dvergripande “utifran och
in” perspektiv dir exempelvis mélen i ldroplanen skapar ramar och styr forskolldrarnas arbete. Andra
utifrén och in” perspektiv som framhalls ar de olika material som anvéands exempelvis NTA och
Gron flagg. Forskolornas traditioner och vanor beskrivs ocksa paverka forskollararnas arbete som
ett ”utifrdn och in” perspektiv. Sddana traditioner kan vara besoka skogen eller att arbeta med ett
naturvetenskapligt arbetssétt. Darmed paverkar dessa utifran och in” perspektiv hur forskolldrarna
strukturerar upp undervisningen. Kanske kan dven forskollararnas uttalade brist pa exempelvis kun-
skaper i teknik ses som ett “utifrdn och in” perspektiv som paverkar vad de valjer att inte undervisa
om. Aven om forskolldrarna inte nimner fler “utifrdn och in” perspektiv sa finns troligt fler sidana
perspektiv som péaverkar deras val i undervisningssammanhang.

Vid forskollararnas beskrivningar av vad undervisningen innehéller och hur undervisning inom
amnesomradena matematik, naturvetenskap och teknik genomfors framtrader dven “inifran och ut”
perspektiv, dvs. vad lararna i sin professionalitet, utifran radande kultur, utrymme och méjligheter,
beskriver som matematik, naturvetenskap och teknik eller uttrycker som undervisning. Ett sadant
”inifran och ut” perspektiv dr exempelvis att forskolldrarna uttrycker att bade aktiviteter som sker
spontant likval som aktiviteter vid mer styrda tillfallen &r former av undervisning och larandetill-
féllen. Ett annat exempel pé ett ’inifran och ut” perspektiv ar forskolldrarnas beskrivningar av under-
visning som en kommunikativ och interaktiv process dar barnens intresse beskrivs som viktig. Det
kan handla om olika sétt att ta sig an undervisningen, vem som ges talutrymme och vem som styr
undervisningens riktning, barn eller forskollarare. | det sasmmanhanget lyfts ocksa den relationella
reflektionen som sker éver genomford undervisning i interaktion mellan barn och férskollarare. En
annan form av “inifran och ut” perspektivet dr betydelsen av att barn upplever undervisning i mate-
matik, naturvetenskap och teknik som intressant och rolig. Att fanga barns intresse for amnesomra-
dena i stunden, har och nu, beskrivs som centralt i undervisningen. Barnens intresse kan fangas pa
olika satt men ett satt som nagra forskollararna beskriver handlar om att forandra miljon medan
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andra forskollarare studerar vad eleverna &r intresserade av pé ett mer systematiskt satt. Forskolla-
rarna beskriver ocksa att de sjalva fungerar som medupptéckare vilket innebér att de tillsammans
med barnen ar nyfikna och vill forsoka ta reda pa svaren till barnens fragor. Forskollararnas forhall-
ningssatt till leken kan ocksé beskrivas som ett inifrdn och ut” perspektiv. De skapar via leken
mojligheter for barnen att utveckla forstaelse for matematik, naturvetenskap och teknik. Genom le-
ken far forskollararna ocksa majlighet att se om barnen forstar och kan anvanda olika matematiska
och naturvetenskapliga begrepp. De erfarenheter som férskollarare erhaller i interaktion med barnen
blir utifran ett ”inifran och ut” perspektiv dven styrande for forskolldrares val i undervisningen.
Forskollararna visar saledes betydelsen av att i undervisningens malstyrda processer kunna for-
hélla sig till sdval amnesinnehall som till de intressen barnen visar i olika situationer. Undervisning
kraver didaktiska dvervaganden bade utifran laroplansmal (vad och varfoér) men ocksa utifran bar-
nens olika erfarenheter av amnesinnehallet. Till undervisningens didaktiska Gvervaganden hor aven
hur undervisning ska genomforas och lek framhalls som en stark miljo for larande och utveckling.
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Diskussion

I den har undersdkningen har férskollarares pedagogiska amneskunskaper (PCK) studerats. Vi har
anvant samma direkta 6versattning som ocksa gors pa skolverkets hemsida. | arbetet med projektet
har vi dock stallt oss fragan vad skillnaden mellan pedagogiska &mneskunskaper och amnesdidak-
tiska kunskaper bestar av. Fokus i undersékningen har varit vilken kunskap som anses som relevant
av forskollarare i relation till undervisning inom d&mnesomradena matematik, naturvetenskap och
teknik. Kunskap &r foranderlig och nagot som problematiseras i policyarbeten med revidering av
laroplaner (ex. Lofdahl & Folke-Fichtelius, 2015). Nér det géller férskolans undervisning blir det
intressant att fundera 6ver vilken kunskap, bade nér det géller barn och forskollarare, som efterfragas
och vad som réknas som kunskap. Ett flertal undersdkningar och granskningar har under de senaste
aren pekat pa utmaningar nar det galler forskolepersonals kunskap och kompetens samt formaga att
bidra till barns utveckling av kunskaper inom amnesomraden som demokrati, matematik, naturve-
tenskap och teknik (ex. Skolinspektionen, 2016). Foreliggande studie visar dock att forskollarare
beddmer sin formaga att genomfara undervisning i matematik, naturvetenskap och teknik forhallan-
devis hogt. En skillnad finns mellan matematik och biologi & ena sidan och fysik, kemi och teknik &
den andra.

Flertalet forskolldrare bedomer sin forméga att utga fran barns fragor och att ge utvecklande
aterkoppling lagre vad galler teknik &n de 6vriga amnesomradena. Dessa skillnader bekriftas av
intervjuerna dar forskollararna ger uttryck for behov av kompetensutveckling sarskilt i amnesomra-
det teknik. Intervjuerna visar ocksa att forskollararna har lattare att ge exempel pa hur de arbetar i
admnena matematik och naturvetenskap &n i teknik. Dock kan man konstatera har de ger uttryck for
svarigheter att se skillnader mellan de olika amnesomradena kemi, fysik och teknik. Det kan tolkas
som att de ser sin verksamhet som dmnes6vergripande och att de ocksa planerar utifran tematiskt
innehéll i kombination med att undervisning sker i lekens form i bade planerade och spontana var-
dagsituationer.

Vidare framhalls i intervjuerna olika aspekter av undervisningsprocessen fran planering, inter-
aktion med barnen och att utga fran barns intressen. Samtliga dessa omraden belyses ocksa i kun-
skapsoversikten om undervisning i forskolan (Sheridan & Williams, 2018). De poéngterar vikten av
att utga fran tre viktiga perspektiv; barnperspektiv, forskollararperspektiv och undervisningsper-
spektiv. | foreliggande undersokning beskriver forskollararna att de i sin undervisning utgar fran
barns intresse och att de systematiskt genom olika former av dokumentation fangar barns intressen.
Négra av de intervjuade beskriver ocksa dilemman med att utga fran barns intresse da de i vissa fall
kan leda till upprepning och att man inte kan eller har formaga att bidra till att barn fordjupar sin
forstaelse i matematik, naturvetenskap och teknik.

Det framgar ocksa att forskollararna i flera situationer ar upptagna av en vilja att berétta och
forklara naturvetenskapliga fenomen. Barnens fragor staller krav pa fordjupade kunskaper om ma-
tematik, naturvetenskap och teknik. Har uppger flera att de saknar kunskaper eller har behov av
kunskapsutveckling inom fysik, kemi och teknik. Det ar ocksa det som exempelvis Lee och Gins-
burg (2009) och Clements och Sarama (2014) anser vara viktigt i undervisning nar larare har kun-
skap och kompetens och deltar i barns aktiviteter, dvs. larare behéver ha &mneskunskap och kunskap
om barns erfarenheter av ett innehll och fokusera pa att synliggéra vad barn behéver lara sig och
veta vad som &r mindre viktigt. Shulmans (1986, 2015) tankar om l&rarkunskap som utvecklas i och
genom undervisning och som svarar pé de didaktiska fragorna om Vad, Hur och Varfor har béring
for denna studie &ven om undersokningen visar att aspekter som rér Hur-fragan, dvs. undervisning-
ens genomforande har en mer framtradande roll an fragor om Vad och Varfér. Den slutsatsen for-
starks av forskolldrarnas uttryckta behov av kompetensutveckling sérskilt vad galler kunskapsom-
radet teknik.

Den kunskap som signaleras som énskvérd genom skollag (SFS 2010:800) och laroplan (Skol-
verket, 2018) handlar om att forskollarares undervisning ska erbjuda barn intressevackande utfors-
kande i relation till de olika Aamnesomradena. Deras kunskapstillagnande ska grundlaggas i forskolan
och forskollararen ar ansvarig. Matematik och naturvetenskap verkar vara det som forskoll&rarna
uttrycker att de har mest kunskap om och de framhaller begreppsbildning inom dessa amnen. De
visar ocksa att de har kunskap om varfor undervisning behover omfatta amnen och dven varfor det
ar viktigt for barn att lara sig exempelvis matematiska begrepp. Hur undervisningen ska genomforas
verkar vara i linje med laroplansmalen, barns intresse ar utgangspunkt och i vardagens olika situat-
ioner sker béade planerad och spontan undervisning.

Forskollarares professionskunskaper inkluderat pedagogiska amneskunskaper eller amnesdidak-
tiska kunskaper i forskolans undervisning kan enligt bade Shulman (1986, 2015) och Osgood (2010)
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utvecklas i undervisning. Det bekréaftas av resultatet i féreliggande studie dar férskollarare anser att
undervisning &r en kommunikativ och interaktiv process dar de behdver fa kunskap om barnens
intresse och l&r sig av dessa situationer. Forskollararna ger uttryck for sin professionalism nér de
beskriver hur de transformerar laroplansmalen till utformning av undervisning i den egna praktiken.
Laroplansmalen ses bade som styrande men ocksa som stod i de malstyrda undervisningsproces-
serna. De olika perspektiv som Stanley och Stronach (2013) ger uttryck for ar ocksa ndgot som
framgar av forskollararnas utsagor. Forskollarare leder och styr undervisningen i relation till laro-
plansmél men behover kunskap om barns intresse och de resurser som finns tillgangliga i miljon.
Studiens resultat pekar saledes pa att yttre krav fran myndigheter, exempelvis laroplanen, kraftigt
paverkar forskollarares utformning av den pedagogiska miljon och innehall i undervisningen. Sam-
tidigt visar resultatet att férskollararna ser till barnens behov och att de gérna vill utforma undervis-
ningen utifrén det som de uppfattar vara barnens intressen och behov. Kraven pa forskolans utbild-
ning “utifrdn” och erfarenheterna ”inifrdn” undervisningen med barnen kan bli dilemman for fors-
kollarare i vissa lagen. Det &r nagot som skulle kunna vara av intresse att folja upp i nya undersok-
ningar.
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