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Sammanfattning

Syftet med studien var att beskriva vilka anpassningar och vilka utmaningar nagra larare
och specialpedagoger gor och star infor i undervisningen med elever som har en sprak-
stérning. Metoden i den hér studien, som grundar sig i ett sociokulturellt perspektiv, ar
en kvalitativ ansats dar vi intervjuat nio larare och tre specialpedagoger som arbetar i
olika delar i Sverige. Resultatet visade flera olika anpassningar som gors samt vilka ut-
maningar som finns i undervisning hos elever med sprakstorning. | resultatet framkom
vikten av att besitta ratt kompetens vid kartlaggning av elever med sprakstdrning och hur
larare och specialpedagoger blir hjalpta av det kollegiala arbetet. Fortsattningsvis visade
resultatet att den storsta utmaningen i undervisningen ar att ge elever med sprakstorning
tillrackligt med tid samt utmaningen i att upptacka en sprakstorning hos elever som ar
flersprakiga.

Nyckelord: Sprakstérning, anpassningar, sprakutveckling, spraksvarigheter.



Forord

Forst och framst vill vi rikta ett stort tack till vara respondenter som tagit sig tid att stélla
upp pa intervjuerna. Ni har gett oss en stor inblick i vilka anpassningar som kan goras
samt vilka utmaningar som finns i undervisningen for elever med sprakstorning.
Vidare vill vi tacka dig Ann-Katrin. Med din handledning under denna skrivprocess har
du gett oss de bésta forutsdttningarna for att skriva denna uppsats. Genom ditt satt att
utmana och vagleda oss har vi byggt pa en stor kunskap inom vart valda omrade och vi
har utvecklats som skribenter. Slutligen vill vi tacka vara partners som peppat och stéttat
oss under vart examensarbete.
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1 Inledning

Under var tid som lararstudenter har var utbildning genomsyrats av Laroplanen for grundsko-
lan, forskoleklass och fritidshemmet (Lgrll) och skolans kompensatoriska uppdrag i att ge alla
elever mojligheten att utveckla sitt larande utifran den egna individens formaga och forutsatt-
ningar. Alla som arbetar inom skolan ska formedla forstaelse och respekt for elevers olika bak-
grund och detta ska ligga som grund i all undervisning for att alla elever ska fa en rattvis skol-
gang (Skolverket 2019, s. 5). Detta staller foljaktligen krav pa dagens larare att ha tillrackligt
goda kunskaper i planeringen och genomférandet av undervisningen och att tillmétesga alla
elevers unika forutsattningar for larande och utveckling.

Vid vara VFU-perioder samt nar vi vikarierat pa skolor kom vi i kontakt med begreppet sprak-
storning och borjade da ifragasatta varfor detta inte tagits upp i var lararutbildning. Vidare fick
vi veta att enligt Specialpedagogiska skolmyndigheten finns det i snitt tva elever i varje klass
som uppges ha diagnosen sprakstorning (Specialpedagogiska skolmyndigheten 2020). Trots att
vi haft tre VFU-perioder och bada arbetat inom skola under utbildningens géang blev vi forbryl-
lade Gver den statistik som Specialpedagogiska skolmyndigheten presenterade. Da kunde vi
tydligt se en bristande kunskap bade i de verksamheterna vi arbetat i och i var egen lararutbild-
ning. Det &r den brist pa kunskap i forhallande till antalet elever som har sprakstérning som
gjorde att vi ville genomfora denna studie. Saledes valde vi att genomfora en studie som handlar
om vilka anpassningar nagra larare och specialpedagoger gor for elever med sprakstorning i sin
undervisning samt vilka utmaningar de star infér. Som framtida larare vill vi bemota elever med
sprakstorning med ratt anpassningar sa de eleverna far verktygen att na kunskapskraven.

Elever med diagnosen sprakstorning kan ha omfattande svarigheter i skolan och vi ser ett kun-
skapsbehov i att kunna beméta och anpassa undervisningen for dessa elever. | en kartlaggning
som genomfordes i tre olika regioner uppger samtliga respondenter behovet av adekvat kom-
petens och kunskap for att kunna bidra med konkreta verktyg for elevernas kunskapsutveckling
(Andersson, Froding & Lundgren 2018, s. 3). Kartldggningen gjordes med avsikt att undersoka
olika skolors behov gallande anpassningar for elever med sprakstorning och resultatet visade
att skolor har varierande resurser och majlighet att ge elever den anpassning de behdver utifran
sina svarigheter. Detta paverkade i sin tur elevernas maluppfyllelse i relation till kunskapskra-
ven (Andersson, Froding & Lundgren 2018, s. 5).

En stor del av att arbeta som larare upplever vi handlar om att skapa goda relationer till eleverna
och darmed hade vi 6nskat mer kunskap om olika elevtyper och diagnoser i var utbildning. Pa
dessa grunder valde vi att undersoka vilka anpassningar nagra larare och specialpedagoger gor
for elever med sprakstérning och hur de anpassningarna kan stétta elever att na kunskapsmalen
i dmnet svenska samt vilka utmaningar de moter i undervisningen. Genom den har undersok-
ningen kan vi darmed se vilka anpassningar som &r framgangsfaktorer i undervisning i relation
till elevernas maluppfyllelse i &amnet svenska. Pa det sattet kan vi fa battre kunskap kring hur vi
kan ge elever med sprakstorning mojligheten att uppna kunskapskraven utifran sina egna for-
utsattningar, vilket ar vart uppdrag som framtida larare.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att beskriva vilka anpassningar och utmaningar nagra larare och special-
pedagoger gor och star infor med elever med sprakstorning for att de ska na las- och skrivmalen
I &mnet svenska.

-Hur anpassar larare och specialpedagoger i studien sin undervisning for elever med sprakstor-
ning vid las- och skrivundervisningen?
-Vilka utmaningar finns det i undervisningen med elever som har sprakstorning?



2 Litteraturgenomgang

| detta avsnitt kommer vi presentera centrala begrepp for var studie. Till en borjan kommer vi
redogora for hur ett barns sprakutveckling ser ut i de tidiga aldrarna samt hur las- och skrivut-
vecklingen ser ut. Darefter kommer vi presentera mer ingaende vad en sprakstorning ar och
vilka delar av spraket som kan bli paverkade av en sprakstérning samt ge exempel pa hur de
svarigheterna visar sig. Slutligen kommer vi lyfta svarigheterna att upptacka en sprakstorning
hos flersprakiga elever samt anpassningar och kunskapskraven inom amnet svenska.

2.1 Sprakets utveckling

Barn utvecklar sitt sprak i olika takter, manga barn har redan ett grundlaggande sprak i trears-
aldern medan vissa kan ha svarigheter eller en férsenad utveckling. Genom lek och interaktion
med andra barn och vuxna utvecklar och 6var barn sin sprakféormaga. Om ett barn har stora
svarigheter i sin utveckling behéver barnet stéttning vid lek med andra barn for att barnet inte
ska hamna utanfor gemenskapen. Sprakutvecklingen kan ses genom ett inifranperspektiv, detta
beskrivs som barnets eget driv och upptéackarlust i att interagera med andra. Vidare kan sprak-
utvecklingen ses genom ett utifranperspektiv dar barnets sprakutveckling séatts i forhallande till
olika utvecklingsstadier (Bruce 2014, s. 63). Som tidigare namnt utvecklar barnet spraket ge-
nom att interagera med andra méanniskor. | forsta hand framst familj och néra vanner och sedan
kommer férskola och skola att spela en viktig roll for barnets utveckling. Hur ett barns sprak-
utveckling ser ut beror pa olika faktorer, till exempel ar arv en viktig faktor nar spraket utveck-
las (Bruce 2014, s. 64). Personligheten hos ett barn &r en annan faktor som ocksa paverkar
sprakutvecklingen. Om ett barn ar blyg och inte vagar interagera med andra jamfort med ett
barn som ar valdigt social och nyfiken, kan sprakutvecklingen se olika ut for de bada barnen
(Bruce 2014, s. 65).

Figur 1. lllustration av Bruce spraktrappa



Samspel och joller syftar till de ljud en bebis gér som vardnadshavarna sedan lar sig identifiera
och reagera pa. Nar bebisen far respons pa olika typer av ljud lar sig bebisen vilka beteenden
av vardnadshavarna som ar kopplat till vilket ljud. Genom detta samspel har bebisen borjat lara
sig att kommunicera (Bruce 2014, s. 68). Nar ett barn ar runt ettarsaldern har de ljud och laten
som de gett ifran sig borjat likna ord, nar vuxna runt omkring bekraftar vad barnet sager borjar
ordforradet utvecklas (Bruce 2014, s. 69).

Nasta steg i trappan ar utvecklingen av begrepp och ordforrad dar barnet utforskar sin omgiv-
ning, det ar av stor vikt att uppmuntra och bekrafta barnet i sitt utforskande da gester och mimik
forstarker kommunikationen for barnet. Mellan ett- och tvaarsaldern lar sig barnet att sétta ihop
flera ord och kan séledes bilda satser (Bruce 2014, s. 69).

Fortséattningsvis kommer tredje steget som handlar om barnets utveckling av grammatik och
uttal som sker mellan tva och trearsaldern och har borjar barnet lara sig hur olika sprakljud kan
kombineras (Bruce 2014, s. 69-70). Barnet lar sig kombinera olika ord och &ven béja orden sa
de far ratt innebdrd i det som sags, det ar detta som ar en del av den grammatiska utvecklingen.
Vidare sa utvecklar barnet sitt sprak genom att kunna anvénda sig av bland annat ratt tempus,
prepositioner och om det ror sig om singular eller plural. Denna utveckling kan se olika ut hos
barn men generellt satt kan en trearing kommunicera och gora sig forstadd hos de narmsta vuxna
som befinner sig i barnets narhet medan en fyraaring kan samtala utomstaende utan att det
uppstar storre sprakliga missforstand (Bruce 2014, s. 70).

Det fjarde steget i spraktrappan ar utveckling av metasprak och mentalisering. Metaspraklig
formaga beskrivs som en nyfikenhet kring spraket dar barnet garna leker med orden genom rim
eller byter ut bokstéver i ordet sa nya nonsensord skapas. Mentaliseringsformagan handlar om
att barnet breddar sin varldshild och borjar forsta att andra manniskor kan tycka och kanna
annorlunda an vad barnet sjalv gor (Bruce 2014, s. 70). Manga barn leker olika lekar som inne-
fattar ett rollspel dar barnen exempelvis leker att de spelar en specifik roll, som exempelvis en
bebis/litet barn eller en foralder. Har géller det da for barnet genom sin sprakliga formaga att
agera utifran ett annat perspektiv. Den sprakliga formagan och var i sprakutvecklingen barnet
befinner sig i spelar roll for hur vl leken kan fordjupas. Ett barn med en sprakstorning kan ha
svart att delta i denna typ av lekar (Bruce 2014, s. 71).

Skriftspraksutveckling, som ar det femte steget i spraktrappan, handlar om att barnet lar sig lasa
och skriva. Detta blir saledes ett fortsatt sétt att kommunicera och blir darmed en naturlig del i
den fortsatta sprakutvecklingen. For att barnet ska kunna borja lasa och skriva behdvs en for-
staelse for spraket som symbolsystem samt att barnet har ett intresse kring att lara och forsta
symbolsystemet (Bruce 2014, s. 71).

Sammanfattningsvis sa sker barns sprakutveckling genom interaktion och samspel med andra.
| de tidiga aldrarna ror det sig om barnets narmaste som exempelvis foraldrar och syskon, nar
barnet blir lite aldre borjar det interagera med andra barn genom lek. Att uppmuntra och upp-
marksamma vad barnet visar intresse for ar av stor vikt for barnets utveckling. Nar sma barn
forsoker gora sig forstadda blir de hjalpta av vuxna som anpassar sitt satt att prata utifran barnets
niva (Bruce 2014, s. 80-81). Barns sprakutveckling kan se olika ut och en del utvecklar sitt
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sprak snabbt och andra tar langre tid pa sig. Om ett barn har en mérkbar forsenad sprakutveckl-
ing kan det rora sig om att barnet har en sprakstorning (Bruce 2014, s. 73). Detta var en be-
skrivning av barns, i tidiga aldrar, sprakutveckling och vad som é&r representativt for de olika
stegen i utvecklingen. Nedan kommer vi fokusera mer specifikt pa hur las- och skrivutveckl-
ingen ter sig.

2.2 Lé&s- och skrivutveckling

Manniskan har tilldelat naturliga formagor som vi standigt anvander och ar beroende av. Sasom
att lyssna till nagon som talar och att sjalv tala och att dessa formagor ar nagot som manniskan
har fatt utan att det kravs en storre inlarning om hur de fungerar (Stadler 1998, s. 8). Vidare
forklarar Stadler (1998, s. 8 & 13) att det krévs en viss anstrangning for att lara in och att det
inte utvecklas  spontant pa samma  sitt som  det talade  spraket.

Fonologisk medvetenhet ar en viktig del av den sprakliga medvetenheten, det vill siga insikten
i sprakets ljudsystem och for att kunna anvéanda det alfabetiska skriftsystemet som ar ljudbaserat
kravs en viss kunskap och fardighet om hur bokstaverna ljudas. Under lasning handlar det om
formagan att kunna koppla ratt ljud till ratt bokstav for att fa en bild av ordets innebord (Stadler
1998, s. 17). Bruce, Ivarsson, Svensson och Sventelius (2016, s. 71) instdammer och poédngterar
att en liten miss i fonemsystemet kan leda till en rad missuppfattningar eller missférstand.
Stadler (1998, s. 18) patalar att elever som brister i sitt uttal 16per storre risk for svarigheter att
utveckla sin fonologiska medvetenhet och dven dennes las- och skrivformaga. Detta kan visa
sig nar eleven har svarigheter att uppfatta skillnader mellan olika ljud och att komma ihag hur
ord och bokstaver later. Denna svarighet ar typisk for elever med diagnosen dyslexi, da &r det
viktigt att eleverna i ett tidigt stadium under dess skolgang far sarskilt stod i att utveckla en
fonologisk medvetenhet. Vidare menar Stadler (1998, s. 18) att om eleverna inte far den stott-
ning de behdver finns det risk for svarigheter i lasinlarningen och skriftspraksinlarningen, séle-
des blir den allmanna kunskapsutvecklingen paverkad. Det som beskrivits i detta stycke handlar
om avvikelser i las- och skrivutveckling och hur det kan paverka en elevs las- och skrivformaga,
vidare i nasta stycke kommer vi att lyfta vikten av spraklig medvetenhet for en individ.

2.3 Spraklig medvetenhet

Det har alltid varit av stor betydelse fér ménniskan att kunna lasa och skriva. Liberg och Séljo
(2010, s. 234) menar att i takt med den utveckling som sker i samhallet och den information
som formedlas genom olika kéllor forutsatts det att individen har las- och skrivfardigheter.
Information som sprids varlden 6ver genom olika medier ar idag en del av ménniskans vardag,
arbete och dvriga aktiviteter. Liberg och Saljé (2010, s. 234) fortydligar detta och hévdar att
informationen individen anvander i till exempel arbetet kan komma ifran en talad eller skriftlig
kalla. Alla yrkesutovare sprider och delger information pa olika satt, som saljare maste indivi-
den vara palast inom omradet for att kunna salja en produkt. Pa liknande satt anvander lararen
bade muntliga och skriftliga instruktioner och ibland bilder for att forklara nagot for en elev.
Stadler (1998, s. 7) patalar dven att kroppssprak spelar en viktig roll i kommunikation med
andra manniskor. Olika gester, pekande och mimik anvands for att forstarka orden och bud-
skapet blir saledes tydligare. Det &r vanligt att en person nickar for att visa att den lyssnar vid
samtal eller att personen skakar pa huvudet nar den inte haller med om vad som ségs.



Liberg och Saljé (2010, s. 234) beskriver att erfarenheter och information strommas mellan
text, tal och olika medier. Av anledning att kunna delge information, sprida ny kunskap och
erfarenheter genom bade muntliga och skriftliga uttalanden har grundléaggande l&s- och skriv-
fardigheter blivit en central del i samhéllet. Det stéller saledes krav pa att individen i ett demo-
kratiskt och informationsrikt samhélle har formagan att kunna orientera sig i olika texter eller
andra kéllor och kan utnyttja den information som ges.

Vad det innebar med grundlaggande fardigheter gar att diskutera och &r nagot som varierat med
tiden. | borjan av 1800-talet talades det om “the three r’s”, reading, riting’ och rithmetic’ som
pastods vara grundlaggande fardigheter inom engelsktalande lander. Detta havdar Liberg och
Séljo (2010, s. 238) ligger till grund foér manga skolsystem idag och menar darmed att lasande,
skrivande och rakning (aritmetik) &r centrala delar i skolans fardighetstraning. Dessa grundlag-
gande fardigheter dr nagot som elever bor tillagna sig i skolan och anses saledes vara vardefull
kunskap (Liberg & Saljo 2010, s. 238). | detta avsnitt har vi lyft vikten av att ha en god spraklig
medvetenhet for att kunna ta del av samhéllet och all den information vi blir matade med. |
nasta avsnitt kommer vi att beratta om vad en sprakstorning ar och vilken del eller delar av
spraket som kan paverkas av sprakstorningen.

2.4 Vad ar sprakstorning?
Ett satt att dela upp spraket ar i tre olika delar; innehall, anvandning och form. Att ha en sprak-

storning innebdr att du kan ha svarigheter med alla tre delar men dven enbart en eller tva delar
(Eriksson, Habbe, Walther & Westlund 2015, s. 9). En sprakstdrning forandras under livets
gang och kan variera fran elev till elev (Carlberg Eriksson 2009, s. 17). Om en elev har svarig-
heter med innehall kan det yttra sig i att eleven har svarigheter att ta till och forsta givna in-
struktioner, svart att kunna para ihop ord som hér samman samt ett ordforrad som inte ar al-
dersadekvat. Delen form handlar om en elevs fonologiska medvetenhet och grammatiska kun-
skaper i att bdja orden ratt och kunna skapa meningar i ratt ordféljd. Det &r oftast hér en elevs
svarigheter yttrar sig forst. Detta kan visa sig pa sa satt att eleven hoppar 6ver vissa sprakljud
vid lasning eller inte kan skapa fullstandiga meningar med ratt ordf6ljd. En elev med svarigheter
inom den har delen har svart att lasa ett ord och dela upp ordet i ratt stavelser. Den sista delen,
anvandning handlar om anvéandandet av spraket, dialogen med en annan manniska och hur den
icke verbala kommunikationen ser ut, sasom dgonkontakt och kroppssprak. Har en elev svart
med den hér delen kan det innebara att eleven har svarigheter med att tolka mimik och égon-
kontakt hos andra samt ha svart att forsta vad som star bortom raderna vid lasning (Eriksson et
al. 2015, s. 9-10). Specialpedagogiska skolmyndigheten skriver att sprakstorning kan vara arft-
ligt och att det finns ett samband mellan arftlighet och hur svar sprakstorningen &r (Specialpe-
dagogiska skolmyndigheten 2021). Nedan kommer nagra centrala begrepp med relevans for
sprakstorning fortydligas.



2.4.1 Fonologi

Begreppet fonologi beskrivs som laran om de olika sprakljuden. Fonologisk medveten ar sale-
des individens sprakliga medvetenhet och utgor hur individen kan forsta ljudstrukturen i vart
sprak som exempelvis stavelser (Melby-Lervag, Lyster, & Hulme 2012, s. 323). Om en elev
har en grav fonologisk svarighet kan det vara svart att frambringa olika kombinationer av sprak-
ljud som exempelvis tj-ljud. Detta bidrar i sin tur till att det kan bli problematiskt att gora sig
forstadd hos andra manniskor som eleven maéter. Fortsattningsvis syns de fonologiska svarig-
heterna dven i skrift och vid lasning kan en elev byta plats pa sprakljuden, exempelvis hur ordet
“papperskorg” blir “pepparskog” (Carlberg Eriksson 2009, s. 20). For en elev som har brister i
sin fonologiska medvetenhet sa innebar det andra forutsattningar jamfort med en elev utan bris-
ter, da den fonologiska medvetenheten utgdr basen for en elevs las- och skrivinlarning. Vidare
kan en elev som inte &r fonologiskt medveten ha svart att avgora i vilken ordning ljudet kommer
I ett ord. Att kunna identifiera i vilken ordning ljudet kommer &r en vasentlig del vid lasning
och skrivning (Carlberg Eriksson 2009, s. 23).

2.4.2 Grammatik

Vid sprakstorning kan det vara svart med grammatiken, eleven kan da ha svart att béja verb pa
en aldersadekvat niva och kan exempelvis i stillet siga ord som “gavde* eller “sovade”. En
elev kan dven ha svarigheter med att anvanda ratt prepositioner eller anvanda prepositioner
overhuvudtaget i en mening, saledes blir det svart for eleven att skapa meningar bade i skrift
och tal som blir begriplig fér mottagaren (Carlberg Eriksson 2009, s. 24-25). Elever som &r
tvasprakiga brukar ha liknande svarigheter som en elev med sprakstérning da de ska bilda me-
ningar och kan ha en tendens att boja verb fel pa det sprak som inte &r deras modersmal. Det
kan aven forekomma svarigheter med ordféljden da en elev ska skapa meningar som exempel-
vis “jag inte kunna”. Tvasprékiga elever kan dven uppvisa svarigheter med att skilja pa en och
ett samt har ett begransat ordforrad. Om en elev har en sprakstorning sa méarks elevens svarig-
heter dven pa elevens modersmal (Eriksson et al. 2015, s. 10).

2.4.3 Semantik

Begreppet semantik handlar om den sprakliga betydelsen ett ord har och elever med sprakstor-
ning kan ta langre tid pa sig att utveckla sitt ordforrad och forstaelse for ordens betydelse (Carl-
berg Eriksson 2009, s. 25). Exempelvis om en larare pratar om en person som ar déd och véljer
att sdga “personen gick bort” kan en elev som inte har ett vixlande ordforrad tro att personen
lararen pratade om gick bort, alltsd promenerade ndgonstans. Den typen av svarighet bidrar till
att texter, filmer och genomgangar kan bli obegripliga for eleven (Carlberg Eriksson 2009, s.
25-26). Carlberg Eriksson (2009, s. 28-29) patalar att elever med sprakstorning kan ha svart
att forsta roliga vitsar och historier som bygger pa inferenser, med andra ord att lasa mellan
eller bortom raderna. Manga elever med sprakstorning visar problematik med att hitta ratt ord
vid rétt tillfalle och kan da erséttas av fraser sisom “assa vad hette det”, “ame liksom”, “assa
sen sé typ” och 1 samband med detta kan det uppsta ldnga pauser dir eleven forsoker hitta ritt

ord (Carlberg Eriksson 2009, s. 29).



2.4.4 Pragmatik

Pragmatik handlar om hur elever anvander sitt sprak i olika sociala sammanhang och proble-
matiken kring detta kan visa sig pa olika satt. Det kan visa sig i samtal dar en elev med sprak-
storning har svart med turtagning i samtalet. Eleven kan upprepa det som precis sagts (ekolali)
eller bli tyst nér den forvantas svara eller ge svar som saknar relevans for samtalsdmnet. En elev
med sprakstorning kan tolka uttryck bokstavligt, exempel om en larare pratar om att nar en
maéanniska ater mat tillfor den brénsle till kroppen. Lararen syftar till att manniskan behéver mat
for att fa energi och da kan eleven tolka det som att lararen menar att vi ska dricka bensin, da
eleven kopplar ordet bransle med nagot fordon behdver for att kunna fungera. Vidare kan sva-
righeterna visa sig nar en elev ska aterberéatta nagot som eleven last eller tittat pa. Det kan da
vara svart att halla sig till &mnet och ha en réd trad i samtalet samt att det kan vara svart att
fortydliga det eleven forsoker beratta om (Carlberg Eriksson 2009, s. 30).

2.4.5 Impressiv och expressiv sprakstorning

Om en elev har en impressiv sprakstérning har den en nedsatt sprakforstaelse och kan exem-
pelvis ha svarigheter med att ta emot information. Vidare kan eleven ha svart att sortera inform-
ationen samt att uppfatta sprakljud och det kan vara problematiskt (NPF-forum 2021). Bruce et
al. (2016, s. 64) havdar att den impressiva sprakformagan, det vill sdga sprakforstaelsen, ar en
central del i elevens sprakutveckling. Det innebér att eleven kan tolka och forsta symboler som
ord, satser och ljud for att bemastra framtida lasforstaelsestrategier. En expressiv sprakstorning
handlar om att eleven har svart att uttrycka sig, dels att bilda fullstaindiga meningar, dels att
anvénda sig av ratt grammatik (NPF-forum 2021). Detta understryker aven Bruce et al. (2016,
s. 64) och menar att om en elev brister i den expressiva sprakférmagan handlar det om svarig-
heter i uttalet och uttrycksformagan. Den expressiva sprakformagan fyller sin funktion pa sa
satt att omgivningen kan forsta och uppfatta det eleven sager, vilket i sin tur bidrar till ett socialt
samspel och gemenskap med andra individer. Det &r viktigt att eleven far sin rést hord nar det
kommer till konkurrens om talutrymme och uppméarksamhet. Om en elev har svart med bade
det impressiva och expressiva kallas det for generell sprakstérning (NPF-forum 2021). Att ha
en sprakstorning kan visa sig pa olika satt, vilket beskrivs ovan. Vidare kan det vara komplext
att upptéacka sprakstorning hos elever som talar mer an ett sprak, mer om detta i nasta stycke.

2.5 Flersprakighet och sprakstorning

Enligt Hallin (2019, s. 23) &r en vanlig myt att flersprakiga elever kan orsaka sen sprakutveckl-
ing eller en sprakstérning. Daremot ar det vanligt att flersprakiga elever med en sprakstérning
far en utredning senare an ensprakiga elever. Detta pa grund av brister i spraket och bortforkla-
ringar sasom flersprakighet. Flersprakiga barn som antingen ar fodda i Sverige eller som har en
svensk vardnadshavare forvantas kunna spraket lika bra som jamnariga barn. Flersprakiga barn
som inte talar svenska i hemmet eller som borjar pa forskola vid tva ars alder férvantas kunna
spraket lika bra som andra kamrater vid fem ars aldern, forutsatt att barnet pratat och fatt till sig
tillrackligt mycket av spraket. Hallin (2019, s. 24) pastar att det tar tva ar for barn som kommer
till en ny sprakmiljo nar de ar fem ar eller dldre att lara sig vardagsbegrepp. For att beharska
spraket i skolsammanhang, i till exempel skoluppgifter tar det cirka tre till atta &r. Ar en fler-
sprakig elev sen i sprakutvecklingen eller om lararen pa nagot satt kanner sig orolig, bor kontakt



tas med modersmalslararen och vardnadshavare for att faststalla hur eleven hanterar sprakut-
vecklingen pa sitt modersmal. Det ar ocksa viktigt att eleven sjalv far komma till tals och berétta
sin upplevelse av situationen. Om det framkommer tydliga svarigheter fran samtliga parter ar
det en god motivering att genomfora en logopedutredning. Hallin (2019, s. 17) hévdar att om
en flersprakig elev misstanks ha en sprakstorning har den i sa fall det pa bada spraken, det gar
inte att endast ha det pa ett av spraken. Nar en elev har en sprakstorning behover skolan anpassa
elevens skolgang utifran vad eleven behover for stottning. | stycket nedan kommer ni fa lasa
om extra anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram i skolan.

2.6 Extra anpassningar, sérskilt stod och atgardsprogram

Bruce et al. (2016, s. 140) anser att det ar skolans ansvar att utbilda och erbjuda eleverna goda
forutsattningar till kunskapsutveckling och l&rande oavsett vilka forkunskaper de an har. I sko-
lan ska de elever som latt nar kunskapskraven och som behdver mer utmaning erbjudas det,
samt ska lararen anpassa och forse alternativa arbetssatt och I6sningar for de elever som riskerar
att inte uppna kunskapskraven i skolan. Skolverkets allmanna rad om arbete med extra anpass-
ningar, sarskilt stod och atgardsprogram (2014, s. 10) skriver om att skolan har ett kompensa-
toriskt uppdrag som innebdr att hédnsyn ska tas till alla elevers olika behov och att skolan ska
uppvaga skillnader utifran dess forutsattningar. Detta innebar i sin tur att verksamheten ska
organiseras pa individ, grupp och skolniva for att skapa goda forutsattningar till kunskapsut-
veckling utifran individens egen formaga. Skolverket (2014, s. 10) havdar att om en elev som
har en funktionsnedsattning, till exempel diagnosen sprakstérning och som har svarigheter med
att uppfylla de olika kunskapskraven, ska denne ges stod som syftar at att motverka funktions-
nedsattningens konsekvenser i den man det &r mojligt. Vidare forklarar Skolverket (2014, s. 10)
att det innebar att stodet ska dven ges om eleven siktar pa ett hogre kunskapskrav an det som
minst ska uppnas.

Begreppet extra anpassningar innefattar en mindre ingripande stodinsats som normalt en ldrare
kan utféra inom den ordinarie undervisningen pa eget initiativ (Skolverket 2014, s. 11). Exem-
pel pa extra anpassningar kan vara anpassat laromedel, extra tydliga instruktioner, ett planerat
och strukturerat schema for dagen eller fa stod att satta i gang ett arbete. Eriksson et al. (2015,
s. 16) beskriver extra anpassningar som nagot lararen kan gora i klassrummet och som &r bra
och nyttigt for alla elever. Elevens larare beslutar vilka extra anpassningar som ska goéras och
om dessa anpassningar inte racker till ska behovet utredas av rektorn. Om behovet har utretts
och rektorn bedémer att det kréavs mer &n enbart ldrarens extra anpassningar 6vergar det saledes
till begreppet sérskilt stod. Dessutom tar Skolverket (2014, s. 11) upp att detta innebar en mer
krdvande stodinsats som inte hor till vanligheten att en larare kan genomfora i den ordinarie
undervisningen.

Det som skiljer sarskilt stod fran extra anpassningar ar varaktigheten och omfattningen av in-
satsen. Om en elev bedoms tillampa sarskilt stod ska ett atgardsprogram utformas och beslutas
av rektorn (Skolverket 2014, s. 11). Exempel pa olika stodinsatser kan vara att fa enskild under-
visning, regelbundna specialpedagogiska traffar med specialldrare under en langre tid eller bli
placerad i séarskild undervisningsgrupp. Om en elev anses behdva ett sarskilt stod ska ett at-
gardsprogram utformas (Eriksson et al. 2015, s. 16). Enligt Skolverket (2014, s. 11-12) gor
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larare och 6vrig personal en bedémning i hur eleven utvecklas i riktning mot kunskapsmalen
eller mot de kunskapskrav som minst ska uppnas. Vidare menar Eriksson et al. (2015, s. 16) att
det ska tydligt std i atgardsprogrammet vilka stodinsatser som satts in for att eleven ska ha
mojlighet att utvecklas i sitt larande. Tidsperioden for den aktuella stodinsatsen samt uppfolj-
ning och utvérdering ska dven dokumenteras i atgardsprogrammet.

2.6.1 Atgardsprogram utformas

For de elever som behover sérskilt stod ska ett atgardsprogram utformas. Persson (2004, s. 120)
beskriver att ett atgardsprogram innefattar den dokumentation och planering som utformas for
eleven som ar i behov av sarskilt stod och som riskerar att inte nd malen. Forsta gangen detta
begrepp forekommer i skolsammanhang &ar under 1970-talet da det sker en utredning om sko-
lans inre arbete (SIA). Elever under denna tid som hade olika svarigheter i nagot skolarbete
ansdgs av skolorganisationen kunna “botas” genom férdighetstraning for att sa smaningom
kunna delta i den ordinarie undervisningen. Enligt Persson (2004, s. 121) kritiserades detta syn-
satt under utredningen och i stallet ansags det ligga pa undervisningsmiljon att hitta alternativa
I6sningar.

Utredarna granskade undervisningens arbetsformer, klassrumsmiljon, pedagogernas kompetens
och varderingar utifran ett helhetsperspektiv. De konstaterade da att det inte var elevens pro-
blematik som enbart skulle atgardas utan det var snarare den verksamhet eleven befann sig i
som behdvde atgardas och utvecklas for att astadkomma en stimulerande larandemiljo for ele-
ver. Inte forran i juli 2000 kom kravet om att atgardsprogram ska utformas for de elever som &r
i behov av sarskilt stod och att det var av stor vikt att eleven sjalv och vardnadshavare skulle
vara aktiva i utarbetandet av atgardsprogrammet (Persson 2004, s. 121). Detta ar nagot aven
Eriksson et al. (2015, s. 16) bekraftar och menar att det ar viktigt med bade elevens och vard-
nadshavarens delaktighet for att veta vilka forvantningar som finns pa eleven och vad den ska
arbeta mot for att ha mojlighet att uppnd kunskapskraven. Ovan har vi beskrivit vikten av att
anpassa och utforma stod och atgarder for de elever som &r i behov av det. Nedan kommer vi
presentera las- och skrivmalen i &mnet svenska for elever pa mellanstadiet.

2.7 Kunskapskrav i amnet svenska 4—6 for las- och skrivundervisningen
I Lgrll inleds kapitlet om svenska med foljande syfte:

“Undervisningen i &mnet svenska ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spréket.
Genom undervisningen ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far
tilltro till sin sprakférmaga och kan uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Det innebér att
eleverna genom undervisningen ska ges mdjlighet att utveckla spréket for att tinka, kommunicera och ldra”

(Skolverket 2019, s. 257).

Vidare beskrivs de olika kunskapskraven for att na betyget E i arskurs 6 att eleven ska kunna
lasa olika typer av texter med flyt. Under l&sningen ska eleven anvanda sig av l&sstrategier och
ska kunna aterge textens centrala budskap samt kunna aterge innehallet i texten i en kronologisk
ordning (Skolverket 2019, s. 263). Kunskapskraven som ror skrivning beror att eleven ska
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kunna anvanda stavningsregler och skiljetecken pa en aldersadekvat niva vid skrivandet av tex-
ter. Fortsattningsvis ska texterna préaglas av en fungerande struktur for en given genre samt att
innehallet ska vara forstaeligt for lasaren. Eleven ska ocksa kunna betona det budskap texten
innehaller genom att anvanda sig av estetiska inslag i sina texter (Skolverket 2019, s. 264). |
litteraturgenomgangen har vi nu presenterat centrala begrepp for var studie och kommer i nésta
stycke redogora for den tidigare forskning vi hittat som varit relevant till var studies syfte och
fragestallningar.
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3 Tidigare forskning

| detta avsnitt redovisas tidigare forskning som gjorts inom liknande omrade som denna studie.
Nedan kommer sadan forskning som ar relevant for var studie presenteras och som vidare kan
sattas i relation till bade litteraturgenomgangen och respondenternas svar under resultatdelen.
Den tidigare forskning vi hittat har vi valt att dela upp i fyra olika rubriker: En- och flersprakiga
elever med sprakstorning, vikten av att uppmarksamma och anpassa las- och skrivutveckling i
tid, utformning av atgardsprogram samt att fa stéttning i skolan.

3.1 En- och flersprakiga elever med sprakstorning

Holmstrom (2015) har undersokt en- och flersprakiga elever med sprakstorning och dess be-
gransningar i ordforradet jamfort med elever med typisk sprakutveckling i samma alder. Olika
tester, bade kognitiva och mata antal ord utfordes bade pa elevens forsta och andra sprak. Under
ett av testerna jamfordes ordférradet hos femton flersprakiga elever med sprakstérning och
femton flersprakiga elever med typisk sprakutveckling. Testet var utformat for att mata antal
ord bade impressivt och expressivt (se avsnitt 2.4.5) pa elevernas forstasprak (arabiska) och
elevernas andrasprak (svenska). Resultatet visade att eleverna med sprakstérning presterade
lagre pa det kombinerade ordforradsmattet jamfort med de flersprakiga eleverna med typisk
sprakutveckling (Holmstrém 2015, s. 40-41). Avhandlingens syfte menar Holmstrém (2015, s.
47) var att undersoka och kartlagga lexikala formagor hos en- och flersprakiga elever med
sprakstorning. Testerna som utfordes begransades nagot och genomférdes pa arabiska och
svenska. Utifran resultatet konstaterades den bekraftelse som Holmstrom (2015, s. 47) namner
tidigare i sin avhandling fran andra forskare att ordforradet saledes ar begransat hos en- eller
flersprakiga elever med sprakstérning. Daremot visade resultatet att flersprakiga elever som har
en sprakstérning har samma mojligheter att utveckla lexikala formagor som en ensprakig elev
med sprakstorning. Holmstrom (2015, s. 47) faststéller att flersprakighet i sig inte leder till
okade begransningar inom sprakstorning. En elev med sprakstorning behover fa ordet upprepat
for sig ett flertal ganger for att kunna skapa en framstallning av ordet (Holmstrom 2015, s. 49).
Holmstrom (2015, s. 58) diskuterar olika bedémningsaspekter lararen maste ha i atanke vid
undervisning for elever med sprakstorning. De elever som har en sprakstorning behover till
exempel fa stod i att kategorisera ord och handelser, skapa analogier och associationer. Upp-
gifter som dessa kan med fordel anvandas i kombination med bildstod. Fortsattningsvis menar
Holmstrom (2015, s. 58) att anvanda bade muntliga och skriftliga instruktioner tillsammans
med ett bildstod kan 6ka mojligheterna for en elev med sprakstorning att aktivera mer avance-
rade semantiska associationer.

Nar det kommer till sprakstorning hos flersprakiga elever har Abu-Rabia och Siegel (2002)
gjort en undersokning i Kanada som handlar om las- och skrivférmagan hos engelsk-arabiska
barn med las- och skrivsvarigheter. Det var 56 elever som deltog i undersékningen och eleverna
var mellan 9 och 14 ar. Undersokningen genomférdes i Toronto och eleverna som deltog var
fodda utanfor Kanada men hade bott dér i mer n tva ar. Majoriteten av deltagarna kommer fran
familjer med Iag socioekonomisk status, dér de flesta av vardnadshavarna inte har nagon ut-
bildning. Spraket som talas i hemmet ar arabiska medan det sprak som talas i den kanadensiska
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skolan &r engelska, med undantag av 3 timmar i veckan da eleverna far undervisning pa deras
forstasprak (Abu-Rabia & Siegel 2002, s. 664). Eleverna fick utfora olika typer av tester bade
pa engelska och arabiska i syfte att kunna gora jamforelser och se skillnader. Det var tester som
utfordes bade muntligt och skriftligt samt testades lasformagan pa de bada spraken. Enligt Abu-
Rabia och Siegel (2002, s. 665-667) utfordes testerna individuellt i elevernas hemmilj6. Det
som testerna métte var bland annat fonologi, arbetsminne, stavning, aritmetik och dven visuella
och ortografiska tester genomférdes (Abu-Rabia & Siegel 2002, s. 672). Resultatet starkte den
hypotes Abu-Rabia och Siegel (2002, s. 675) och andra forskare havdar om att har en flerspra-
kig elev las- och skrivsvarigheter i det ena spraket sa har de aven det i det andra spraket. Detta
ar nagot aven Hakansson (2017, s. 25) understryker nar det kommer till att diagnostisera elever
med sprakstorning. Hos flersprakiga elever maste en kartlaggning goras utifran elevens mo-
dersmal och dennes andra sprak.

Hakansson (2017, s. 22) skriver i sin artikel att manga elever har latt att lara sig sprakets struktur
pa sitt modersmal, men det finns ocksa de elever som inte har det. Om en elev skiljer sig mar-
kant i sprakutvecklingen jamfort med andra elever kan det handla om en sprakstorning. Det ar
cirka 5-7 % av befolkningen som har nagon form av sprakstorning, vilket indikerar pa att dia-
gnosen ar ungefar lika vanlig som dyslexi (Hakansson 2017, s. 22). | artikeln har forskaren lagt
fokus pa grammatiken och den expressiva sprakstorningen hos elever och gor jamforelser i
olika lander som till exempel England, Spanien och Tyskland. Vidare diskuterar Hakansson
(2017, s. 23) att elever med sprakstorning ibland kan fa problem med béjningen av olika tempus
och att just svenska elever med sprakstorning har ofta svarigheter med ordféljden. Det svenska
spraket ar ett V2-sprak, vilket innebér att verbet kommer pa andra plats. Beroende pa vad for
ord som inleder meningen avgdr om subjektet ska placeras fore eller efter verbet. Till exempel,
om subjektet ar fore verbet kan det se ut sa har: Hunden skéller nu. Men om meningen inleds
med nagot annat, till exempel: Nu skaller hunden. S& hamnar subjektet (hunden) efter verbet
(skaller). Detta har ofta svenska elever med sprakstorning svarigheter med, de anvander ofta
samma ordfoljd utan att vara uppméarksam pa hur meningen inleds. Exempel pa detta kan vara:
Sen hunden skaller, eller varfor hunden skéller? I detta stycke har vi med hanvisning fran tidi-
gare forskning berdrt och uppmarksammat svarigheterna att upptacka en sprakstérning hos fler-
sprakiga elever.

3.2 Vikten av att uppmarksamma och anpassa las- och skrivutveckling i tid

Fouganthine (2012) beskriver i sin avhandling om tre studier som genomforts dar hon underso-
ker lasutvecklingen hos grupper med individer som har dyslexi och jamfér med individer som
har en typisk lasutveckling. Fouganthine (2012, s. 30) har till sin hjalp tagit del av insamlat
material fran ett tidigare forskningsarbete. Syftet med studierna var att underscka individer med
las- och skrivsvarigheter ur ett langtidsperspektiv med fokus pa deras lasutveckling, och jam-
fora med individer utan las- och skrivsvarigheter som foljdes under samma tid. Daremot havdar
Fouganthine (2012) att det 6vergripande syftet med avhandlingen var att underséka hur indivi-
derna hanterade svarigheterna under och efter skoltid. Individerna fick utfora olika tester som
behandlade den fonologiska férmagan, till exempel: lexikal atkomst, snabb benamning, fono-
logisk representation och verbalt minne. Detta i syfte for att kartldgga deltagarnas nuvarande
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lasning samt de underliggande kognitiva funktionerna vid lasning. Det genomfordes aven in-
tervjuer och enkatundersokningar (Fouganthine 2012, s. 32). Utifran resultatet av de tre under-
sokningarna kunde det konstateras att lasformaga r en farskvara och att det var markbara skill-
nader hos de individer som var aktiva lasare efter skoltid och fick den stéttningen hemifran
(Fouganthine 2012, s. 263). Resultatet av enkatunderskningarna visade att deltagarna med
dyslexi undvek att soka till gymnasieprogram dér det krdvdes mycket lasning och att endast ett
fatal personer sokte vidare till nagon hogskoleutbildning. Det framkom att manga av deltagarna
i undersdkningen hade gett upp las- och skrivformagan och hade nedvérderande asikter om att
kunna lasa, pa grund av den problematik eller diagnos de hade. Enligt Fouganthine (2012, s.
263) var det manga av deltagarna som uppgav i intervjuer att de inte fatt tillrackligt med stod
fran skolan och att deras problematik inte uppmarksammades. Majoriteten av deltagarna sak-
nade en forklaring for deras svarigheter och fick darmed hantera sin problematik pa egen hand.
Elever med dyslexi behover fa information och kunskap om vad deras problematik innebar samt
resurser och verktyg for att kunna utvecklas i sitt larande. Detta forutsatter att lararen har till-
rackligt med kunskaper for att uppmarksamma elevers svarigheter. Resultatet visade pa vikten
av att tidigt fanga upp elever med las- och skrivsvarigheter och att eleven far det stod som kravs
for att ha mojlighet att uppna kunskapsmalen. Utifran detta konstaterar Fouganthine (2012, s.
264) lararens kunskap om elevers olika behov som en viktig och avgérande faktor for deras
framtid. Fouganthine (2012, s. 264) havdar att manga elever med dyslexi som inte far den hjalp
de behover eller inte far kunskap om deras problematik, riskerar att tappa motivationen for
skolarbeten, vilket i sin tur kan leda till 1ag sjalvkénsla. Det &r viktigt att specialpedagoger,
speciallarare samt larare anvander sin pedagogiska kompetens i och kring arbetet med elever
som har las- och skrivsvarigheter. Det vill sdga att de gar till grunden och utreder tidigt vilka
insatser som kravs och vad som maste atgardas for att eleven ska lyckas under sin skolgang.

Sun och Wallach (2014, s. 25) beskriver i sin artikel om den komplexitet elever med sprakstor-
ning far méta genom sina skolar fran forskolan upp till vuxenlivet. Artikeln inleds med ett fik-
tivt scenario dar lasaren far méta en elev som tidigt i forskolan far en diagnos och sedan i
grundskolan byts denna diagnos ut mot en annan. Detta skapar forvirring hos vardnadshavare,
eleven och lararen. Vidare i artikeln redogors olika definitioner och tolkningar av diagnoser
som ofta uppstar i samband med sprakstorning och inlarningssvarigheter. Enligt Sun och Wal-
lach (2014, s. 34) ar tidig sprakstorning arftligt och graden av svarigheter avgors av elevens
olika inlarningsférmagor och hemférhallande. Forfattarna havdar att Gver 60% av elever som
diagnostiserats tidigt med sprakstorning har pagaende inlarningssvarigheter genom hela vux-
enlivet. Sun och Wallach (2014, s. 33) diskuterar svarigheterna att kunna avgora om en elev har
en sprakstorning eller endast inlarningssvarigheter. Utifran olika undersokningar och tester kan
en elev tidigt bli diagnostiserad for sprakstorning redan i forskolan, men sedan néar de kommer
upp till grundskolan kan dessa etiketter pa diagnoser bytas ut. Sun och Wallach (2014, s. 34)
menar att elever med sprakstorning i stéllet kan forklaras ha inlarningssvarigheter da detta blir
synligt nér de akademiska kraven 6kar. Om elever daremot blir diagnostiserade for sprakstor-
ning i senare alder bor befintliga las- och skrivsvarigheter dokumenteras. Det kan vara avgo-
rande information for skolan som kan skapa insatser som &r relevanta och baserade pa laropla-
nen, for att pa basta sétt stotta elever med sprakstorning.
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3.3 Utformning av atgardsprogram

Nar det kommer till utformning av atgardsprogram forklarar Asp-Onsj6 (2006) i sin avhandling
att tva delstudier har genomforts. Den ena delstudien beskrivs vara en enkéatstudie med kvanti-
tativa inslag och den andra bestar av sex kvalitativa fallstudier. Enligt Asp-Onsj6 (2006, s. 15)
ar det 6vergripande syftet med studien att undersoka och fa fordjupade kunskaper om atgards-
programmets utformning utifran olika intressen och lokala sammanhang. Enkatstudien syftar
till att undersoka hur personal pa skolor i en kommun arbetar med atgardsprogram. Resultatet
fran enkatstudien som undersoker likheter och skillnader mellan skolorna, ligger till grund for
utformningen av fallstudierna. Asp-Onsjo (2006, s. 25) beskriver kortfattat atgardsprogrammets
bakgrundshistorik och namner bland annat den utredning (SIA) som genomférdes pa skolor
runt om i Sverige, dar det konstaterades att det var verksamheten och undervisningen som be-
hovde atgardas. Tidigare uppfattning var att elever som var i behov av sarskilt stod skulle an-
passas till skolan. Behovet av specialpedagogik ansags inte vara nddvandigt men om sa behov-
des samlades eleverna ihop och placerades i sérskilda undervisningsgrupper med farre elever.
Detta synsatt och system kritiserades och ifragasattes under 1970-talet. Uppfattningen och per-
spektivet om att eleven skulle atgardas komma att forandras i och med SIA-utredningen dar
undervisningens innehall och arbetsformer granskades. Darefter forandrades synsattet och upp-
fattningen landade i att det i stéllet ar verksamheten som behover atgardas. Daremot havdar
Asp-Onsjo (2006, s. 26) att det drgjde fram till 2000-talet innan det blev ett krav att utarbeta
skriftliga atgardsprogram for elever i behov av sarskilt stod.

| Asp-Onsjo (2006, s. 190) analys av resultatet fran fallstudierna gar det att kategorisera och
belysa begreppet inkludering utifran tre olika perspektiv: rumsligt, socialt och didaktiskt. Ett
rumsligt perspektiv innebdr att undersoka om eleven ar inkluderad i klassrummet och hur
mycket tid som spenderas dar. Utifran ett socialt perspektiv pa inkludering analyseras elevens
delaktighet i ett socialt ssmmanhang och interaktion med klasskamraterna och larare. Ett di-
daktiskt perspektiv pa inkludering avser att undersoka i vilken utstrackning eleven far didak-
tiska anpassningar for att utvecklas i sitt larande. Det kan handla om kunskapsbrist hos larare
eller att det saknas adekvat skolmaterial. Utifran dessa aspekter analyserar Asp-Onsjo (2006, s.
203) eleverna i fallstudierna med syfte att undersdka hur och i vilken omfattning en elev anses
vara inkluderad i praktiken. En analys av dessa aspekter kan ocksa resultera i fokus pa vilka
pedagogiska atgarder som maojliggor inkludering utifran perspektiven.

Asp-Onsjo (2006, s. 193) finner tva centrala punkter utifran resultatet av utformandet av at-
gardsprogram. En del var att utarbetande av atgardsprogrammen och samtalen i arbetslagen
skiljer sig markant mellan skolorna. Den andra delen som uppmarksammades var de samtal
som fordes under utformningen av atgardsprogrammen och att det gick att urskilja som tva
olika samtal. Asp-Onsjo (2006, s. 197) beskriver det forsta samtalet dér ett mote sker mellan de
larare som ar med och faststaller atgardsprogrammet. Under det motet diskuterar personalen
vad eleven har for problematik och hur den ska forstas, vilka atgarder som ska vidtas och vem
i personalen som &r ansvarig for atgarderna. Det &r inte helt sékert att personalen &r Gverens om
det som diskuteras men inom en rimlig tidsram kommer samtliga larare fram till en gemensam
uppfattning som kan accepteras av alla. | denna forhandling finns en tydlig 6éver och underord-
nad struktur dar oerfaren personal ofta rattar sig efter mer erfaren personal. En sadan person
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med mer erfarenhet var i manga utav fallen specialpedagogen, som ansags ha sérskild kompe-
tens for elever i behov av sarskilt stod. Nar personalen kommit éverens om en gemensam upp-
fattning gar det vidare over till en diskussion om hur det ska presenteras for vardnadshavare
och elev. Personalen som &r med och diskuterar den aktuella eleven borjar forbereda hur sam-
talet med vardnadshavare och elev ska ga till, till exempel forbereds tydliga argument, men som
under motet oftast forskonas och 1 vissa fall doljs. I ménga fall diskuterades inte de “verkliga”
skalen till att vissa stéllningstagande resonerats fram. Asp-Onsj6 (2006, s. 198) valjer att ndmna
en del av motet med vardnadshavare och elev som den ytliga dialogen dar det manga ganger
inte framkommer att beslut redan har fattats och det blir i stéllet ett mote som handlar om att
“fa med” vardnadshavare pa de beslut som redan tagits. Pa detta sétt havdar Asp-Onsj6 (2006,
s. 197) att det blir som tva olika samtal, dar det forsta samtalet sker mellan personalen och det
andra sker med vardnadshavare och elev, dar dock beslut och forslag pa atgarder redan fattats.

Asp-Onsjo (2006, s. 201) redogor i sin analys att bade regering och riksdag anser att vardnads-
havare och elevers inflytande bér vara mer omfattande, samtidigt som dagens léarare standigt
tilldelas fler uppdrag att hantera. De larare som ar involverade och mest insatta i elevens skol-
gang bor vara med och ta del av utformandet av atgardsprogrammet. Denna grupprocess med
olika manniskor och asikter, ska tillsammans enas om en uppfattning av elevens problematik
och svarigheter. Detta staller darmed krav pa personalens samarbetsformagor.

3.4 Att fa stottning i skolan

Syftet med den har studien var att undersoka hur en elev med spraksvarigheter kan fa stottning
i skolan av de larare som arbetar pa skolan men aven av vardnadshavare. Vidare vill studien
visa vilka framgangsfaktorer det finns for elevernas kunskapsutveckling dér de inte har tillgang
till en talpedagog pa skolan (McLeod & Daniel 2017, s. 84). De som deltog i studien var totalt
34 personer varav sex elever (en flicka och fem pojkar), resten av deltagarna var larare, vard-
nadshavare och familjevanner. Eleverna, tre larare och vardnadshavarna till eleverna intervju-
ades och fick svara pa fragor kring hur de upplevde skolan och det sammanhang de befann sig
i (McLeod & Daniel 2017, s. 85). Genom semistrukturerade intervjuer och enkéter som eleverna
fick svara pa samlades all data in for analys och bearbetning (McLeod & Daniel 2017, s. 86).

Resultatet i studien visade att det fanns brister i skolan for att kunna stétta eleverna i deras
svarigheter. Fortséttningsvis tog resultatet upp att detta paverkade elevernas sjalvfortroende och
aven deras kunskapsutveckling (McLeod & Daniel 2017, s. 87). Utifran elevernas och vard-
nadshavarnas perspektiv visade resultatet att elevernas hade ett Iagt sjalvfértroende och detta
hade stor paverkan i skolan under olika klassrumsaktiviteter. Detta kunde aven lararna styrka i
sina intervjuer da de kunde se hur eleverna i studien ofta drog sig undan fran diskussioner eller
annan interaktion med andra elever. Aven eleverna berattade att de kénde obehag i att prata
med andra och att sta infor en klass och presentera ett arbete var véldigt stressfyllt (McLeod &
Daniel 2017, s. 88). Vidare visade resultatet att lararna star infor utmaningar i sin undervisning
och att méta elevernas behov i forhallande till kunskapskraven i deras las- och skrivutveckling.
Lérarna uttryckte aven att det var svart att hitta ratt resurser till eleverna och stétta dem i deras
svarigheter (McLeod & Daniel 2017, s. 92-93). Sammanfattningsvis sa ges inte eleverna med
spraksvarigheter en rattvis skolgang da deras behov i klassrummet inte tillgodoses och saledes
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far de inte en jamlik skolgang som elever utan spraksvarigheter (McLeod & Daniel 2017, s.
94).

| en artikel tar forfattarna Whorrall och Cabell (2015, s. 335) upp olika strategier for att framja
sprakutvecklingen hos barn, vidare lyfter de vikten av att lararna engagerar eleverna i olika
aktiviteter for att saledes framja spraket. Fortsattningsvis diskuteras det kring att det galler att
engagera barnen i tidiga aldrar for att kunna bidra till deras sprakutveckling. Barn som redan i
forskoleklassen far hjalp med att utveckla sin verbala formaga genom att delta i olika samtal
och andra sprakliga aktiviteter utvecklar dven ordforradet, avkodning vid lasning och lasforsta-
else (Whorrall & Cabell 2015, s. 336). Genom att utveckla sin verbala formaga behover ele-
verna bli exponerade for ett mer sofistikerat sprak an vad de har mellan varandra. Darmed &r
det av stor vikt att lararna och annan personal pa skolan stéttar eleverna i dessa sprakliga akti-
viteter och kan vara den som bidrar med nya ord i samtalet (Whorrall & Cabell 2015, s. 338). |
detta stycke har vi presenterat tidigare forskning som vi funnit relevant till var studie, nedan
kommer vi att redogdra var teoretiska utgangspunkt som vi valt att utga ifran.
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4 Teoretisk referensram

Nedan kommer vi presentera vilket teoretiskt ramverk som har anvants i denna studie samt
tillnérande centrala begrepp som ar relevanta for var studie.

4.1 Det sociokulturella perspektivet

Det teoretiska ramverk vi har valt att utga ifran ar det sociala kulturella perspektivet dar Lev
Vygotskij star som grundare. Daremot har vi valt att anvanda Roger Saljos beskrivning av teorin
da Nilholm (2016, s. 53) havdar att hans inflytande i undervisningen har genomsyrat manga
lararutbildningar i Sverige. Enligt Saljo (2010, s. 184) utgar det sociokulturella perspektivet pa
larande sa som att det standigt sker i utveckling och i samspel med andra manniskor. Kommu-
nikation och interaktion &r tva viktiga pusselbitar for larande och utveckling. Bilden av detta
synsatt pa samspel mellan olika manniskor blir att kunskap inte &r nagot som 6verfors manni-
skor sinsemellan, utan det & nagot manniskan ar med och deltar i. Saljo (2010, s. 194-195)
menar att utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande kan det ses som en méansklig gemen-
skap och dar skolans uppgift blir att géra eleverna delaktiga i samhéllets kollektiva kunskaper.

4.2 Centrala begrepp

Det sociokulturella perspektivet vilar pa nagra grundlaggande begrepp som vi kommer att re-
dogdra har nedan och som vi anser vara vardefulla i var studie. Begreppen kommer sedan att
anvandas i avsnittet om resultatdiskussion.

4.3 Appropriering

Séljo (2010, s. 185) beskriver att det finns nagra grundlaggande begrepp utifran denna tradition
och som anvands nar man analyserar larande. Ett sadant begrepp som det sociokulturella per-
spektivet vilar pa ar appropriering, som innebar hur manniskor tar till och lar sig. Manniskan
lar sig att anvanda kulturella redskap sasom att skriva, rita och réakna och forsta hur vi ska ut-
trycka oss (Salj6 2010, s. 190). Vidare forklarar Séljo (2010, s. 191) att eleven i skolan appro-
prierar kunskap fran och tillsammans med andra manniskor, det ar detta som gor det majligt att
forsta varlden utifran ens egna erfarenhet. Lararen och undervisningen ar till exempel en viktig
forutsattning for eleven nar den ska forsta hur exempelvis substantiv, verb eller adjektiv an-
vands och vad det ar. Begreppet appropriering ingar i det Saljo (2010, s. 185) beskriver som
medierande redskap.

4.4 Mediering

Ett annat viktigt begrepp &r mediering som Saljo (2010, s. 190) beskriver &r den kunskap som
vi formedlar fran olika redskap for att dels forsta och tolka var omvarld, dels for att agera i den.
Denna sociala teori anvander sig av tva olika redskap som ar av stor betydelse for att forsta
teorins sammanhang: det sprakliga och det materiella. Enligt Saljo (2010, s. 190) kan ett sprak-
ligt redskap vara symboler eller tecken sasom bokstaver, siffror eller plus (+) och minus (-).
Detta redskap anvander vi for att kommunicera och tianka och det blir saledes ett kulturellt
redskap dar vi forsoker forsta och analysera var omvarld. Det sprakliga redskapet ingar i en
kulturell gemenskap pa det viset att det formas efter nutidens traditioner och normer, vilket
innebdr att det kan forandras och utvecklas med tiden utifran kulturella erfarenheter och fran
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generation till generation (Séljo 2010, S. 186).

Séaljo (2010, s. 186) forklarar att mediering dven sker via fysiska redskap, det vill sdga att vi lar
oss att grava med till exempel spadar, eller att vi anvénder tangentbord for att skriva digitalt.
Inom olika yrken behovs olika materiella redskap som vi dven maste ha kunskap om. Saljo
(2010, s. 187) poangterar att det ena inte gar att utesluta det andra och menar att kunskaper och
fardigheter gar hand i hand med teori och praktik.

4.5 Zone of Proximal Development

Detta begrepp oversétts till den ndrmaste proximala utvecklingszonen dar principen &r sam-
manflatad med det synsatt Vygotskij ser pa larande och utveckling, som innebér att det standigt
ar en pagaende process. Saljo (2010, s. 191) fortydligar detta och forklarar att nar eleven klarar
av att beharska en fardighet eller ett begrepp ar sannolikheten stor att den ocksa lar sig nagot
nytt. Ett exempel pa detta kan vara nar eleven har forstatt principen hur den ska addera och
berdkna summan av tva ental. Nasta princip och kunskap att appropriera kan vara att addera
summan av tva tiotal. Utvecklingszonen ar nar nagon mer kompetent kan véagleda nagon in i
utveckling av larande genom anvandning av ett kulturellt redskap. Detta kan forklaras nér en
larare undervisar om multiplikation och insikten hos eleven har landat i att till exempel 3x2 &r
lika mycket som 2x3. Né&r denna insikt ar befast genom det kulturella redskapet &r det mojligt
att eleven kan se samband mellan multiplikation och division. Med stéd av lararen kan eleven
goras uppmarksam pa att den kan ta hjalp av multiplikation vid division, till exempel 3x2=6,
6/2= 3. Enligt Saljo (2010, s. 192) handlar det om att larande och utveckling sker i samspel
mellan individer.

4.6 Scaffolding

Ett annat viktigt begrepp att forsta sig pa utifran denna teori och som vi kommer anvénda i var
analys av resultatet ar det engelska ordet scaffolding. Salj6é (2010, s. 192) forklarar begreppet
pa sa satt att det leder den larande framat i kunskapsutvecklingen. For att fortsatta pa det exem-
pel som namndes i tidigare stycke bygger den mer kunniga (lararen) en stéllning at eleven som
mojliggor en vidareutveckling i sitt larande. Till en borjan ger lararen mycket stod for att sa
smaningom nar kunskapen och fardigheterna har befasts, kan stodet avlagsnas. Enligt Saljo
(2010, s. 192) blir resultatet av en sadan larprocess en viktig bit i forstaelsen av ett sociokultu-
rellt perspektiv pa larande i samspel med andra méanniskor. Det vill saga, det ndgon inte forst
kunde forsta sjalv men som sedan med hjalp av den mer kunnige och det kulturella redskapet,
kan eleven nu forsta pa egen hand. Saljé (2010, s. 192) fortydligar att genom scaffolding kan
eleven appropriera kunskaper som lararen har. Vidare poangterar Saljo (2010, s. 192) vikten av
att lararen inte Overtar arbetet helt och att eleven behdver ha ett eget driv for att ta sig vidare.
Risken finns att eleven blir en passiv askadare om lararen I6ser hela problemet sjalv. Darfor
menar Salj6 (2010, s. 192) att det &r av stor vikt att lararen i sin professionalitet har kdnnedom
om hur elevens utvecklingszon ser ut i forhallande till en viss fardighet for att kunna vagleda
eleven vidare att ta ett stOrre ansvar dver sitt larande.
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5 Metod

| detta avsnitt kommer var kvalitativa ansats, metod for datainsamling och vart urval fortydligas
samt vara respondenter kommer att presenteras. Darefter redogors studiens utformande av in-
tervjuguide, genomforande, analysmetod, etiska stallningstaganden, en diskussion om studiens
validitet, reliabilitet och generaliserbarhet samt metodkritik. Avslutningsvis kommer stycket
som handlar om metoddiskussion finnas under diskussionsdelen dar vi lyfter var studies styrkor
och svagheter.

5.1 Kvalitativ ansats

| den hér studien har vi valt att utféra en kvalitativ undersékning dar nio verksamma l&arare och
tre specialpedagoger intervjuades i olika delar av landet. Vid en kvalitativ ansats kan data sam-
las in pa olika sétt, de vanligaste metoderna ar intervju och observation. Intervjuer ger respon-
denten majlighet att beskriva sin egen upplevelse kring nagot, vilket kannetecknar en kvalitativ
ansats (Ahrne & Svensson 2011, s. 12). Detta alternativ ansags vara bast lampat till studiens
syfte och fragestéllningar da syftet med studien &r att beskriva vilka anpassningar nagra larare
och specialpedagoger gor for elever med ndgon form av sprakstorning och vilka utmaningar de
moter i undervisningen. Detta poangterar dven Ahrne och Svensson (2011, s. 14) da en studie
anvander sig av en kvalitativ metod ger den lasaren mojligheten att forsta och sétta sig in i en
annan individs perspektiv och den miljo respondenten befinner sig i. Styrkan i att géra en in-
tervju ar att respondenten ges mojligheten att redogdra kring hur saker och ting fungerar i prak-
tiken. Vidare belyser Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011, s. 56) att det &r svart att veta om
respondenten talar sanning under intervjun och da &r det fordelaktigt att komplettera med ob-
servationer for att dven fa se hur val respondentens svar stimmer 6verens med hur det fungerar
i verkligheten. Detta var nagot vi sdg som onskvart i var studie da vi garna vill se hur larare och
specialpedagogers anpassningar fungerar i praktiken. Som tidigare ndmnt i uppsatsens inled-
ning har vi saknat hur undervisningen bor anpassas for elever med sprakstorning i var utbild-
ning, pa grund av den radande pandemin fick vi halla oss till enbart intervjuer.

5.2 Metod for datainsamling

Totalt holl vi i elva intervjuer med tolv respondenter, en utav intervjuerna var saledes en
gruppintervju som Bryman (2011, s. 207) bendmner dar mer an en respondent ar nérvarande
under intervjun. Infor intervjuerna utformades en semistrukturerad intervjuguide (Se bilaga 1)
som anvandes under intervjuerna. Vid utformandet av intervjuguiden forsokte vi strukturera
upp fragorna i olika teman. Inledningsvis hade vi uppvarmningsfragor om vilken utbildning,
arbetserfarenhet och fragor om skolan de arbetar pa idag. Dérefter hade vi tre teman med vara
fragor; erfarenhet kring sprakstérning, anpassningar samt kunskapskraven. En semistrukturerad
intervjuguide innebar att intervjuaren stéller redan forberedda fragor kopplat till syfte och pro-
blemformulering men det finns majlighet att stalla foljdfragor om intervjuaren anser att nagot i
svaret fran respondenten bor uppmarksammas ytterligare (Bryman 2011, s. 654). Slutna fragor
ar det som ar utméarkande for en strukturerad intervju, att stalla slutna fragor innebar att respon-
denten antingen far ja och nej fragor eller begransade svarsalternativ. Utifran en semistrukture-
rad intervju kan aven fragor som inte ingdr i intervjuguiden stallas, om det anknyts till nagot

20



respondenten har sagt. Intervjun blir saledes flexibel (Bryman 2011, s. 415). En flexibel intervju
anses vara bast lampad for studiens syfte da alla organisationer ser olika ut, har olik problematik
och olika forutsattningar. Darmed anser vi att en semistrukturerad intervjuguide lamnar forut-
sattningarna for de larare och specialpedagoger som intervjuas att fa tala utifran sina egna erfa-
renheter. Innan vi genomforde intervjuerna med vara respondenter valde vi att genomfora en
pilotintervju var, detta for att kdnna oss forberedda och bekvama med vara fragor. Det har ar
nagot Bryman (2011, s. 421) resonerar kring som fordelaktigt infor kvalitativa intervjuer da
studenter inte har ndgon storre erfarenhet av att halla i intervjuer. Efter pilotintervjun andrade
vi inte frdgorna i intervjuguiden men vi kom pa foljdfragor som vi kunde stélla, detta anteck-
nade vi for oss sjdlva sa vi kunde ha forslag pa féljdfragor nara till hands infér kommande
intervjuer.

5.3 Urval

Urvalet av respondenter gjordes genom ett bekvamlighetsurval och snobollsurval. Bekvamlig-
hetsurval innebar att vi valde individer som fanns i var narhet sdsom vénner, bekanta eller kol-
legor (Bryman 2011, s. 194). Ett snobollsurval liknar bekvamlighetsurvalet da det var en individ
i var narhet som vi skulle intervjua som i sin tur kom i kontakt med en annan individ som
passade var studie och saledes blev det en kedjeeffekt som kannetecknar just snébollsurvalet
(Bryman 2011, s. 196). Exempel pa snobollsurval var den intervju som innehéll tva responden-
ter, dar vi kom i kontakt med en larare som hade besok av en van som ocksa arbetar som mel-
lanstadieldrare och hade erfarenhet av att undervisa elever med sprakstorning i svenskamnet.
Da foreslog respondenten att vannen kunde vara med under intervjun vilket vi ansag som for-
delaktigt da vi sokte efter just den kompetensen. Den stérsta utmaningen vi stod infor var att
hitta respondenter som hade erfarenhet av att anpassa sin undervisning for elever med sprak-
storning. Vi kom i kontakt med manga behdriga larare som undervisar i amnet svenska pa mel-
lanstadiet men som dessvarre sa att de inte hade erfarenhet av att undervisa eller anpassa sin
undervisning for elever med sprakstorning. Dessa kom vi i kontakt med via olika sociala medier
da de ar bekanta till oss. Vidare kom vi i kontakt med larare pa lag- och hogstadiet som hade
erfarenhet av att anpassa undervisningen for elever med sprakstorning. Da vi hade svart att hitta
erfarna larare pa mellanstadiet fick vi vanda oss till larare pa de andra stadierna for att hitta
tillrackligt med respondenter till var studie. Nar vart fokus var att se vilka anpassningar nagra
larare och specialpedagoger gor i undervisningen for elever med sprakstorning, bestamde vi oss
att vikten inte 1&g vid vilket stadie de undervisar i utan vikten lag i deras erfarenhet och vilka
anpassningar som gors i undervisningen.
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5.4 Respondenter

Tabell 1. Ovan presenteras respondenternas fiktiva namn, utbildning och arbetserfarenhet
samt om de arbetar pa en kommunal eller privat skola.

Fiktiva | Utbildning Arbets- | Kommunal
namn erfa- eller privat
renhet | skola
Anna Léararutbildning F-9 23 ar Kommunal
Lena Lararutbildning F-5 & specialpedagog 14 ar Kommunal
Stina Lararutbildning 4-9 samt 15 hp magister speciallarare | 20 ar Kommunal
Kajsa Léararutbildning 1-7 28 Kommunal
Maja Lararutbildning 1-7 11 ar Kommunal
Kicki Lararutbildningen 4-6 6 ar Kommunal
Olivia | Léararutbildningen 4-6 5ar Kommunal
Maria Lé&rarutbildning med interkulturell profil 1-6 7 ar Privat
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Greta Fritidspedagog, lagstadielarare samt behorig i SV, MA | 38 ar Kommunal
& SH pa mellanstadiet. 30 hp specialpedagogik, 7.5 hp
sprakutvecklande arbetssatt samt det juridiska aret pa
rektorsutbildningen.

Eva Léararutbildning 1-7 28 ar Kommunal
Lisa Forskollararutbildning & specialpedagog 31ar Kommunal
Karin Forskollararutbildningen & specialpedagog 34 ar Kommunal

5.5 Genomfdrande
Pa grund av den radande pandemin valde vi att genomfora majoriteten av vara intervjuer via

Zoom och via telefon. Det var fordelaktigt att intervjua digitalt da vi besparade oss resvag och
sparade séledes tid samt att det gav oss mdjligheten att intervjua ldrare och specialpedagoger i
olika delar av landet. Vidare kan en telefonintervju dven vara fordelaktigt da du som intervjuare
inte paverkar respondenten. Aven om intervjuaren inte sager ndgot som bor paverka respon-
denten sa kan kladsel, kroppssprak, alder eller etnicitet paverka respondenten pa sa sétt att sva-
ren blir anpassade utifran vad respondenten tror att intervjuaren vill héra (Bryman 2011, s. 209).
Da flera av vara respondenter fragade om intervjufragorna i férvag valde vi att skicka ut var
intervjuguide till alla deltagare i var studie i samband med vart missiv (se bilaga 2) dar vi pre-
senterade oss och var studie. Intervjuerna varierade i tid och varade mellan 12—-31 minuter. Infor
vara intervjuer valde vi att sitta i rum dar vi inte skulle bli storda samt med bra internetupp-
koppling och tackning. Under intervjuerna turades vi om att vara den som holl i intervjun &ven
om vi bada deltog under vissa intervjuer. Nagra intervjuer hélls av enbart en av oss da den andre
inte kunde delta. Vi inledde vara intervjuer med att presentera oss sjalva och var studie samt
bad vara respondenter att vélja ett fiktivt namn till studien. Respondenterna blev tillfragade om
de godkande att vi skulle spela in intervjun. Darefter informerade vi om att inspelningens syfte
var for att kunna transkribera, vi informerade dven att de enbart skulle bendmnas vid sina fiktiva
namn och saledes vara anonyma i studien. Nar respondenterna fatt informationen fragade vi om
de hade nagra  fragor och  darefter  startade vi  vara intervjuer.
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Tre av intervjuerna hélls via telefon, sju via Zoom och ett hélls genom ett fysiskt moéte. Detta
for att en av oss intervjuade en specialpedagog som arbetar inom samma organisation och kunde
darmed traffas under ett fysiskt mote, dar vi givetvis holl avstand enligt folkhalsomyndighetens
rekommendationer. Under en telefonintervju kunde vi bada delta, en av oss héll i intervjun dver
telefon och den andra deltog via Zoom och gjorde anteckningar under samtalets gang. Respon-
denten blev informerad om att bada tva horde intervjun men att bara en av oss skulle halla i
intervjun. Fem av intervjuerna som holls via Zoom kunde bada tva vara med under intervjun.
Da presenterade vi oss for respondenten och sedan stangde en av oss av kameran och mikrofo-
nen sa endast respondenten och den av oss som holl i intervjun var i bild och kunde horas.
Under intervjuns gang forsokte vi vara lyhorda for vad respondenten sa for att kunna stélla
foljdfragor, vilket i vissa fall var svart da respondenten kom in pa sidospar av sjalva fragan. Det
har ar nagot Bryman (2011, s. 421) dven papekar kan vara problematiskt vid semistrukturerade
intervjuer, att halla fokus pa sjalva fragan och inte komma bort fran temat med intervjun. Vidare
poangterar Bryman (2011, s. 421) att vissa scenarion kan intervjuaren inte paverka, som exem-
pelvis stormoment i omgivningen hos respondenten. Detta var nagot vi upplevde i flera av in-
tervjuerna, att elever kom in i klassrummen dar lararen blev intervjuad eller att familjemedlem-
mar kom med i bild och pratade med respondenten som befann sig i hemmet under intervjuerna
som hélls via Zoom. En intervju avbrots pa sista fragan da internetuppkopplingen broéts, inter-
vjun avslutades da via telefon. Alla intervjuer spelades in via inspelningsfunktionen pa antingen
en iPhone eller iPad, dérefter transkriberades alla intervjuer av den som holl i intervjun for
analys och bearbetning.

5.6 Analys och bearbetning av empiri

Att anvanda sig av en strukturerad intervjuguide innebér dels mindre arbete for intervjuaren
som endast behover kryssa i exempelvis ja eller nej och behover saledes inte oroa sig for att ha
misstolkat respondentens svar eller lagt in nagon egen vérdering i svaret. Bryman (2011, s. 205)
belyser detta som problematiskt, att vid 6ppna fragor dér respondenten far svara helt fritt finns
det en risk att intervjuaren gor en feltolkning av det som egentligen sdgs. Vidare ar bearbet-
ningen av datainsamlingen enklare och framfor allt mindre tidskrdvande vid en strukturerad
intervju da det ger en mer objektiv bild som inte kraver samma analysprocess som en intervju
med Gppna fragor. Vid en intervju med 6ppna fragor behover intervjuaren analysera data och
dela in respondentens svar i olika kategorier, darefter sammanstalls svaren med de andra re-
spondenterna som deltagit i studien. Det hdr behandlingsséattet benamner Bryman (2011, s. 205)
som kodning. | var analys och bearbetning av empirin borjade vi med att skriva ut alla vara
transkriberingar och laste igenom dem flera ganger, darefter sokte vi efter nyckelord i transkri-
beringarna for att kunna kategorisera respondenternas svar. Enligt Bryman (2011, s. 243) kréver
det hdr momentet en kodningsmall som anvénds for att kunna organisera respondenternas svar.
Respondenternas svar kategoriseras in i kodningsmallen som sedan utgér teman som presente-
ras i resultatdelen (Bryman 2011, s. 242). Vi valde att fargkoda vara transkriberingar och hade
totalt sju olika kategorier som vi uppmarksammade ndr vi laste igenom alla intervjuer och sokte
efter nyckelord. De nyckelord vi fann presenteras i kodningsmallen nedan. Utifran dessa kate-
gorier valde Vi tre teman att presentera i var resultatdel.
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Figur 2. Kodningsmall med teman.

5.7 Etiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2017, s. 12) belyser vikten av att de individer som deltar i en studie ska skyd-
das i den man det gar, det ar en betydelsefull aspekt inom forskningsetiken hur respondenterna
skyddas mot eventuella krankningar eller dylikt i en studie. Vidare tar Vetenskapsradet (2002,
s. 6) upp fyra huvudkrav som ska tas i beaktning vid genomférandet av en studie; informations-
kravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet hand-
lar om att de som genomfor studien ska informera de som deltar i studien och under vilka pre-
misser de deltar (Vetenskapsradet 2002, s. 7). Detta gjorde vi genom att skicka ut vart missiv
till alla informanter dar vi presenterade oss och vilket laroséte vi tillhor samt vart syfte med
studien. Ytterligare informerade vi om att med deltagarnas samtycke skulle vi spela in intervjun
for att sedan kunna transkribera den samt att de hade rétt att avbryta intervjun nar som helst
utan att behova uppge anledning. | vart missiv stod det dven att de skulle fa vélja ett fiktivt
namn och att personuppgifter skulle hallas anonymt i studien. Avslutningsvis informerade vi
att intervjun uppskattningsvis skulle ta ca 20-30 minuter och lamnade vara kontaktuppgifter
samt handledarens kontaktuppgifter for eventuella fragor. Bryman (2011, s. 131) resonerar
kring att deltagarna i studien ska fa information kring vad som ska behandlas i studien och detta
fick vara deltagare da de aven fick intervjufragorna i samband med vart missiv.

Nésta huvudkrav, samtyckeskravet, innefattar att deltagarna behéver ge sitt samtycke till stu-
dien, for individer under 15 ar beh6ver vardnadshavaren ge sitt samtycke. Vidare far deltagarna
avbryta sitt deltagande utan att behGva uppge anledning (Vetenskapsradet 2002, s. 9-10). Vara
deltagare gav sitt samtycke genom att ta del av vart missiv samt nar vi repeterade det som stod
i vart missiv innan vi startade intervjun sa att alla var vél informerade. Detta for att vara delta-
gare skulle k&nna sig trygga med vilka forutsattningar deras deltagande innebar. Konfidentiali-
tetskravet ar det tredje huvudkravet och syftar till att deltagarna skall hallas anonyma i den
utstrackning det gar och att allt insamlat material ska behandlas konfidentiellt och deltagarna
ska inte kunna identifieras av utomstaende (Vetenskapsradet 2002, s. 12). Da alla vara respon-
denter valt sjalva eller Iatit oss valja ett fiktivt namn och all information kring vilken kommun
och skola de tillhor halls deltagarna anonyma. Den information vi gett ut kring vara informanter
ar vilken utbildning de har, hur lang arbetserfarenhet de har samt om de arbetar pa en kommunal
eller privat skola, saledes halls deltagarna anonyma i den hér studien da vi valt att intervjua
larare 6ver olika delar av landet. Det sista huvudkravet &r nyttjandekravet och det innebér att
all datainsamling som ror deltagarna endast far anvandas i studien och far saledes inte delas i
exempelvis andra studier (Vetenskapsradet 2002, s. 14). All data vi samlat in kommer raderas
nar uppsatsen ar klar och detta ar nagot vi informerade vara deltagare om.
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5.8 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrém (2013, s. 103) berattar om begreppet reliabilitet och
hur det syftar till att en studie som genomférs ska kunna genomféras en andra gang och att
resultatet ska vara oférandrat, med andra ord beskriver reliabiliteten hur tillforlitlig studien ar.
Bryman (2011, s. 160) resonerar aven kring begreppet stabilitet och beskriver det pa foljande
vis, att om samma respondenter intervjuas ytterligare en gang med samma intervjufragor ska
resultatet inte avvika i nagon storre omfattning. Dock poangterar Bryman (2011, s. 161) att om
samma respondenter far svara pa samma intervjufragor efter en lang period kan svaren se an-
norlunda ut om respondentens forutsattningar och livssituation forandrats. | denna studies fall
skulle det saledes kunna innebara om en av respondenterna bytt skola som har andra ekono-
miska forutsattningar nar det kommer till resurser for elever med sprakstérning.

Validitet innebér att en studie utforts pa ett korrekt satt med ratt metod i forhallande till studiens
syfte och for att kunna besvara studiens fragestéllningar. En studies validitet grundar sig saledes
i att det som varit i syfte att undersoka ar det som undersoks (Bryman 2011, s. 162). Detta
belyser dven Eriksson Barajas, Forsberg och Wengstrom (2013, s. 105) som diskuterar betydel-
sen av intervjufragornas relevans for studiens syfte och fragestallning och hur de utgér studiens
validitet. DA vi ville veta vilka anpassningar nagra larare och specialpedagoger gjorde och hur
de stod i relation till elevernas maluppfyllelse ansag vi att intervju var den bast lampade metod
for att kunna besvara vara fragestéllningar.

Begreppet generaliserbarhet syftar till om en studie gar att generalisera, att det gar att dra all-
manna slutsatser fran en studie gjord pa en mindre grupp och att den gruppen ska representera
en storre grupp (Svensson & Ahrne 2011, s. 28). Detta ar dven nagot Svensson och Ahrne (2011,
s. 28) belyser som nagot som ofta kritiseras gallande kvalitativa studier, andock ar det inte
ovasentligt da en studie kan anses som generaliserbar om den &r applicerbar pa en ny grupp
individer som Overensstammer med de respondenter som deltagit i studien. Som Andersson,
Froding och Lundgren (2018, s. 5) presenterade sa uppger manga larare att kompetensen kring
att anpassa undervisningen for elever med sprakstorning ar i stort behov av utveckling. Detta
ar nagot som presenteras i resultatdelen dar majoriteten av vara respondenter lyfter detta som
en stor utmaning i sin undervisning, saledes kan vi saga att var studie till viss del &r representativ
for professionen. Emellertid gar det inte att med sakerhet séga att det resultat vi fatt fram repre-
senterar Sveriges lararkar.
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5.9 Metodkritik

Da vi var tva personer som turades om att halla i intervjuerna maste vi ifragasatta om resultatet
hade sett annorlunda ut om bara en av oss hade hallit i alla intervjuer. Eriksson-Zetterquist och
Ahrne (2011, s. 46) belyser hur den ene individen paverkar den andra och salunda kan vi inte
veta om vi hade fatt olika svar beroende pa vem som intervjuade respondenterna. Vidare po-
angterar Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011, s. 46-47) att hur palast intervjuaren ar inom
omradet utgor vilka foljdfragor som kan tankas stallas samt att den som intervjuar verkligen ser
till att respondenten svarar pa den stéllda fragan. Bryman (2011, s. 209) problematiserar dven
hur intervjuaren kan paverka respondenterna pa sa satt att de ger ett forvantat svar snarare an
ett arligt svar. Detta &r nagot vi staller oss kritiska till i var studie da vi intervjuade individer
som ar bekanta till oss eller att vi blivit tipsade om just den informanten av nagon vi kanner.
Dérmed kan respondenterna ge svar som de tror att vi vill hdra snarare &n att de ger oss den
faktiska sanningen.

Ytterligare problematik kring intervjuer med respondenter vi ar bekanta med var att det kunde
ha en tendens att bli personligt och mer liknade ett samtal mellan tva bekanta an en intervju for
en studie. Dock kan vi se det utifran ett annat perspektiv och respondenterna kanske kande sig
trygga med oss som intervjuade da de kande att de kunde slappna av i situationen och inte kande
en press med att “prestera” i sina svar. Fortsittningsvis hade vi en gruppintervju dar vi hade tva
respondenter som fick fragorna stallda till sig och sedan svarade de var for sig pa varje fraga.
Har kan respondenterna paverka varandra i sina svar, dels kan de bli paverkade och vilja pre-
stera “bittre” i sina svar #n foregiende respondent, dels kan de bli pAminda om olika faktorer
som kan vara utmanande i undervisningen samt vilka anpassningar som gors genom att forst
lyssna in svaret. Som tidigare namnt lyfter Bryman (2011, s. 209) att den som blir intervjuad
kan bli paverkad av den som intervjuar och i detta fall, &ven den andra respondenten. Annan
kritik som bor lyftas mot var studie ar att vi enbart genomfdrde intervjuer, nagot Eriksson-
Zetterquist och Ahrne (2011, s. 57) understryker som en svaghet vid kvalitativa studier och
belyser att studien bér kompletteras med exempelvis observationer for att ge ett tillforlitligt
resultat.
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6 Resultat

Da syftet med studien var att beskriva vilka anpassningar och utmaningar nagra larare och spe-
cialpedagoger gor och star infor med elever med sprakstorning for att de ska na las- och skriv-
malen i amnet svenska formulerade vi tva fragestallningar; Hur anpassar larare och specialpe-
dagoger i studien sin undervisning for elever med sprakstorning vid las- och skrivundervis-
ningen och vilka utmaningar finns det i undervisningen med elever som har sprakstorning. Un-
der var analys och bearbetning av empirin sa kategoriserade vi respondenternas svar enligt kod-
ningsmallen som beskrivs i metoddelen. Kategorierna delade vi sedan in i tre teman; anpass-
ningar, kompetens och utmaningar. Nedan kommer dessa tre teman presenteras och i vart re-
sultat kommer vara respondenter namnas vid sina fiktiva namn nér vi citerar dem. Vi kommer
att presentera en samlad oversikt fran respondenternas svar utifran de intervjuer vi har genom-
fort och det som vi anser ar relevant till var studie.

6.1 Anpassningar

| var kodningsprocess markerade vi alla anpassningar och resurser som namndes i intervjuerna
enligt kodningsmallen som beskrivs i metoddelen. Respondenterna beréttade om olika anpass-
ningar som gors i undervisningen samt vilka resurser som finns att tillga inom organisationen
de arbetar i. Nedan ger vi en Overblick Gver de anpassningar som var vanligt forekommande
hos vara respondenter, darefter kommer vi forklara anpassningar nagot mer utforligt for att ge

en djupare forstaelse i vad vara respondenter menar med sina anpassningar.
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Figur 3. Stapeldiagram med mest vanligt forekommande anpassningar.
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6.1.1 Bildstod

Under vara intervjuer var det nio respondenter som namnde att de anvander bildstod i sin under-
visning som anpassning for elever med sprakstorning. Manga lyfte dven att det &r en anpassning
de kan gora i helklass och att flera elever gynnas av bildstodet som exempelvis flersprakiga
elever. Vara respondenter anvande bildstod fran olika program, de som namndes var Widgit
Online, Communication Print samt In Print. Respondenterna lyfte férdelarna med bildstod att
det kan vara till gagn for alla elever nar det kommer till nya ord och begrepp inom ett nytt
arbetsomrade. Samtliga respondenter patalade att denna anpassning ar extra viktig for elever
med sprakstorning d&ven om de ansag att alla elever kunde ta hjalp av bildstodet.

Men just att det stannar kvar och man kan titta pa det, att man kan se det hela tiden, om det ar sa att man
har, som man ofta har da med sprakstorning att det &r manga ord som &r svara eller att man har ett torftigt
ordforrad sa kan bilderna hjalpa i stallet for dom har orden. Och att man kanske lattare kanske lar sig orden
om man har en bild av det. (Lena)

6.1.2 Klassresurs

Fem av vara respondenter namnde att klasser som har elever med sprakstorning har dven en
klassresurs som foljer eleverna under hela dagen. Klassresursen dr med klassen under hela skol-
dagen och kan darmed ge stottning under flera lektioner.

Ehh, ja vi har ju en fritidspedagog som ar kopplad till varje klass pa mellanstadiet da. Den personen ar ju
mycket, ger ju mycket av sin tid inne, dom &r d& med pa alla lektioner. (Maria)

Dock stéllde sig tva respondenter, under gruppintervjun, kritiska till att se klassresurser som en
anpassning till elever som har sprakstorning eller andra svarigheter i skolan. Under intervjun
diskuterades det kring att lamna éver ansvaret pa resursen da det kan brista i kunskap om vilka
anpassningar som egentligen bor goras.

Sa att dom har ju haft resurser som har funnits till... Till dom som har blivit, specialister pa att kunna hjélpa
dom... Och da har man nastan lamnat dver det pa resursen, ja men att vi ska lasa kristendom, 16s det, sa att
det passar er. (Kicki)

Sammanfattningsvis finns det delade meningar i var studie om klassresursens roll gallande ele-
ver som behdver anpassningar under sin skolgang och hur mycket ansvar som bor laggas pa
resursen. Maria lyfter i sin intervju att elever pa hennes skola blir valdigt hjélpta av klassresur-
sen som dr med och stéttar under dagen medan Olivia och Kicki problematiserar det ansvar som
laggs pa resursen att anpassa undervisningen for elever med sprakstérning, trots att det ar lara-
ren som bar ansvaret for undervisningen.

6.1.3 Logopedstdd och fonologisk traning

Tre av vara respondenter berattade om att de har en logoped pa skolan och i intervjun med
Kajsa sa namner hon att det ar fordelaktigt att ha den kompetensen pa skolan nar hon sjélv
kanner att hon behéver bolla sina tankar och funderingar med nagon annan.

Eh och da viander jag mig till en logoped och fragar kan du kan du gora en koll pa det har ar det ljuden som
ar svart eller vad ar det som &r svart for det har barnet. (Kajsa)

29



Kajsa och Eva namner aven i sina intervjuer att de har elever som far logopedstod varje vecka
pa skolan. I intervjun med Stina redogdr hon foér hur arbetet med fonologisk traning sker med
sina elever som ingar i en liten undervisningsgrupp, Stina lyfter att de diskuterar ofta texter
tillsammans for att utveckla elevernas ord- och begreppskunskap och i denna diskussion far hon
in den fonologiska traningen.

Sen har jag haft elever som har svart att uttala, sa det &r bade... Man vet inte hur bokstaverna later och man
kan darfor inte satta ihop dom till nagot ord och darfor sa pratar dom... Dom sager det dom tycker att dom
hor och det kan ju bli hur galet som helst. Det forsdker vi jobba med och det tycker dom inte om for att det
&r jobbigt... Men det gor vi i alla fall. (Stina)

Karin som arbetar som specialpedagog har aven en pabyggnadsutbildning i tal och sprak. Néar
vi stallde fragan om vilka resurser hennes skola har for elever med sprakstorning berattade hon
om att hon brukar stétta upp elever med sprakstérning genom att tréna talet och arbeta med att
befésta ord och begrepp.

6.1.4 Inl&sningstjanst/talsyntes

10 av vara respondenter lyfter att de anvander sig av inlasningstjanst eller talsyntes dér eleverna
kan fa bocker upplast for sig. Manga av respondenterna beskriver detta som en stor avlastning
for en elev med sprakstorning da mycket av energin kan ga at av att klara av sjdlva lasningen
och det tar darmed bort fokuset fran innehallet i texten.

Da var verkligen inlasningstjanst till gagn for den eleven och ja... S& den funkade ju jattebra for dom ele-
verna ocksa som &r lite... Dom &r ju lite trottare helt enkelt som har en sprakstérning for de anstranger ju
sig s& mycket i olika delar i svenskan eller i olika amnen. (Maria)

Detta namns aven som en anpassning som fler elever i klassen kan dra nytta av, nagra av re-
spondenterna menar pa att detta ar en typisk anpassning som kan goras i helklass utan att peka
ut en enskild elev.

6.1.5 Egen dator/iPad

Totalt namnde nio av vara respondenter att elever med sprakstorning har en egen iPad eller
dator. Av dessa nio &r det flera av respondenterna som berattade att de arbetar pa en skola dar
alla elever har en egen dator eller iPad. Fortsattningsvis berattade respondenterna att det kan
ses som en anpassning for elever med sprakstorning da de via dator eller iPad kan anvénda sig
av olika appar som hjélper dem i undervisningen. Vidare lyfts det positiva med att kunna fota
tavlan med sin iPad och kunna komma at detta hemifran.

Sa tar ni kort pa det. S dom har alla mina lektioner, dom ligger i iPaden, man kan ga tillbaka, du kan spela
in om det behdvs. Det &r ju en anpassning. (Anna)

6.1.6 Specialpedagog/speciallarare

Alla tolv respondenter ndmnde att de antingen sjalva &r, eller hade specialpedagoger eller spe-
ciallarare pa skolan som hade undervisning i liten grupp med elever med sprakstérning. Manga
av eleverna med sprakstorning far saledes sitta ensam eller med nagra fa elever och tillsammans
arbeta med och fa hjélp av specialpedagogisk kompetens. Dock namnde flera av respondenterna
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att det inte var tillrackligt, &ven om de upplevde att det var till stort gagn for eleverna att fa
denna typ av anpassning.

Jag traffar ju négra elever men langt ifrdn alla som behdver, dom skulle ju behéva mycket mer stéd an vad
dom kan fé. (Lena)

6.1.7 Tydlighet

Nio respondenter podngterar att tydlighet i undervisningen och under skoldagen &r av stor vikt
for elever med sprakstorning. De namner hur de pa olika satt kan vara tydliga, Kajsa beréttar i
sin intervju hur bildstddet kan vara en anpassning for att skapa tydlighet for eleverna.

Pa den har skolan da sa har man bestamt, bestamt sig for att vi ska ha... Samma bildstod, sa som elev sa ska
du da kanna igen bilderna, som anvénds till exempel for att planera en dag. (Kajsa)

Kicki och Olivia namner i sin gruppinterviju att de forséker anpassa sa det gynnar hela gruppen
och inte bara en enskild individ. De lyfter hur de skriver dagens schema pa tavlan och gar ige-
nom lektionens innehall och forsoker tydliggora detta pa basta satt for hela gruppen.

6.1.8 Stodmallar/stodstrukturer

Att ge ut stodmallar eller exempeltexter &r nagot fyra av vara respondenter framhéaver som en
bra anpassning till elever med sprakstérning vid skrivandet av olika textgenrer. | intervjun med
Eva sa berattar hon fordelarna med att dela ut stodmallar till eleverna.

Man kanske ger dom stodmallar, alltsa att nu ska vi skriva en instruktion. Vi ska lara oss att skriva en
instruktion ocksa ger man liksom en mall, for hur... Hur ska det hér se ut. (Eva)

Vidare beskriver Eva att hon anser att en stddmall just vid skrivandet av olika textgenrer &r av
stor vikt i elevens kunskapsutveckling. Fortsattningsvis lyfter respondenterna att andra typer av
stodstrukturer ar till stor hjélp for alla elever i undervisning, men i synnerhet elever med sprak-
storning. Dessa stodstrukturer beskrevs som instruktioner med bildstod och begreppskartor.

6.1.9 Visuellt stod/film

| intervjun med Stina namner hon att hon visar film for eleverna nér hon bland annat marker att
de borjar bli trétta. Hon menar pa att de far en chans till aterhamtning och kan vila lite i att fa
sitta och se pa film men samtidigt fa kunskap. Totalt sju respondenter lyfter att film och visuellt
stod ar en fordel for elever med sprakstorning. Samtidigt lyfter respondenterna att det ar en
anpassning som gynnar hela klassen och kan saledes vara bra for elever som inte har fatt dia-
gnosen sprakstorning, aven om de alla var 6verens om att just elever med sprakstorning ar i
stort behov av visuellt stod.

6.1.10 Repetition

Under vara intervjuer sa var det fem respondenter som betonade vikten av repetition i under-
visningen. Respondenterna papekade att repetition framjar alla elevers larande men i synnerhet
de elever som har en sprakstorning. De poéangterade att elever med en sprakstorning &r i stort
behov av att fa hora samma sak flera ganger da vissa elever, som exempelvis har en impressiv
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sprakstorning, kan ha svarigheter med att forsta och ta till sig innehall fran texter eller filmer.
Repetitionen hjalper saledes eleverna att befasta det som sags pa lektionerna.

Och just det har med repetition. Det mérker jag sjélv att det hjalper dom barnen jattemycket. Och jag tror
att vi ar lite... Slarviga med det i svensk skola. Det ar lite traigt att repetera mycket man vill garna ga vidare
till ndgonting nytt [...] Kanske pa ett lite annat satt, kanske pa nagon lek eller négot spel eller sa, men att
man far den tiden med den har repetitionen tror jag faktiskt ar jatteviktigt for alla. Men sarskilt for barn
med sprakstorning. (Eva)

6.1.11 Forforstaelse

Fem av respondenterna poéngterar betydelsen av att eleven far en forforstaelse for ett arbets-
omrade och lyfter detta som en viktig anpassning for eleverna. Respondenterna diskuterar kring
att detta kan vara att eleverna far undervisning i mindre grupp dar de da gar igenom ord och
begrepp till kommande arbetsomraden. Vidare diskuteras det kring att en anpassning kan vara
att eleverna far filmer/lankar som de ska se hemma infor ett nytt arbetsomrade. Oavsett hur
eleverna far sin forforstaelse sa lyfter respondenterna detta som en viktig anpassning for en elev
med sprakstorning och att det ger eleven en forutsattning att lattare befasta genomgangar och
texter vid ett nytt arbetsomrade.

6.1.12 Socialt stod

Nar vi intervjuade vara respondenter sa var det tre av dem som namnde att de ser socialt stod
som en anpassning. Deras upplevelse var att elever som har svarigheter med spraket kan dven
fa svart med det sociala samspelet, detta framkom framfér allt i intervjuerna med de respon-
denter som &r i kontakt med nagot aldre elever. De berattade om att de kan se elever ha svart i
turtagning i en dialog eller att eleverna drar sig undan i sammanhang dar det kravs nagon form
av muntligt framfdrande.

Har man en sprakstorning sa kan det ocksa innebéra att man kanske inte vagar ta kontakt med folk eller att
man faktiskt inte svarar nar folk pratar med en, sa dar maste man jobba mycket och... Se till att det sjalv-
fortroendet som kanske inte finns maste komma fram pa nagot vis. (Stina)

Karin berattade om att elever med sprakstorning kan behéva mycket socialt stod och att de kan
ma valdigt daligt pa grund av sina sprakliga svarigheter. Hon lyfter att nar elever blir medvetna
om sina svarigheter kan det bidra till att de mar samre och da ar det viktigt att en kurator eller
annan trygg vuxen pa skolan som kan finnas dar som stod till eleven.

6.1.13 Inskanning och skrivprogram

Att kunna anvéanda sig av olika skrivprogram och mojligheten att skanna in texter ar nagot fem
av vara respondenter namner som anpasshingar de har i sin undervisning. Nagra anvéander sig
av programmet Clear and read dar eleven kan antingen skanna in sina egna skriva texter eller
andra texter fran exempelvis laromedel. Eleven kan sedan fa texten upplast for sig och kan pa
sa vis hora hur eleven stavat orden, saledes hor eleven om ordet ar felstavat. Vidare namner
respondenterna att olika skrivprogram ar till gagn for elevernas skrivprocess och utveckling.
Detta kan vara olika stavningsprogram déar eleverna kan fa hjalp med stavning eller program
dar eleverna borjar med att tala in det de vill ha som text.
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En elev med en sprakstdrning som borjade och skriva pa app-write med att tala in, man kan trycka pa
inspelningsknapp sa talar han in en berattelse och s 6verfor till text och sen sa har, det har utvecklats sé
mycket och han har varit sugen pa att komma igang och borja skriva och da har han borjat skriva i stallet
och det ar liksom kontinuerligt. (Maria)

6.1.14 Placering i klassrummet

En fordel for elever med sprakstorning kan vara var i klassrummet de &r placerade. Fyra av vara
respondenter ndmner att det ar en anpassning de gor for sina elever for att de ska gynna dem i
sin undervisning.

Placering i klassrummet kan man ocksa tanka att man har dom liksom... Sa att man i narheten sa att man
kan liksom hjélpa och stotta kontinuerligt. (Eva)

Respondenterna lyfter att det ar en avvéagning vad just den eleven behover, nagon elev kan ma
bra av att sitta sjalv langst bak medan andra elever kan behdva sitta langt fram nara tavlan och
lararen. Vidare diskuterar Karin i sin intervju att vissa elever kan behdva sitta avskarmat i klass-
rummet for att fa lugn och ro och minska pa sinnesintrycken.

6.1.15 L&ngre tid vid prov/uppgifter

Fem av vara respondenter namner att en anpassning kan vara att lata eleven fa langre tid vid
prov samt vid olika inlamningsuppgifter. De namner att en elev med sprakstorning behover
langre tid att bearbeta texter samt kan behdva stéttning i sitt skrivande och da kan mer tid vara
till stor hjalp for eleven.

6.2 Sammanfattning

Sammanfattningsvis fick vi under vara intervjuer ta del av vilka anpassningar vara respondenter
gor i sin undervisning for elever med sprakstorning. Respondenterna lyfte vikten av att prata
med eleven, vardnadshavare och testa sig fram i undervisningen for att komma fram till olika
anpassnhingar. Manga namnde den pagaende dialog de har med eleven utan att bendmna det som
en anpassning. Att hela tiden stamma av med eleven och paminna om léxor, ord, begrepp, prov
och sé vidare nimnde manga av vara respondenter som nagot de “bara gor” under dagen. Ett
flertal respondenter namner dven att elever med sprakstorning, i den man det gar, arbetar i
mindre grupp eller tillsammans med en klasskamrat. Detta ndmns inte som en anpasshing som
gors i undervisningen av alla utan da benamns anpassningen snarare som att fa arbeta i liten
grupp tillsammans med en speciallérare eller specialpedagog.
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6.3 Kompetens

| detta stycke kommer vi presentera den kompetens vara respondenter besitter nar det kommer
till begreppet sprakstorning. Efter var kodning valde vi att i resultatdelen dela upp resultatet i
tre olika rubriker; utbildning och kunskap om sprakstérning, fortbildning och personal.

6.3.1 Utbildning och kunskap om sprakstorning

Manga av respondenterna vi har intervjuat har olika utbildningar och utbildningarnas aldersin-
riktning varierar beroende pa vilket ar respondenten genomforde utbildningen. Nagra av re-
spondenterna gick sin utbildning tidigt 80-tal och har manga ars erfarenhet jamférelsevis med
nagra respondenter som tog examen for nagra ar sen och har saledes farre ars arbetserfarenhet.
Under intervjuerna stéllde vi fragor om respondenternas utbildning erbjod nagon kunskap kring
sprakstorning. Det framkom att majoriteten av respondenterna inte mindes eller att det i sa fall
var valdigt lite utbildning kring specifikt sprakstérning. Tva av respondenterna berattade att de
inte fatt nagon kunskap om sprakstorning fran sin utbildning, medan tva andra respondenter
namner att deras utbildning erbjod dem en kurs pa 7,5 hp som innehéll specialpedagogik, doku-
mentation och beddmning. De respondenter som svarat att de fatt lite kunskap om sprakstérning
i sin utbildning patalar samtidigt att de hade behovt mer. En respondent angav att det erbjods 7
poang under hennes utbildning men att det inte var tillrackligt. Detta framgar i intervjun med
Stina néar vi fragade om vilken kunskap utbildningen erbjod:

Sju poang. Vilket inte racker ndgonstans men det var i alla fall sju poang. (Stina)

Vidare lyfter Stina erfarenheten av att ha arbetat lange och att det har l1&rt henne mycket, framfor
allt vid olika anpassningar i undervisningen. Hon menar att en larare kan gora mycket fel i
borjan, men att det &r av just de felen lararen l&r sig.

De respondenter som har en specialpedagogutbildning anser att sprakstérning togs upp vid
nagra tillfallen men i samband med diskussioner om andra neuropsyKkiatriska funktionsnedsétt-
ningar. Manga av respondenterna namnde att sprakstorning kunde diskuteras i kombination
med andra diagnoser, till exempel ADHD, dyslexi eller autism. Dock hévdade de respondenter
som har en specialpedagogutbildning att de inte har gatt nagon sarskild kurs som behandlar just
sprakstorning och att diskussioner éverlag forts for lite om just den diagnosen. De respondenter
som berattar att de inte minns kommenterade saledes att en anledning kan vara att begreppet
har bytt namn under tiden. En respondent pastar att sprakstorning ar ett relativt nytt begrepp
och att olika benamningar for barns svarigheter utvecklas och forandras med den aktuella forsk-
ning som gors inom omradet.

Det har véxlat under arens lopp om vad man har, hur man benamner barns svarigheter ocksa forskning, och

forskar man vidare ocksd kommer man fram till att eh de &r ju sahér det 4r ocksé byter det lite namn och
lite innehdll och sadar, men ingen som helst utbildning pad den... Ingen utbildning. (Kajsa)
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6.3.2 Fortbildning

Nar respondenterna fick fragan om de har gatt nagon fortbildning kring sprakstorning ar det
manga av respondenterna som namner Specialpedagogiska skolmyndighetens (SPSM) nétha-
serade kurser som de tagit del av samt andra forelasningar som varit relevanta for sprakstorning.
En respondent namner att de kurser hon har gatt pa SPSM har gett henne mer kunskap om vad
en sprakstorning ar samt om olika hjalpmedel. En annan respondent har gatt en utbildning fran
SPSM som gav kunskap om hur sprakstorning kan upptackas och vilka anpassningar som kan
goras for elever med sprakstérning. Lena uppger att den kurs hon gick hos SPSM gav lite kun-
skap, men att samarbetet med logopeder har gett mer. Lena har fatt vara med pa utredningar
som gjorts av logopeder dar hon har fatt mycket tips och specifika forklaringar hur en viss elev
fungerar och vad elevens svarigheter ar. Detta ansags vara vardefull och anvandbar kunskap av
Lena.

Nagra av respondenterna namner att de inte gatt nagon fortbildning men av eget intresse sokt
litteratur som handlar om sprakstorning for att fa mer kunskap om amnet. Av de som har sokt
och last litteratur pa eget bevag anser att det ar viktigt att halla sig uppdaterad. En av respon-
denterna som anser att hon inte har fatt ndgon kunskap om sprakstorning i utbildningen och
som laser litteratur av eget intresse uttrycker sig pa féljande sétt:

Egentligen faktiskt ingenting utan jag har last pa egen hand. Jag laser faktiskt mycket litteratur pa egen
hand, jag tycker om att lasa... Kring olika funktionsvariationer och forskning, forsoker hanga med pa det.
(Lisa)

En av respondenterna havdar att SPSM har jattemycket som kan anses som fortbildning, men
att bloggar har givit henne mycket kunskap:

Alltsa det &r ju fortbildning kan man ju saga, alltsi SPSM har jattemycket och sen sa féljer jag ju logoped
Julia och manga sanna hér bloggar. For forskningsbloggen som Anna-Eva Hallin har &r ju jattebra. (Greta)

Darefter beskriver respondenten att forskarna i bloggarna har gett bra tips pa material som en
larare kan anvanda, till exempel checklistor. Dessa har respondenten i sin tur delat med sig i
kollegiet. Under nasta rubrik kommer det presenteras vad respondenterna tagit upp om kolle-
gors deltagande och betydelse.

6.3.3 Personal

Manga av respondenterna namner vikten av kollegialt larande som en metod for fortbildning
och att sprida kunskap om amnet. Det framkom i en av intervjuerna med en specialpedagog att
alla elevhalsoteam i kommunen ses varje onsdag for att utbyta erfarenheter, tankar och gar ige-
nom deras kvalitetsverktyg. Vidare fortydligar respondenten att det ar uppdelat titlarna for sig,
det vill sdga specialpedagoger sitter gemensamt och kuratorerna och skolskoterskorna sitter
tillsammans. Pa detta satt delges kunskap och erfarenheter mellan specialpedagogerna som i sin
tur tar detta vidare till sin egen skola. Pa liknande sétt forklarar en annan respondent som &r
specialpedagog att de har sa kallade “mini-EHT” méten tillsammans med ldraren, dar de dis-
kuterar olika anpassningar som kan goras for elever med sprakstorning. Detta mote sker nar
lararen bokar en tid for mini-EHT om lararen kanner oro eller har problem med nagon elev och
behdver stéttning i hur och vilka anpassningar som &r mdojliga. En annan respondent som &r

35



specialpedagog berattar att de som fatt mojligheten att ga en fortbildning via SPSM forsoker att
fortbilda de kollegor som inte fatt den mojligheten. I respondentens fall var det specialpedago-
gen och skollogopedens ansvar att gora det. Samma person namner dven att modersmalsléararen
har varit en tillgang vid utformandet av sprakforstaelsetest for elever med annat modersmal &n
svenska.

En del av respondenterna namner vikten av samarbetet med speciallararna. Just pa Majas skola
har detta samarbete fungerat bra och specialldararna har varit tillgangliga att kunna bidra med
snabb hjalp. Maja lyfter &ven samarbetet med elevhalsoteamet och ar mer an néjd nér vi fragar
hur anpassningar for elever med sprakstorning foljs upp. Respondenten beskriver att lararna
och elevhdlsoteamet har varannan vecka ett mote dar syftet &r att ventilera med varandra. Maja
forklarar dessa méten som betydelsefulla da hon menar att det blir ett tillfalle att fa rad och
stottning, sarskilt nar hon har provat allt:

Och da ar det ndgon kollega som har ett till satt att prova pa. (Maja)

Detta framkommer &ven i intervjun med Eva dar hon lyfter det kollegiala larandet och betydel-
sen av att fa utbyta kunskaper med varandra:

Jaa alltsd vi jobbar ju ofta tillsammans och diskuterar med kollegor, och hade det bara varit jag hade jag
kant mig lite... Lost. (Eva)

| intervjun med Eva ndmns utbytet av kunskaper mellan kollegor som en viktig faktor for att
kunna hjalpa eleverna att anpassa pa bésta satt. En speciallarare pa Evas skola finns tillganglig
och handleder personalen pa skolan samt kan hjalpa till med material.

Andra respondenter lyfter klasskonferenser som viktiga tillfallen att utbyta kunskap. Kicki och
Olivia diskuterar externt stod och lyfter betydelsen och samarbetet med skollogoped och spe-
cialpedagog. Detta ar nagot som dven Lena namner i sin intervju. Sammanfattningsvis ar samt-
liga respondenter éverens om att det ar vardefullt med ett gott samarbete med kollegor och att
det samarbetet kan ge mer kunskap om elever med sprakstorning an en fortbildning.
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6.4 Utmaningar

| detta stycke kommer vi att presentera de utmaningar vara respondenter upplever i sin under-
visning. Nedan kommer tre kategorier redogdras utifran analysen av empirin; kunskapskrav,
flersprakighet och utmaningar i undervisningen.

6.4.1 Kunskapskrav

Samtliga respondenter fick svara pa fragan om de upplever att elever med sprakstorning har
svarare att nd kunskapskraven i amnet svenska. Pa svaret pa den fragan sa uppger alla respon-
denter att de upplever att elever med sprakstorning har svarare att nd kunskapskraven. Dock ar
det delade meningar kring varfor elever med sprakstorning har svarare att na kunskapskraven.
Nagra respondenter menar pa att sprakstérningen i sig gor det svart att ta in och sortera innehall
fran texter samt att kunna skriva texter med ratt meningsuppbyggnad och att problematiken
saledes ligger pa sprakstorningen.

Det ar svart med meningsbyggnad, svart att uppna kunskapskraven i att kunna skriva en, ja men till exempel
en berattande text med en tydlig inledning, handling, avslut dar dom ska beskriva miljé och karaktarer och
sd vidare. (Maria)

Att skriva berattande texter ar nagot flera av vara respondenter lyfter som svart for elever med
sprakstorning, trots att de anvander sig av stodmallar i undervisningen. Vidare sa namner Lisa
i sin intervju att en del av svarigheterna att nd malen beror pa att skolan inte anpassat undervis-
ningen tillrackligt.

Dom har svarare att na kunskapskraven. Och dels for att vi... Jag tanker att det beror pd att vi inte har
tillrackligt med bra anpassningar. (Lisa)

| intervjuerna med Stina och Karin sa menar de pa att det handlar om att skolan maste sétta in
ratt anpassningar i ratt tid, gors detta sa bor eleven ha forutsattningar for att na kunskapskraven.
Ansvaret och problematiken ligger saledes inte pa elevens sprakstdrning utan i att det inte gjorts
ratt anpassningar i tid fran skolans hall.

Far man hjalp sent da kan det vara svart for da hinner eleven inte lara sig vilka strategier den ska anvanda
och sa och det har ju inte med eleven och géra utan det har ju att géra med att stodet har satts in for sent.
Eller det kan ha satts in men det har inte varit rétt sorts stéd. (Stina)

Ja far man inte ratt hjalp sa har man ju det. (Karin)

Som Stina sager i citatet ovan sa poangterar hon att elever hittar strategier for att 6verkomma
sin sprakstorning och dessa strategier kommer genom de anpassningar larare gor i sin under-
visning. Om larare sétter in anpassningar som inte fungerar, eller inte anpassningar alls s far
eleverna med sprakstorning inte forutsattningarna for att hitta ett satt att klara av skolan.
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6.4.2 Flersprakighet

Fyra av vara respondenter betonar utmaningen i att avgéra om en elev kan ha en sprakstorning
eller om eleven har svart med spraket pa grund av att den pratar ett annat sprak hemma. Re-
spondenterna lyfter problematiken med att elever med sprakstérning kommer till Sverige utan
nagon dokumentation kring vilka insatser som gjorts i hemlandet och saledes &r det svart att
avgora om eleven kdmpar med att lara sig ett nytt sprak eller om den har en sprakstérning.

Jag har elever som ocksa kommer till Sverige sent. Och har dom en sprakstérning sa har ju dom den &dven
pa, alltsd sprakstorningen finns ju oavsett vilket sprak dom har. Det ar ocksa nagonting som forsvarar det
hela. Da ska man forst lara sig svenska och sa har man en sprakstérning och da &r det ju valdigt svart att
veta vad &r det som &r sprakforbristning att det ar svenska spraket och vad &r det som &r sprakstorningen.
(Stina)

Detta ar nagot aven Eva lyfter i slutet av intervjun da fragan stalls om det ar nagot sarskilt
respondenten vill ta upp. Vidare forklarar Eva att om en utredning ska goras for en elev som
misstanks ha sprakstorning och som har annat modersmal dn svenska, ska dven modersmalsla-
raren gora en utredning for elevens forsta sprak.

Ar det hér... Bara svart att lara sig ett nytt sprék eller ar det en sprakstdrning som ocksa visar sig. For r det
en sprakstorning ska det ju, visar det sig ju ocksa i modersmalet. (Eva)

Eva namner en elev som nyligen blivit utredd av logoped for sprakstérning och dar det visade
sig att eleven hade svagheter inom alla olika omraden for sprakstorning. Grammatiken, fonologi
och att kunna tolka och forsta ord och begrepp ar nagra exempel Eva tar upp som eleven hade
bristande formagor i. Eva upplever att det tog tid innan utredningen genomfoérdes men havdar
samtidigt att eleven har utlandsk bakgrund och av den anledningen var det svart att uppfatta
vad elevens svarigheter grundade sig i. | intervjun med Karin ndmner dven hon utmaningen att
upptacka en sprakstorning hos flersprakiga elever.

For da ser man att det dr sa latt bara for att vi tror att... Det har att géra med att man inte kan svenska.
(Karin)

Respondenterna ar eniga i att det ar komplext att veta vad som ar vad nar flersprakiga elever
har svart med spraket. De diskuterar kring att nar en elev som pratar ett annat sprak hemma har
svart med svenskan i skolan sa vill lararna garna ge eleven tid och saledes forsoka utréna vad
det ar som ar svart med spraket. Detta i sin tur kan medfora att elever som ar flersprakiga far
sin sprakstorning utredd senare och darmed far de inte ratt anpassningar i ratt tid vilket i sin tur
leder till att eleven inte far ratt forutsattningar for att na kunskapskraven.

6.4.3 Utmaningar i undervisningen

Majoriteten av vara respondenter upplever att tiden &r en av de storsta utmaningarna i under-
visningen. Kanslan av att inte racka till beskrivs av flera respondenter, de uppger att de dnskar
kunna fa mer tid med eleven och kunna ge individuellt stod. Eva uppger i sin intervju att manga
elever med sprakstorning behdéver kontinuerlig stéttning i undervisningen och att hon énskar

38



kunna finnas dar genom hela processen. Fortsattningsvis beréttar Eva att hon ofta gor en av-
vagning om eleverna med sprakstorning ska fa anpassat material eller om hon ska lagga sin tid
hos de eleverna samtidigt som de arbetar med samma uppgift som resten av klassen.

Vidare beréttar flera av vara respondenter utmaningen i att hitta anpassningar for de elever som
inte vill ha anpassningar och visar motstand nar de far stdd i undervisningen.

Det ar ocksd en utmaning att gora den ordinarie undervisningen sa tillganglig for de héar eleverna sa de
kanner sig som en del av gemenskapen, att man inte blir exkluderad. (Kajsa)

Detta understryker aven Maja i sin intervju da hon patalar vikten av att det helst inte ska markas
att hon anpassat undervisningen. Maja menar att det kan vara valdigt kansligt for elever att
anvanda sig av exempelvis annat ldromedel da det kan gora att eleven avviker fran det “nor-
mala” i klassrummet.

Bade Lisa och Lena, som arbetar som specialpedagoger, uppger i sina intervjuer att de ser en
stor utmaning i att fa till ett bra samarbete med lararna och upplever ett visst motstand fran
lararna.

Jag hamnar ju i den dér fiffiga rollen dér jag ska tala om for nagon annan hur den ska gora... Det &r ju inte
alltid, sa latt. (Lisa)

Lisa beskriver samtidigt en forstaelse for lararna och forklarar att kanslan ibland kan bli o6ver-
stiglig nar de far alla tips och anpassningar till sig. Lisas upplevelse ar att det blir en stor om-
stallning for manga larare att behdva gora anpassningar till vissa elever, men menar samtidigt
att arbetet kommer underlatta med tiden om l&rarna accepterar den hjalp som erbjuds. Darefter
lyfts vikten av att forsoka erbjuda ett mindre sammanhang for att skapa goda forutsattningar for
de elever som har koncentrationssvarigheter.

Pa liknande satt beskriver Lena att hon upplever att lararna inte anstranger sig for att hitta ratt
anpassningar till de elever som har svarigheter med spraket men som &nda arbetar pa. Lenas
upplevelse &r att de elever som far mest uppméarksamhet av lararna ar de elever som ar utatage-
rande, fokuset pa att hitta ratt anpassningar laggs darmed pa de elever som hors och syns mest.

Dom kommer lite i skymundan av dom andra eleverna som tar mycket uppmarksamhet. Det &r en utmaning
tycker jag, att verkligen ge dom den tid de behdver, den uppmarksamheten dom behdver for det far dom
inte alltid. (Lena)

Nagra av vara respondenter poangterar att det &r viktigt att lagga undervisningen pa ratt niva,
blir det for svart sa kan det finnas en risk med att eleven ger upp. Dock far undervisningen och
anpassningarna inte gora det for enkelt for eleven heller utan det maste vara en balans i att
eleven klarar av uppgiften men samtidigt utmanas och utvecklas.

| intervjun med Greta lyfter hon manga utmaningar hon stéter pa dagligen. Greta lyfter proble-
matiken med olika arbetssétt som ledningen alagger personalen att arbeta med, ett arbetssatt
Greta menar pa inte lampar sig till sprakstorda elever. Vidare kritiserar Greta att skolan inte har
tillrackligt med resurser och att hon har genom sin tid inom skolvérlden vagat sétta krav, nagot
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Greta sager att nyexaminerade kanske inte vagar gora. Avslutningsvis belyser Greta problema-
tiken i allt administrativt arbete som laggs pa en larare som sallan foljs upp, dyrbar planeringstid
gar i stallet at att analysera enkater och skriva rapporter nar Greta menar pa att lararens tid ska
laggas sa att det &r till gagn for eleverna.

Utan det har handlar om maluppfyllelse till eleverna. Tiden ska laggas pa barnen. (Greta)

40



7 Diskussion

| detta stycke presenteras var metoddiskussion, darefter kommer vi att vava samman vart resul-
tat med tidigare forskning och teoretiska referensram samt centrala begrepp fran litteraturge-
nomgangen. | diskussionsdelen kommer vi att besvara vara fragestéllningar; Hur anpassar la-
rare sin undervisning for elever med sprakstorning vid las- och skrivundervisningen och vilka
utmaningar finns det i undervisningen med elever som har sprakstorning?

7.1 Metoddiskussion

Da vi valde att utfora en kvalitativ undersokning ansag vi att intervju var den givna metoden
for att samla in var empiri, ndgot Ahrne och Svensson (2011, s. 12) uppger som den vanligaste
metoden tillsammans med observation vid en kvalitativ undersokning. Nagot vi stéller oss kri-
tiska till ar att vi inte lyckades, pa grund av den radande pandemi, genomféra nagon observat-
ion. Eftersom vi anser att fa observera hur anpassningarna fungerar i praktiken hade medfort ett
mervarde i var studie. Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2011, s. 56) berattar om att under inter-
vjuer kan respondenten inte vara helt arlig i sina svar och saledes ar en observation ett bra
komplement i en studie for att se hur nagot fungerar rent praktiskt. Bryman (2011, s. 420) lyfter
vikten av att vara forberedd och alternativt genomfdra pilotstudier innan den riktiga studien.
Detta var nagot vi gjorde men har i var bearbetning av empirin insett att halla och genomféra
intervjuer kraver mer an den 6vning vi fatt. | de sista intervjuerna vi holl kunde vi se att vara
foljdfragor fokuserade mer pa vart syfte och vara fragestéllningar. Manga av vara respondenter
har sagt att de kan anpassa exempelvis genomgangar, lektioner och prov utan att beratta hur de
anpassar, de sager mer generellt att det & nagot som gar att anpassa. Under intervjuns gang
tyckte vi att respondenterna gav forslag pa véldigt manga anpassningar, det var forst vid bear-
betning och analys av empirin vi sag att nagra respondenter hade pratat om sadant som inte var
relevant for var studie. Detta riktar vi som kritik mot oss sjalva da vi nu i efterhand kan se att
den empirin vi samlat in med stor sannolikhet hade sett annorlunda ut om vi var erfarna av att
intervjua andra.

7.2 Resultatdiskussion
Under denna rubrik kommer vi diskutera vart resultat sammanvavt med litteraturgenomgangen
utifrn de kategorier vi har med i resultatdelen; Anpassningar, kompetens och utmaning.

7.2.1 Anpassningar

Respondenterna namner nagra konkreta exempel pa material som elever med sprakstorning har
som anpassning, till exempel: egen dator/ iPad, visuellt stod/film och bildstod. Inom den soci-
okulturella teorin kan dessa anpassningar ses som medierande redskap. Utifran Saljos (2010, s.
190) beskrivning av ett medierande redskap kan dessa anpassningar tolkas vara ett sprakligt
sadant. Eleverna kan med hjalp av redskapen, pa olika sétt, tolka och forsta den kunskap som
delges av lararen. Den kunskap som formedlas fran dessa redskap kan relateras till begreppet
mediering, som innebar att mottagaren av kunskapen (i detta fall eleven) kan fa en forstaelse av
omvarlden och darmed agera i den (S&lj6 2010, s. 190). Med hjélp av till exempel bildstédet
blir det mojligt for eleverna att mediera den kunskap, aktivitet, instruktion eller begrepp som
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bilden visar. Dator och iPad var ocksa nagot manga respondenter namnde som ett verktyg i
elevernas undervisning. De patalade férdelarna med olika applikationer och stavningsprogram
som kan stotta eleverna i sitt larande, darmed kan eleverna appropriera den kunskap de fatt via
de digitala verktygen (Salj6 2010, s. 190).

En annan viktig anpassning som framkom i analysen av resultatet var den nér lararen ger elever
med sprakstorning en forforstaelse infor ett nytt arbetsomrade. Detta forutsatter att lararen har
god kannedom om vilken kunskapsniva eleven i fraga befinner sig pd. Denna typ av anpassning
kan innebara undervisning i mindre grupp dar svara ord och begrepp forklaras infér kommande
arbetsomrade. En annan metod som respondenterna namner for att delge eleverna forforstaelse
ar att de forbereds med att se en film som handlar om det aktuella arbetsomradet. Utifran Saljos
(2010, s. 191) beskrivning av Vygotskijs syn pa utveckling och larande, kan just denna typ av
anpassning relateras till den proximala utvecklingszonen som ingar i den sociokulturella teorin.
Séaljo (2010, s. 191) hdvdar att nér en elev behérskar en fardighet ar sannolikheten stor att det
bidrar till ny kunskap. Den proximala utvecklingszonen handlar om att nagon mer kompetent
(lararen) bidrar med sin kunskap till eleven och att den kunskapen genererar i att fora elevens
larande framat. Forhoppningsvis bidrar lararens kunskap till en forstaelse att kunna se ett sam-
band infor det kommande arbetsomradet. Nar lararen skapar en forforstaelse tillsammans med
eleverna sker ett samspel mellan individer dar Séljos (2010, s. 192) teori om utveckling och
larande aven kan kopplas till begreppet scaffolding. Denna larprocess tillsammans med andra
individer &r en betydelsefull aspekt for att forsta larande ur ett sociokulturellt perspektiv. Flera
respondenter lyfte att elever med sprakstorning far tid med logoped, speciallarare, specialpeda-
gog eller en klassresurs som stottar eleven i sitt larande och eleven kan da, i samspel med den
mer kunnige, ta in ny och utveckla sin kunskap i den proximala utvecklingszonen (Séljo 2010,
s. 191).

| litteraturgenomgangen fortydligades vad en sprakstorning ar och vilka tre delar en elev med
sprakstorning kan ha svarigheter med. Manga av vara respondenter namner tydlighet som en
anpassning de gor for elever med sprakstérning, men som ocksa gynnar resten av gruppen.
Utifran beskrivningen vad en sprakstorning ar kan elever med sprakstérning som behover extra
tydlighet ha svarigheter i den delen av spraket som behandlar innehall. Enligt Eriksson et al.
(2015, s. 10) kan den delen av sprakstérning innebéra att en elev har svart att tolka och forsta
givna instruktioner samt svarigheter med att koppla ihop ord och begrepp. For en elev med
svarigheter inom den delen &r det extra viktigt som larare att vara tydlig och beskriva utforligt
vad eleven forvantas gora. Att ge muntliga och skriftliga instruktioner i kombination med bild-
stod ar nagot vara respondenter lyfter som en anpassning och som manga elever gynnas av.
Detta arbetssétt och anpassning &r nagot som sarskilt gynnar elever med sprakstorning, vilket
aven Holmstrom (2015, s. 58) poangterar har stor betydelse for de eleverna med sprakstorning
att aktivera mer semantiska associationer.
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7.2.2 Kompetens

Det som gar att faststalla utifran analysen av resultatet ar den vardefulla faktorn av kollegialt
larande. Majoriteten av vara respondenter lyfter hur viktigt det &r med ett bra samarbete och att
den kunskap de fatt om sprakstorning har varit fran kollegor. Utifran den sociokulturella teorin
bendamns denna férmedling av kunskap som scaffolding, vilket innebér att nagon mer kompe-
tent uttrycker sin kunskap till en annan manniska i syfte att fora larandet framat. For att exemp-
lifiera det uttryck Saljo (2010, s. 192) beskriver som en byggstallning, ar det den kunskap nagra
respondenter havdar att de fatt fran mer kompetenta kollegor. Elevhalsoteamet, speciallararna,
specialpedagogerna, logopederna pa skolan, talpedagogerna och modersmalslarare &r nagra
kollegor respondenterna lyfter som har haft stor betydelse for deras kunskapsutveckling for hur
de ska anpassa undervisningen for elever med sprakstorning. Detta &r nagot respondenterna star
eniga med och belyser vikten av kollegialt larande for att sprida kunskap om olika arbetssétt
med olika elever. Respondenterna forstarker det Fouganthine (2012, s. 264) konstaterar i sin
studie, det vill séga att det ar av stor vikt att lararen har kunskaper om elevers olika behov for
att pa basta satt ge den stéttning eleven behdver. Detta lyfter aven Sun och Wallach (2014, s.
33) som en svarighet att kunna avgoéra om det handlar om inlarningssvarigheter eller om det ror
sig om en sprakstorning. Utifran den litteratur, forskning och respondenternas svar ar det ound-
vikligt att komma ifran den kunskapsbrist samtliga havdar att de saknar om elever med sprak-
storning. Detta ar nagot McLeod och Daniel (2017, s. 92-93) lyfter i sin studie som problema-
tiskt, att larare inte har tillrackligt eller ratt kompetens for att anpassa elevernas skolgang sa de
far ratt forutsattningar att klara av skolan och méta kunskapskraven.

Nagra av respondenterna kan tolkas anvéanda ett medierande redskap i form av litteratur. Re-
spondenterna angav att de av ren nyfikenhet och intresse sokt litteratur pa egen hand om sprak-
storning, da de inte fatt mojlighet till utbildning eller fortbildning inom omradet. Enligt Saljo
(2010, s. 190) kan litteraturen anses vara ett sprakligt redskap pa sa satt att det innehaller tecken,
sdsom bokstaver som gor det mojligt for respondenterna att ta till sig ny kunskap.

Begreppet scaffolding kan ocksa i denna studie sattas i relation till den kunskap lararen delger
eleverna. Det en respondent lyfter om fonologisk tréning och hur hon diskuterar olika texter for
att eleverna ska fa trana ord och begreppsforstaelse ar ett typiskt exempel pa scaffolding. Precis
som Séljo (2010, s. 192) beskriver delar respondenten med sig av sin kunskap inom omradet
och ju fler ganger dessa ord och begrepp diskuteras, s& smaningom kan eleven anvanda sig av
och forsta den kunskap som den fatt till sig. Saljo (2010, s. 192) menar darmed att genom
scaffolding kan eleven appropriera den kunskap som delges.
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7.2.3 Utmaning

Under intervjuerna var det manga av respondenterna som bekraftar den komplexitet i att upp-
tdcka en sprakstorning hos flersprakiga elever. Precis som Eriksson et al. (2015, s. 10) belyser
sa kan samma sprakliga svarigheter yttra sig hos en elev som har en sprakstérning som hos en
elev som nyligen kommit till Sverige. Det resonemang en av respondenterna lyfter i resultatde-
len om logopedutredningen som fordrojdes, kan séttas i relation till det Hallin (2019, s. 23)
beskriver i litteraturgenomgangen om att det ar vanligt forekommande att elever med annat
modersmal an svenska uppfattas ha forsenad sprakutveckling. Detta fortydligar en annan re-
spondent som ifragasatter ovissheten om det ar sa att eleven har en sprakstorning eller om det
handlar om att den inte kan det svenska spraket. Denna problematik diskuteras dven i Eriksson
et al. (2015, s. 10) studie nar de berattar om hur elever med sprakstorning och flersprakiga
elever uppvisar liknande brister da det kommer till att bja verb och anvanda ratt prepositioner.
Saledes blir det svart att avgora om flersprakiga elever haller pa att lara sig ett nytt sprak eller
om de har en sprakstorning.

Flersprakiga elever som kommer till Sverige sent och utan dokumentation &r helt klart en ut-
maning for en larare. For att jamfora med det Bruce et al. (2016, s. 140) patalar &r det skolans
ansvar att erbjuda alla elever kunskapsutveckling oavsett vilka forkunskaper de an har, det stalls
darmed stora krav att lararen har kunskaper om olika sprakliga forutséttningar och vilka an-
passningar som bor goras. | manga av intervjuerna framkommer det att respondenterna inte har
blivit erbjuden nagon som helst kunskap om sprakstérning fran sina lararutbildningar. Detta
kan bli problematiskt om elever med sprakstorning upptacks sent och inga anpassningar gors,
da far inte alla elever en jamlik skolgang som Skolverket (2019, s. 5) poangterar &r skolans
ansvar. Vidare kan detta kopplas till McLeod och Daniel (2017, s. 94) som togs upp i tidigare
forskning déar resultatet fran deras studie visade att elever med spraksvarigheter inte far en jam-
lik skolgang som elever utan spraksvarigheter. Detta pd grund av att lararna inte hade tillrackligt
med kunskap om spraksvarigheter och vet darmed inte hur de skulle anpassa elevernas under-
visning pa basta satt. Om vi ser till kunskapskraven i svenska for elever pa mellanstadiet sa ska
de kunna lasa texter med flyt och kunna skriva olika typer av texter och da anvanda sig av olika
stavningsregler och skiljetecken (Skolverket 2019, s. 263-264). Om flersprakiga elever har en
sprakstorning som inte upptacks sa kan det innebéara svarigheter for eleverna att uppna kun-
skapskraven om de inte far ratt anpassningar.

Fyra av vara respondenter havdar att om en flersprakig elev misstanks ha en sprakstorning, sa
har eleven det aven pa dess modersmal. Detta star i enighet med det vi namnt i tidigare forskning
och litteraturgenomgangen fran Abu-Rabia och Siegel (2002, s. 675); Hallin (2019, s. 17), och
Hakansson (2017, s. 25) som konstaterar att flersprakiga elever med sprakstorning har diagno-
sen pa bada spraken. Bruce (2014, s. 73) beskriver hur sprakets utveckling ser ut hos ett barn,
vidare diskuteras det om att barn har olika lang tid vid varje utvecklingsfas och att det kan bero
pa olika faktorer som exempelvis om ett barn ar blyg och inte vagar ta kontakt och interagera
med andra, da kan det barnet vara nagot senare i sin utveckling an ett barn som ar valdigt social.
Skulle ett barn komma fran ett annat land till Sverige och borja i en svensk skola utan att forsta
spraket, kan det vara véldigt svart att ta kontakt och interagera med andra. Nagot Bruce (2014,
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s. 80-81) tar upp som en vasentlig del hos barns sprakutveckling, det &r genom att interagera
med andra som vi utvecklar vart sprak.

Om en elev har diagnostiserats med sprakstérning behover lararen borja med att gora extra
anpassningar och detta beskrivs som problematiskt av nagra respondenter i denna studie. Det
vill sdga att lagga anpassningarna pa ratt niva for att det inte skulle bli exkluderande och utpe-
kande. Som Eriksson et al. (2015, s. 16) tidigare beskrivit kan utformningen av extra anpass-
ningar goras pa sa satt att det stottar alla elever i klassen, till exempel genom bildstod. Att
bildstod ar en viktig anpassning och som ar bra och stéttande for manga andra elever framkom
i resultatdelen av vara respondenter. De menade pa att ge instruktioner med bildstod eller att
nya ord och begrepp kom med bildstdd var inte enbart till gagn for elever med sprakstorning
utan ar nagot alla elever drar nytta av. Detta stammer val 6verens med Holmstréms (2015, s.
58) uppfattning om bildstodets betydelse. Om l&raren daremot bedomer att de extra anpass-
ningar som gors inte fungerar for elever med sprakstorning behovs ytterligare insatser sattas in
och da bedéms det som sarskilt stod. Dar havdar Eriksson et al. (2015, s. 16) att om fallet
bedéms som sarskilt stod ska ett atgardsprogram utformas dar alla stodinsatser, uppféljningar
och utvarderingar ska dokumenteras i atgardsprogrammet. Vidare beskriver Skolverket (2014,
s. 11) att det &r rektorns ansvar att ta beslut om ett atgardsprogram ska utformas.

En annan utmaning som flera av vara respondenter tog upp ar att tiden inte racker till. Respon-
denterna beskriver att de inte racker till och k&nner inte att de kan ge eleverna allt de behdver i
sin undervisning. S&ljo (2010, s. 184) beskriver det sociokulturella perspektivet och att larande
sker i interaktion med andra, mer kunniga individer. Om vara respondenter upplever att de inte
kan ge den tid till sina elever med sprakstorning sa far inte eleverna de forutsattningar de beho-
ver for att lyckas i skolan. Vidare diskuterar vara respondenter att elever som har en sprakstor-
ning kan ha svarare att na kunskapskraven i svenskamnet. Tva av respondenterna lyfter att an-
svaret ligger pa skolan att hitta ratt anpassningar i ratt tid sa eleven kan hitta strategier for att
klara av skolan. Mediering ar ett begrepp Saljo (2010, s. 186) lyfter som en viktig faktor vid
larande. Detta kan vara olika anpassningar som lararen gor for eleven som exempelvis lata ele-
ven skriva texter pa en iPad och arbeta med olika stavningsprogram, detta &r da ett redskap som
hjalper eleven i sin kunskapsutveckling. Att hitta tid till att stotta elever, vare sig det &r att sitta
fysiskt bredvid eleven och stotta eller hitta ratt anpassningar for eleven sa var just tiden den
storsta utmaningen vara respondenter upplevde i sin undervisning med elever med sprakstor-
ning.
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8 Sammanfattande slutsats

| denna studie har vi fatt reda pa vad nagra larare och specialpedagoger gor for anpassningar i
sin undervisning for elever med sprakstorning for att de ska na las- och skrivmalen i @mnet
svenska. Manga respondenter anvander sig av liknande anpassningar i undervisningen och hur
mycket erfarenhet de har av elever med sprakstorning varierar beroende pa arbetserfarenhet och
ett eget driv att soka kunskap inom amnet. Nagra anpassningar som respondenterna namnde var
att elever med sprakstorning har tillgang till egen iPad/dator, talsyntes, inlasningstjanst, klass-
resurs, bildstod, stodmallar, speciallarare/specialpedagog och att fa mojlighet att arbeta i ett
mindre sammanhang. Med hjélp av anpassningar och med rétt forutsattningar har elever med
sprakstorning mojlighet att na las- och skrivmalen i svenska. Dessa ar nagra exempel pa an-
passningar som respondenterna har delgett och som vél besvarar var forsta undersokningsfraga
som syftar till att beskriva vilka anpassningar nagra larare och specialpedagoger gor for elever
med sprakstorning. Daremot staller vi oss kritiska till att elever med spraksttrning sallan lyfts
som en vanlig diagnos. Som vi namnde i inledningen har vi séllan hért talas om denna diagnos
och efter att ha undersokt detta narmare da bland annat Andersson, Froding och Lundgren
(2018, s. 5) och vara respondenter havdar att kunskap om olika anpassningar for elever med
sprakstorning ar i stort behov av utveckling, staller vi oss fragande varfor detta inte far mer
plats i lararutbildningarna i Sverige. Vi anser att detta ar vardefull kunskap for oss da vi inom
kommande framtid &r fardigutbildade larare och troligen kommer stéta pa elever som har dia-
gnosen sprakstérning. Precis som Holmstrém (2015, s. 58) beskriver i sin avhandling bor lara-
ren ta hansyn till olika bedémningsaspekter nar det handlar om elever med sprakstorning. Det
ar av stor vikt att lararen kanner sina elever val och att personen i fraga har kunskap om vad det
innebar att ha en sprakstorning och vilka anpassningar som kan goras. Detta bekraftas av re-
spondenterna som en viktig faktor for att kunna stotta elever med sprakstorning pa ratt satt. For
oss har det varit viktigt att fa veta vilka anpassningar som kan goras for elever med sprakstor-
ning i syfte att skapa maéjligheter for att de ska kunna na kunskapskraven i las- och skrivmalen
i svenska. Var forhoppning ar att vi ska kunna nyttja och tillampa den kunskap vara responden-
ter har gett oss i framtiden nar vi ar fardigutbildade larare.

Vidare har vi fatt svar pa var andra undersokningsfraga som syftar till att undersoka vilka ut-
maningar det finns for elever med sprakstorning. Samtliga respondenter uppger att de stéter pa
manga och olika utmaningar i undervisningen, daremot uppgav alla respondenter att det &r tids-
bristen som ar den storsta utmaningen. Ytterligare utmaningar som lyftes var svarigheter att
upptacka sprakstorning hos elever som ar flersprakiga. Detta ar nagot vi hade dnskat fatt mer
plats i var egen utbildning da vi upplever att kunskap om olika diagnoser och elevtyper &r en
viktig del i skolans kompensatoriska uppdrag. Dock anser vi att det har varit véldigt vardefullt
och larorikt att fa gora denna studie och det har gett oss battre forutsattningar att tillmétesga
framtida utmaningar i undervisningen hos elever med en sprakstérning.
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9 Forslag pa vidare forskning

Att hitta tidigare forskning pa anpassningar for elever med sprakstdrningar var nagot som vi
upplevde som valdigt svart. Trots sékningar i manga olika databaser och lasning av manga
avhandlingar, artiklar och tidigare uppsatser var det svart att hitta litteratur om specifika an-
passningar for elever med sprakstérning. For att géra en mer omfattande studie anser vi att fler
respondenter behovs an det antal vi haft i var studie, detta for att 6ka generaliserbarheten i
studien. Vidare hade det, som vi ndmnt i metoddiskussionen och metodkritiken, varit fordelakt-
igt att fa observera respondenternas undervisning for att se hur deras anpassningar och utma-
ningar ser ut i praktiken.

Fokus i denna studie var nagra larares och specialpedagogers beskrivningar om vilka anpass-
ningar som bor goras for elever med sprakstorning. For vidare forskning hade det varit intres-
sant att undersoka elever med sprakstérning, utifran deras perspektiv och deras uppfattning om
hur anpassningarna fungerar i praktiken samt hur de ser pa sina svarigheter med sprakstérning.
Den typen av studie skulle saledes innebéra en mer djupgaende analys dar bade larare och elever
intervjuas och att observationer gors under lektionstillfallen. Fortsattningsvis hade det varit in-
tressant att jamfora skillnader och likheter i uppfattningen om vilka anpassningar elever med
sprakstorning behdéver, bade utifran larares och elevers perspektiv. Ytterligare forslag pa vidare
forskning hade varit att understka elever med sprakstorning och deras syn samt upplevelser av
ett inkluderande perspektiv, det vill siga i vilken utstrackning och man de upplever att de far
vara med och paverka sin skolgang. Detta ar ett intressant omrade som vi anser beh6ver mer
forskning for att utbilda nyblivna larare for att de pa basta satt ska kunna erbjuda alla elever ratt
forutsattningar till en likvardig skolgang.
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11 Bilaga 1

Intervjuguide

Uppvarmningsfragor:

-Vilken utbildning har du?

-Hur manga ar har du undervisat/arbetat?
-Hur stor &r skolan du arbetar pa?

-Ar det en kommunal eller privat skola?

Erfarenhet kring sprakstorning

-Vilken kunskap erbjod din utbildning dig kring sprakstorning?

-Har du gatt nagon fortbildning kring sprakstorning?

-1 vilken utstrackning har du stétt pa elever med sprakstorning under din tid som larare?
-Anser du att du har tillrdcklig kompetens for att anpassa undervisningen?

Om ja - beskriv hur

Om nej - vad behover du?

Anpassningar

-Hur ser anpassningar ut for de elever som har en sprakstérning?

-Hur kommer du fram till vilka anpassningar eleven ska?

-Hur f6ljs anpassningarna upp?

-Beratta om vilka resurser ni har pa skolan for elever med en sprakstorning

Kunskapskraven

-Upplever du att elever med sprakstorning har svarare att na malen i svenska?
Om ja - beratta varfor

Om nej - vad tror du det beror pa?

-Vad upplever du &r den storsta utmaningen i din undervisning med elever som har en sprak-

storning?
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12 Bilaga 2

Information om var studie

Under varterminen 2021 gor vi, Camilla och Petra, vart examensarbete da det snart ar dags for
oss att avsluta var grundlararutbildning inriktning 4-6 vid Hogskolan i Gavle. Syftet med var
studie &r att beskriva hur anpassningar kan goras for elever som har en sprakstorning. Darmed
behéver vi komma i kontakt med nagra specialpedagoger och nagra larare som undervisar i
svenska som kan bidra med kunskap om detta och du kanske &r en av dem. Enligt Specialpe-
dagogiska myndigheten finns det i snitt tva elever med sprakstorning i varje klass och sanno-
likheten &r stor att vi kommer st6ta pa detta i var framtida roll som larare. Saledes kanner vi
ett behov av att oka var egen kunskap kring detta omrade for att som blivande larare kunna
skapa goda forutsattningar och anpassa undervisningen efter elevers varierande behov.

Metoden vi valt for var studie ar intervjuer och du som deltagare har rétt att avbryta nar som

helst utan anledning. Med ditt samtycke kommer intervjun spelas in och transkriberas i syfte

for att fa med s& mycket material fran intervjun som mojligt. Resultatet fran undersokningen

kommer behandlas anonymt och vi kan sékerstélla att inga personuppgifter kommer att regi-

streras. Vi kommer att anvanda fingerade namn i resultatet dar du som deltagare far vélja ett

eget namn. Allt insamlat material kommer endast att anvéndas i denna studie och sedan rade-
ras.

Vi vet att larare har tidsbrist i sitt arbete och har darmed begrénsat intervjutiden till 2030 mi-
nuter. Hoppas detta kanns bra for dig!

Vi ser fram emot att fa gora en intervju med dig och vi ar evigt tacksamma for att du staller upp
i var undersokning.

Kontakta garna oss for eventuella fragor:
Camilla Andersson: 07X-XXXXXXX
Petra Jonsson: 07X-XXXXXXX

Handledare: Ann-Katrin Svard

Med vénliga halsningar Camilla & Petra
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