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Sammanfattning:

Syftet med studien var att ta reda pa larares arbetsmetoder for den formativa
bedémningen i teknikdmnet i grundskolan, vilka mojligheter och svarigheter larare finner med
formativ beddmning samt att ta reda pa hur larare skapar och bibehaller teknikintresset hos
eleverna i teknikutbildningen genom grundskolan.

Metoden som anvandes var semi-strukturerade intervjuer med legitimerade larare som
undervisar i amnet teknik i olika arskurser.

Huvudresultatet visar att lararna anvéander sig av formativ bedomning i olika utstrackning
inom teknikundervisningen. Det framkommer att tidsbrist och stora elevgrupper utgor ett
hinder for att arbeta fullt ut med formativ bedomning pa ett adekvat och 6nskvart satt. For att
bibehalla intresset for teknikamnet hos eleverna behdver undervisningen hitta elevernas
intresseomrade och att arbeta mycket praktiskt samt att modernisera undervisningen.

Studien visar att lararna arbetar med delar utifran de fem nyckelstrategierna som presenteras i
bakgrundsavsnittet.

Nyckelord: Beddmning for larande, formativ bedémning, nyckelstrategier, teknik i
grundskolan.
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1 INLEDNING

Den formativa bedomningen har sedan slutet av 1990-talet fatt stor spridning i stora
delar av varlden. Begreppet ar dock &ldre &n s& och har varit aktuellt &nda sedan 1970-talet.
Men framforallt har en forskningsoversikt av Paul Black och Dylan Wiliam varit framstaende
och betydelsefull inom forskningen av bedémning. Innebdrden av den formativa
beddmningen har forandrats 6ver tid. En vanlig uppfattning &r att uppdelningen av formativ
och summativ bedéomning handlar om de olika syften bedémningarna har, men det handlar om
att de bygger pa olika teoretiska traditioner (Hirsh & Lindberg, 2015, s.7).

Skolan vilar pa en demokratisk grund och utbildning syftar till att eleverna ska inhamta och
utveckla kunskaper och varden. Utbildningen ska stodja alla elevers utveckling och larande
och stodja en livslang lust att lara. Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar
och behov. Undervisningen ska sttdja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling
utifran elevernas bakgrund, erfarenhet och kunskaper. Skolans mal ar att varje elev utvecklar
formaga att sjalv bedoma sina resultat samt att bedéma andras och sina egna resultat i relation
till arbetsprestationer och forutséattningar (Lgr 11, 2011).

Hartell (2012, s. 145 — 146) skriver att skolan har idag en stor plats i samhéllsdebatten, inte
minst i fragan om betyg och bedémning som har engagerat manga bla. forskare och larare.
Nar, i vilket syfte, for vem och av vem ska bedémning utféras? Bedémning kan ha manga
betydelser och syften, sa hur ska vi arbeta med bedémning egentligen? Kunskapslaget i teknik
bland svenska elever &r i stort sett oké&nt. Det géller &ven kunskapen om beddmningspraktiken
inom teknik. Kunskapsuppfdljning och bedémning av elevernas prestationer i teknik har
séllan ett utrymme i bedomningsdebatten i skolan. Eleverna har i grundskolan ratt till de
kunskaper som laroplanen beskriver &ven inom teknikamnet.

1.1 Bakgrund

Vi lever i en teknikintensiv varld, dar teknik anvands pa manga olika satt och olika
syften. Redan i unga ar moter barnen teknik i form av olika tekniska konstruktioner, maskiner,
hemelektronik och samhallets tekniska system. For dagens barn och ungdomar &r datorer,
mobiltelefoner och lasplattor en integrerad del av vardagen. Sverige har en lang tradition av
uppfinningar och manga varldsberomda foretag inom teknikomradet har sitt ursprung i vart
land. Fortsatta framgangar bygger i framtiden pa att det finns ett brett intresse av teknik och
teknikutveckling hos barn och ungdomar (Johansson & Sandstrém, 2020, s.11).

Teknikberoendet &r inte pa nagot satt en ny foreteelse. Det har i alla tider varit ett faktum for
manniskans overlevnad. Daremot har vara behov forandrats med tiden. Forr i tiden handlade
behoven om Gverlevnad och att den tekniska utvecklingen skedde mest inom bla. bostader och
matlagning. I nutid handlar behoven mest om att hitta tekniska losningar i ett



framtidsperspektiv. Det kan tex vara att hitta tekniska I6sningar for att hushalla med jordens
resurser. For att lyckas med detta &r det av storsta vikt att skolans teknikundervisning bidrar
till att eleverna utvecklar sitt intresse for teknik och utvecklar sitt tekniska kunnande genom
att gora tekniken synlig och begriplig for eleverna (Bjurulf, 2013, s.12).

1.1.2 Teknik i skolan

Tekniska losningar har i alla tider varit betydelsefulla for bade manniskans och
samhaéllets utveckling. I nutid stalls allt hogre krav pa tekniskt kunnande i bade vardags- och
arbetslivet. Teknikundervisningen i skolan ska syfta till att utveckla kunskaper om vardagens
teknik. Enligt kursplanen ska undervisningen i teknik bidra till utvecklande kunskaper om
problemldsning samt att eleverna ska utveckla egna tekniska idéer och lésningar.
Undervisningen ska dven ge eleverna mojligheter att utveckla fortroende for sitt kunnande att
beddma tekniska l6sningar (Lgr 11, 2011).

Teknikamnet i skolan har en Kkort tradition jamfort med flera andra amnen. Detta ar pa bade
gott och ont da larare ofta inte har nagot innehall att relatera till samtidigt som det Gppnar upp
for nytdnkande och att lararna inte fastnar i gamla traditioner och arbetsmetoder. |
grundskolans tva forsta laroplaner Lgr62 och Lgr69 var teknik ett tillvalsamne med tydlig
yrkesinriktning. Framst verkstadsteknik. Det var framforallt &ldre elever som undervisades i
teknik. Fran och med Lgr80 blev teknikamnet obligatoriskt for alla och fran och med Lpo94
fick &mnet en egen kursplan. De vida ramarna i kursplanen gav utrymme for en egen tolkning
av undervisningen. Genom att skapa ett sjalvstandigt och obligatoriskt teknikdmne markeras
amnets starkta position fran forskoleklass till och med arskurs 9.

Fran och med Lgr11 infordes en ny utarbetad kursplan med ett centralt innehall och
kunskapsmal som &r vasentliga att arbeta med for att na de utstakade malen for eleverna. | det
moderna teknikamnet lyfts teknikens inverkan pa samhéllsutvecklingen och det aktiva
medborgarskapet fram pa bekostnad av den traditionella synen pa teknik som ett enbart
praktiskt amne. (Bjurulf, 2013, s.30 - 32, Johansson & Sandstrém, 2020, s.11 - 13).

Skolinspektionen har granskat teknikundervisningen i flertalet grundskolor. Denna granskning
pavisar att teknikamnet manga ganger har en undanskymd plats och att undervisningens
kvalitet behover forbattras pa manga satt, bla genom att bli mer relevant och intressant for
eleverna. Enligt kursplanen i teknik ska undervisningen bidra till att utveckla elevernas
intresse for teknik. Skolinspektionens granskning visar att elevernas intresse for teknikdmnet
sjunker under de senare arskurserna i grundskolan, sarskilt for flickor. For att kunna utveckla
teknikintresset maste det erbjudas en teknikundervisning som de upplever som relevant.
Granskningen som utfordes vid 22 skolor sammanfattas genom att skolorna inte foljde
kursplanen for teknik, att &mnet tilldelades for lite undervisningstid och att det saknas aktuella
eller bra laromedel och att undervisningen haller for 1ag niva. Granskningen visar dven att
manga elever uppfattar att det som de lar sig i teknik inte ar anvandbart eller intressant for
dem. Vidare uppfattar manga elever att undervisningen inte ger tillracklig utmaning och
stimulans. Granskningen visar att i likhet med andra undersékningar att teknikdmnet har en



undanskymd plats i svenska skolor och att kvaliteten behdver forbéttras i olika avseenden
(Skolinspektionen, 2014, Johansson & Sandstrom, 2020, s.12).

Eftersom en stor del av barnen idag &r vana vid och tidigt kommer i kontakt med teknik i
vardagen kanns det viktigt och nédvandigt att teknikdmnet tillats ha en framtradande roll dven
i skolan. Att tidigt i skolan fa leka med, prova och utveckla egna tekniska losningar ar ett satt
att bli fortrogen med och orédd infor teknik (Johansson & Sandstrém, 2020, s.12).

1.2 Litteraturgenomgang

1.2.1 Beddmning for larande

Beddmning med avsikt att starka larande, den formativa bedémningen kan ses som ett
verktyg for larande bade for elever och larare. Genom att arbeta aktivt med formativ
beddmning stravar man efter en larandekultur och ett klassrumsklimat dar eleverna vill l&ra
och ges mojlighet till larande. Klassrummets beddmningskultur har stor betydelse for
elevernas forhallningssatt till larande (Skolverket, 2011, s.15). | forskningen delas
bedémningar in i tva typer: summativa och formativa.

Summativa bedémningar ar bedémningar som sammanfattar elevernas kunskapsniva i
forhallande till ett kriterium tex en betygsskala, ett varde eller en norm. Den summativa
bedémningen kan anvéandas for att beskriva resultat pa olika nivaer.

Den formativa bedomningen syftar till att utveckla elevernas kunskaper och men &ven
lararens undervisning under sjélva utbildningsprocessen. Den formativa bedémningen
anvands for att paverka och forma larandeprocesser. Det ar saledes vad bedomningen ska
anvéndas till som styr om den ar formativ eller summativ. Att anvanda bedémningar for att
starka larandet ar att uppna skolans vidare syften att framja en livslang lust att ldra
demokratiska varderingar och individuellt ansvarstagande. Bedémning forbattrar larandet
genom att framja elevernas och lararnas synlighet, delaktighet och ansvar. Larandemal maste
formedlas till eleverna pa ett tydligt satt. Elevernas framsteg och missforstand maste
synliggoras och sker bést genom att gora elevernas delaktighet i undervisningen. Genom att
gora eleverna delaktiga i sitt larande kommer elevernas engagemang och intresse att 6ka
(Lundahl, 2014, s.11 - 12).

1.2.2 Summativ bedémning

Summativa bedémningar ar bedémningar som sammanfattar, summerar elevernas
kunskapsniva utifran nagot kriterium tex en betygsskala, ett statistiskt varde eller en norm. De
kan anvandas till att beskriva resultat pa olika nivaer (Lundahl, 2014, s.11 - 12).

Dixon & Worrell (2012, 5.156 — 157) beskriver att den summativa bedémningen vanligen
anvands i slutet av ett arbetsomrade eller en termin da eleverna pavisar vad de lart sig utifran



en specifik uppgift. Vid den summativa bedémningen sker ofta ingen aterkoppling som kan
bidra till att elevernas larande kommer framat. Elevernas kunskaper och prestationer bedoms
mot malet och kan sammanfattas med ett betyg eller omdéme.

1.2.3 Formativ beddmning

Termen for formativ bedomning har funnits i nastan femtio ar och annu rader ingen
allmén enighet om vad den betyder. Vissa vill att bedémning for larande ska anvandas som
begrepp istéllet. Black & Wiliams foreslar definitionen dar de beskriver bedémning som
formativ:

“nar belagg for elevernas prestation lockats fram, tolkats och anvands av larare, elever
eller deras kamrater for att besluta om néasta steg i undervisningen som formodligen blir
battre, eller battre grundade, an de beslut de skulle ha fattat om belagg inte hade funnits”
(Wiliam & Leahy, 2015, s. 21).

1.2.4 Fem nyckelstrategier for formativ beddmning

Skolverket (2011, s.16) beskriver att processen i formativ beddmning utmarks av att
malen for undervisningen tydliggors, att vagledning s6ks om var eleven befinner sig i
forhallande till de mal som tydliggjorts samt att aterkopplingen ges som talar om hur eleverna
ska komma vidare mot malen. Den formativa bedomningen bygger alltsa pa en summativ
bedémning som beréttar var i forhallandet till malet eleven befinner sig, men far aven veta
vad som ska utvecklas och hur det ska ske (Heyer & Hull, 2014, s.10).

Det finns tre fragor som bor stéllas av elev och larare:

- Vad ar malet?
- Hur ligger jag/eleven till i forhallande till malet?
- Hur ska jag/eleven ga vidare?

Med hjalp av dessa tre grundlaggande fragor beskrivs fem nyckelstrategier for formativ
bedomning. I dessa nyckelstrategier ar bade elever, klasskamrater och larare viktiga aktorer.

William och Thompson (2008) har tagit fram dessa fem nyckelstrategier som kan nyttjas som
stod i larandet av att anvanda formativ beddmning. Dessa &r Oversatta till svenska av Vingsle
(2017, s.6). Vingsle forklarar att strategierna har olika roller i undervisningssituationen men
kan verka som ett stéd i larandet och den formativa beddmningen.

William och Thompsons fem nyckelstrategier &r:

1. Klargora, dela och forsta larandemal och framgangskriterier



2. Skapandet av effektiva klassrumsdiskussioner och andra larmoment som visar pa
elevforstaelse

3. Ge aterkoppling som for larandet framat
4. Aktivera eleverna som laranderesurser for varandra

5. Aktivera eleverna till att &ga sitt eget larande

Varje nyckelstrategi kommer att beskrivas narmare i nedanstaende avsnitt.

1.2.5 Nyckelstrategi 1: Klargéra, dela och forsta larandemal och
framgangskriterier

For att eleven ska forsta vad som ska laras ar det viktigt att syfte, formagor och
kunskapskrav fortydligas och konkretiseras. Som larare maste man redan i planeringen
planera for hur det ska ske. Ord och begrepp tillhdrande arbetsomradet maste lyftas fram och
forklaras (Heyer & Hull, 2014, s.14).

Genom att tydliggora malen for eleverna visar lararen vad eleverna ska lara sig och samtidigt
underlatta for bedomningen (Jonsson, 2020, s.38). Genom att pa ett tydligt sétt kommunicera
ut foérvantningarna, anvanda ett effektivt larande genom 6ppenhet i stéllet for hemlighet vet
eleverna vad som forvéntas av dem genom stod och hjalp fran larare, kamrater och andra
resurser i stallet for att forsoka klara allt pa egen hand. Att eleven sékert klarar att l6sa
uppgiften och dar med fa okat sjalvfortroende och erfarenhet och darmed klara uppgiften
battre nasta gang. Malen ar formulerade i termer av handling istallet for teoretiska termer sa
att eleverna kan se och beddma sina egna, och ev. sina kamraters, prestationer. Eleverna far se
konkreta exempel pa det som forvantas goras och att dessa exempel kan vara av olika kvalitet
sa eleverna kan skaffa sig en erfarenhetsbas och en forstaelse av vad som forvantas av dem
(Jonsson, 2020, s. 55 - 56).

Lundahl (2014, s. 90) menar &ven han att eleverna som inte fatt syftet forklarat med uppgiften
kan leda till att arbetet inte nar framgang. Det finns starka bevis for att det ar betydelsefullt att
tydliggora och satta upp bade specifika mal och generella larandemal i teknik snarare &n att
bara planera olika aktiviteter.

Mal i amnet teknik kan uttryckas i begreppskunskaper, konstruktionsprocesser och tekniska
fardigheter. Genom att formulera tydliga teknikmal kan larare urskilja vilka kunskaper de
sjalva behdver for sin undervisning (Moreland, Jones & Barlex, 2015, s. 20).

1.2.6 Nyckelstrategi 2: Skapandet av effektiva klassrumsdiskussioner och andra
larmoment som visar pa elevforstaelse



Undervisningen bor utarbetas sa att det blir tydligt bade for larare och elever i vilken
utstrackning eleverna har lart eller forstatt, hur och var de befinner sig i forhallande till malen.
De uppgifter eleverna arbetar med och kvaliteten pa de uppgifter de arbetar med samt de
fragor som stélls i klassrummet har betydelse for om eleverna far mojlighet att visa sina
kunskaper. Med utgangspunkt fran den informationen kan lararen samla in elevernas
kunskaper och gora andringar i undervisningen och planeringen for att pa sa satt battre kunna
mota upp elevernas behov och férutséttningar (Skolverket, 2011, s.16).

Heyer & Hull (2014, s.14) menar aven de att utan att forst ta reda pa var den enskilda eleven
befinner sig finns det risk for att lektionerna blir en repetition for vissa elever medan andra
inte kan ta till sig innehallet eftersom de inte kan knyta an till forforstaelsen. For att kunna
bedriva undervisning pa ratt niva for samtliga elever maste forkunskaperna kartlaggas. Det &r
aven viktigt att planera for vilka formativa verktyg som ska anvéandas for att kontinuerligt
gora bedémningar for att synliggora larandet.

Genom att anvanda 6ppna fragor i undervisningen kan man synliggora larandet och ta reda pa
vad eleverna redan vet och kan och darmed fa reda pa vad eleverna behover trana mer pa
(William & Leahy, 2015, s.85). Lundahl (2014, s.116 - 120) forklarar att véldigt mycket tid
agnas i ett klassrum at att lararen stéller fragor och eleverna svarar genom handuppréackning
eller genom att ropa rakt ut. De muntliga frdgorna som driver lektionen framat gar pa rutin. |
Séllan vantar lararen sarskilt lange pa ett svar innan fragan gar vidare. Viktiga aspekter av
larandet uteblir, sisom samtalet, dialogen och diskussionen. Interaktionen mellan olika
individer och aspekter uteblir. Det betonas hur viktigt det ar att fragorna som lararen staller &r
planerade i forvag och att lararen anvéander olika tekniker for att behalla elevernas
uppmarksamhet.

William & Leahy (2015, s. 85 - 91) menar aven de att ett vanligt satt att stalla fragor ar att
lararen staller fragan, vantar pa att hander stracks upp i luften, och sedan tilldelar fragan till en
av eleverna som rackt upp handen. Detta satt ar ett ineffektivt satt att fa reda pa vad eleverna
kan och inte. Det blir ineffektivt da de elever som &r sékra pa svaret racker upp handen och
ger ingen vagledning till lararen om de som inte racker upp handen kan svaret eller inte.
Forfattarna foresprakar i stallet att randomisera vilken elev som blir tilldelad fragan.

Att samtala ar grundlaggande i synen pa formativ teknikundervisning. En av styrkorna i
teknikdmnet ar att man kan uttrycka begrepp och sammanhang genom att arbeta praktiskt.
Detta bor larare ta i beaktande vid planering av tekniklektioner eftersom de kan vara frestande
att arbeta vidare med det praktiska arbetet och gora en bedémning forst nér det ar klart. Det &r
sarskilt viktigt att skapa tillfallen dar eleverna ges mojlighet att uttrycka sina tankar, diskutera
och argumentera i ett praktiskt amne som teknik. Om tekniklarare vill ta reda pa vad eleverna



forstar av teknikdamnet snarare an vad de har gjort i amnet behéver eleverna bli utmanade i
aktiviteter som innebér att reflektera och prata om sina idéer (Moreland et.al, 2015 s. 25 — 27).

Henriksson (2015, s. 80 - 191) menar att genom att fa en uppfattning om elevens forkunskap
och forforstaelse infor en undervisningssekvens anvander larare formativ bedémning i olika
stor grad. Lararen upplever dock inte alltid sitt handlande som en formativ beddmning. Den
formativa bedémningen &r en process som under en lektion kan vara planerad eller interaktiv,
alltsd uppkommen i en viss situation i klassrummet.

1.2.7. Nyckelstrategi 3: Ge aterkoppling som for larandet framat

Feedback, eller aterkoppling mellan larare och elev (eller elever emellan) ar den
centrala delen inom den formativa bedémningen. For att beddmningen ska vara just formativ
ska aterkopplingen anvandas for att fora larandet framat i den aktuella uppgiften.
Aterkoppling ska anvandas i undervisningen for att forandra elevens tédnkande i syfte att
utveckla och forbéattra larandet (Black & Wiliam, 1998, s.17). Léraren, eleven sjalv samt
andra elever kan ge &terkoppling som kan fora larandet framét. Aterkopplingen bér kunna
anvandas av eleven for att minska avstandet mellan nuvarande kunnande och det kunnande
som undervisningen syftar till att utveckla. Aterkoppling kan &ven bidra till en stérkt
kommunikation mellan larare och elev och hur eleven ska kunna komma néarmre de uppsatta
malen (Skolverket, 2011, s. 17).

Med aterkoppling avses generellt sadan information som ges till eleven om eventuella
atgarder som ror deras larande. Man kan inte forutsétta att alla former av aterkoppling
forbéattrar larandet, men kommentarer som tydligt hanvisar till de arbeten eleverna gjort eller
de formagor de visar ar betydelsefulla. Sddana kommentarer fokuserar pa kvaliteten pa
elevernas arbete och talar om pa vilka satt arbetet kan forbattras. Denna typ av information
ger eleverna mojlighet att se hur vl de har lyckats, hur de ligger till gentemot malen och vad
som &r nésta steg i larandet och hur de kan komma dit. Aterkoppling kan fokusera pa olika
delar i elevernas larande dar det bla ingar att formedla larandemalen, identifiera styrkor och
svagheter och pétala nasta steg i larandet. Aterkoppling &r gynnsam nér den fokuserar pa
styrkor och svagheter i elevarbeten eftersom fokus pa detta gor det mojligt for eleverna att fa
Okad insikt i sitt eget larande (Moreland et.al, 2015 s. 34 — 37).

Genom att arbeta med upprepad aterkoppling och korta aterkopplingar inom varje
arbetsomrade kan det leda till forbattrade elevresultat (Lundahl, 2014, 5.127 — 129).

Hattie & Timperley (2007, s. 82 — 89) konstaterar att det finns flera typer av aterkoppling. De
menar att aterkoppling behdver ge information specifikt for elevens uppgift eller sjélva
processen av larandet for att minska glappet mellan det eleven har forstatt och inte. For att
eleven ska forsta andamalet med given aterkoppling och for att eleven ska léra sig att anvanda



den behover eleverna tranas i erhallandet av aterkoppling samt ges tid till att anvanda och
reflektera dver den aterkoppling som givits. Elevernas forstaelse om malen kan géra dem mer
villiga att fa och ta till sig det lararen givit dem.

Sadler (1989, s. 119 — 144) papekar att det finns en skillnad mellan information och
aterkoppling. Om inte eleverna anvander den aterkoppling de far, handlar det om ren
information, inte om aterkoppling. For att kunna kallas aterkoppling maste informationen
anvandas. | och med detta har forskningen andrat fokus fran att se eleven som en passiv
mottagare av aterkoppling till en mer dialogisk modell dar larare och elev ar aktiva i
aterkopplingsprocessen.

Hattie & Timperly (2017, s.81 - 112) har utifran en stor mangd studier om aterkoppling skapat
en teoretisk modell for aterkoppling. Modellen innehaller fyra nivaer som aterkopplingen kan
ges i relation till:

< Uppgiftsniva

% Processniva

% Metakognitiv niva
% Personlig niva

De nivaer som tycks ge bast forutsattningar for att stodja eleverna i deras larandeprocess ar
processnivan och den metakognitiva nivan.

Vid aterkoppling pa uppgiftsniva ges eleverna respons pa en specifik uppgift de arbetat med.
Eleven far aterkoppling pa vad de gjort bra och vad som kan behéva utvecklas. Ett problem
med aterkoppling pa denna niva kan vara att informationen endast anvands pa den aktuella
uppgiften och darmed inte hjalper eleven att prestera battre pa kommande uppgifter. Denna
risk ar framfor allt dverhangande om aterkopplingen &r alltfor ingaende och fokuserar pa
smadetaljer (Hattie & Timperley, 2007, s. 81 — 112; Jonsson, 2020, s. 92 — 93; Skolverket,
2011, s.20).

Vid aterkoppling pa processniva ar aterkopplingen knuten till situationer dar kunskaper
anvands. Det kan vara exempelvis att planera eller utféra konstruktioner i teknik.
Processkunskaper ar kunskaper som ofta aterkommer och som kan tillampas i flera liknande
uppgifter inom ett &mne. Forfattarna forklarar att generellt tycks aterkoppling pa processniva
vara mer anvandbar &n aterkoppling pa uppgiftsniva nar det galler att stotta elevernas larande
pa ett djupare plan &n enbart minneskunskaper (Hattie & Timperley, 2007, s. 81 — 112;
Jonsson, 2020, s. 92 — 93; Skolverket, 2011 s.20).



Under forutsattning att eleverna vet hur de ska hantera den aterkoppling de far kan
aterkoppling pa processniva hjélpa eleverna att prestera battre. Men om inte eleverna forstar
eller kan utnyttja aterkopplingen kommer det inte handa mycket. Vad géaller aterkoppling pa
metakognitiv niva handlar det inte primart om amneskunskaper utan om strategier for att
kunna reglera larandet tex genom att eleverna bedémer sina egna prestationer eller hur de
anvander aterkopplingen. Lararens uppgift blir att lara eleverna att utveckla strategier for att
reglera sitt larande (Jonsson, 2020, s.94; Skolverket, 2011, s.20).

Nar det galler aterkoppling pa personlig niva handlar det om aterkoppling till eleven som
person. Exempel pa sadan aterkoppling kan vara berodm for ett bra beteende eller kritik for
icke onskvart beteende. Denna typ av aterkoppling &r vanlig i skolan enligt Hattie &
Timperley (2007, s. 81 — 112). Samtidigt har aterkoppling som riktas mot eleven som person
sallan nagon positiv inverkan pa larandet. Om eleverna far positiv eller negativ kritik kan
mottagandet tas emot och uppfattas olika av olika individer. Eleverna kan i och med det
reagera pa olika satt (Hattie & Timperley, 2007, s. 81 — 112; Jonsson, 2020, s. 95; Skolverket,
2011, s. 21).

1.2.8 Nyckelstrategi 4: Aktivera eleverna som laranderesurser for varandra

Genom att eleverna bedomer varandras arbete och ger varandra aterkoppling kan det
bidra till att eleverna blir mer bekanta med hur olika uppgifter kan se ut. Formagan hos
eleverna att gora sjalvbeddmningar kan starkas genom att arbeta aktivt med kamratbedémning
(Skolverket, 2011, s.17). Kamratbeddmningens huvudandamal ar att eleverna ska lara sig
bedéma utifran uppsatta mal och kriterier och kunna ge sig sjélva aterkoppling pa liknande
satt som lararen skulle ha gjort. Att ge snabb och upprepad aterkoppling till manga elever kan
vara tidskravande for lararen och stélla stora krav pa denne. Kamratbeddmning kan darmed
vara ett satt att avlasta lararen. Genom att lata eleverna bedéma varandras arbeten ersatts da
lararens aterkoppling med respons fran kamraterna i stallet. Aven om det kan finnas anledning
att tro att aterkoppling fran lararen &r av hogre kvalitet, &r det inte nodvandigtvis sa att
eleverna lar sig bast av lararens aterkoppling.

Att lara sig bedoma det man gjort i forhallande till de mal och kriterier som finns samt ge sig
sjalv aterkoppling ar svart. Det &r inget eleverna kan med en gang. De behdver tranas pa det.
Forutom svarigheterna med att identifiera styrkor och utvecklingsmajligheter samt formulera
aterkoppling, kan ett annat problem vara att distansera sig fran det man sjalv gjort och se pa
det med andra 6gon. Eleverna klarar manga ganger av att se styrkor och
utvecklingsmojligheter i det en kamrat har gjort, men har svarare for att se samma saker i det
de sjélva har gjort. Men genom kamratbedémningen och sedan jamféra bedémningen kan
eleverna fa syn pa utvecklingsmojligheter och kvaliteter i vad de sjélva har gjort (Jonsson,
2020, s.107 - 110).
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Black & Wiliams (1998, s.17) menar att genom att aktivera eleverna i undervisningen och lara
av varandra ar kamratbedémningen en viktig del i den formativa bedémningen och har visat
ha effekt pa elevernas larande genom att fora eleverna framat i sitt larande.

Moreland et.al (2015, s. 38 - 42) menar att nyckeln till framgang for bade sjélv- och
kamratbedomning i teknik &r att larare och elever samtalar om teknik tillsammans eftersom
det kan ge eleverna ett sprak sa de kan anvéanda tekniska begrepp och formagor de ska
utveckla. Nar lararen &r tydlig med vilka begrepp och tekniker eleverna ska kunna samt pratar
om dessa med sina elever ges méjligheter for eleverna att lara sig om dessa teknikomraden
och inkludera dessa i arbetet. Det kravs att lararen i sin undervisning har begrepp och
uttrycksformer inom teknikomradet man arbetar med samt diskuterar och utforskar dem sa att
eleverna far en forstaelse for sina styrkor och svagheter och hur de ska handskas med dessa.
Om eleverna uppmuntras att diskutera och radgéra med varandra om tekniska l6sningar och
kontinuerligt starker och stodjer larandet och styr det i ratt riktning leder det till 6kad
forstaelse for eleverna.

1.2.9 Nyckelstrategi 5: Aktivera eleverna till att aga sitt eget larande

For att kunna gora en sjalvbeddémning och reflektera kring det egna larandet kravs
metakognition. Med det menas att eleven ar medveten om sitt eget tankande, hur de kan ga till
védga nér de lser problem, fattar beslut, tolkar texter samt soker i sitt minne. FOr att utveckla
detta kan man lata eleverna ta del av varandras arbeten och strategitank. Det leder till att
eleverna far nagot att jamfora med och kan underlatta reflektionen kring det egna larandet
(Heyer & Hull, 2014, s.16).

Sjalvbedémningen &r den centrala delen i larandet men ar inte helt enkel att genomféra
eftersom det krévs att eleven har en tillrackligt tydlig bild av malen. Det kréavs &ven att eleven
vet vart den befinner sig i relation till malen och pa vilket sétt han eller hon kan ta sig framat i
larandeprocessen for att slutligen na malen. Genom att lata eleverna trana sjalvbedomning och
lata eleverna diskutera och resonera om olika uppgifter i relation till bedomningskriterierna
blir de insatta i bedémningsprocessen genom att fa kontroll och reflektera Gver sin egen
prestation. Det leder till att eleverna blir sjalvstandiga och kan styra sitt eget larande. N&r
eleverna blir medvetna om sina framsteg och kan se sina styrkor och svagheter samt hittar
strategier som forbattrar larandet starks ocksa deras engagemang for larande. | stallet for att
bli beroende av sin larare blir eleverna sjalvstandiga individer som kan sjalva utveckla sitt
larande vilket bor vara malen i slutandan for all undervisning (Moreland et.al, 2015 s. 38 —
39).

1.2.10 Summativ bedémning kan bli formativ
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Beddmningar for att kartldgga var eleverna befinner sig kunskapsmassigt bor inte goras
i slutet av ett arbetsomrade. For att kunna bygga vidare pa elevernas forkunskaper behéver du
som larare ta reda pa var eleverna befinner sig redan i borjan av arbetsomradet. Det innebéar
att arbetsomradet maste inledas med en kartlaggning i form av en summativ beddmning. Med
hjalp av denna kartlaggning gar det att dra slutsatser om elevernas forkunskaper och vad de
behdver trana mer pa for att uppna de kunskapskrav och mal som finns. Forst nu kan lararen
borja planera undervisningen. Pa sa vis anvands den summativa bedémningen i samband med
kartlaggningen pa ett formativt satt (Heyer & Hull, 2014, s.12).

Wiliam (2013) menar att summativ och formativ bedomning ligger néra varandra och genom
att till exempel ratta prov pa olika satt kan du valja att ge en summativ eller formativ
bedémning. Om man som larare markerar elevernas fel och missuppfattningar pa provet och
summerar antal ratt blir aterkopplingen summativ. Men om man som lérare daremot valjer att
skriva en kommentar pa provet har man rattat det formativt.

Nar lararna inte fokuserar pa tekniska fardigheter, begrepps- och procedurférmagor samt
formaga att planera sa blir det svart att géra en summativ bedémning av elevernas larande.
Resultatinriktade larare har den summativa bedémningen i atanke redan vid planeringen.
Planeringen hjélper dem att tydliggora de forvantade larandemalen redan fran borjan.
Forskare har hdvdat att vid bedémning av elevernas kunskaper i teknik ska det forst goras en
helhetsbedémning och darefter pavisa styrkor och svagheter. Da synliggors helheten och dven
hur de enskilda delarna hor ihop. Darfor behdvs olika tillvagagangssatt for att upptacka och ge
aterkoppling pa elevernas teknikkunskaper. For att gora helhetsbedomningar tittar lararna
igenom hela arbetsprocessen for att hitta vilka delar som har kvalitet och sedan sammanstéller
de dessa for att se hur de olika delarna samverkar (Moreland et.al, 2015 s. 43 — 46).

1.2.11 Vad séger forskningen om formativ bedémning i undervisningen?

Forfattarna Black &William (2009, s. 5 - 31) sager att &ven om manga definitioner av
formativ beddmning tagits fram finns det ingen tydlig motivering for att definiera och
avgransa den inom bredare pedagogikteorier. Syftet med en av de undersokningar forfattarna
har gjort var att utveckla teorin om formativ beddmning och att utveckla tidigare studier av
forfattarna genom att analysera en méngd olika kéllor i litteratur dar formativ bedémning har
behandlats. Forfattarna forklarar att deras tidigare forskning kring formativ beddémning har
samlat ett stort spektrum av forskningsresultat som &r relevanta for begreppet formativ
beddmning. Formativ bedémning som anvénds i undervisningen kan leda till en starkt relation
och respons mellan larare och elev. Men det kan i sin tur dven leda till att lararen behover
andra sitt arbetssatt och hitta nya metoder i sin undervisning vilket kan leda till ett bra larande
for eleverna.
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For en fungerande formativ undervisning bor lararen anvanda elevernas resultat for att
anpassa undervisningen, det kan vara olika fran elev till elev. Forfattarna forklarar att manga
larare tycker att det kan vara skrammande att andra sin undervisning da det kan infinna sig en
kansla av att lararna tappar kontrollen 6ver sin undervisning (Black &William, 2009, s.5 —
31).

1.2.12 Vad sdger forskningen om formativ bedémning i teknikundervisning?

Fragor &r en viktig del av den formativa bedomningen och kan leda till ett 6kat samspel
i klassrummet mellan larare och elever. Fragorna kan leda till en utokad dialog och samspel
mellan larare och elev, vilket kan leda en béttre forstaelse for elevernas uppfattning och
mojliggor for larare att vagleda eleverna i deras larande. Fragor finns dverallt i det dagliga
samspelet, saval i klassrummet. Det finns en 6kad forstaelse att fragor kan vara bérjan pa en
dialog. Syftet med dessa dialoger i klassrummet kan vara for undervisning, larande eller
bedémning, da speciellt den formativa bedomningen.

Den formativa beddmningen genomfors i samspel mellan larare och elev och kan hjélpa
lararen att vagleda eleverna. Den formativa bedémningen anses leda till betydande
inlarningsvinster for eleverna.

En kvantitativ studie av Fox-Turnbull, Earl-Rinehart och Calder (2020, s.101 - 116) foljer
enligt forfattarna utgangspunkten for John Deweys pragmatism. Forskningens syfte i deras
studie var att utforma/utveckla ett verktyg for anvéndning i klassrummet. Den formativa
beddmning definieras som en process som larare och elever anvander for att ké&nna igen och
svara pa elevernas larande, for att forbattra larandet samt for att forbattra larandet under
larande. Interaktion ar ett satt for larare att formativt bedéma eleverna i nutid da lararen kan
uppmarksamma eventuella brister i studenternas larande och ge omedelbar feedback.

Det verktyg som anvandes for teknikobservationer och konversation (TOCF) ar utformad for
teknikklasser och ger lararen en guide for saker att lagga marke till, ledtradar och fragor som
utvecklar elevernas larande inom teknik. Verktyget har utformats baserat pa annan forskning i
klassrum.

Det framkom i forskarnas resultat att deltagarna tyckte verktyget var for stort och omfattande
att anvanda sig av. En del fragor var for svara for eleverna att forsta och heller inte
aldersanpassade och lararna tyckte att det tog for mycket tid att lasa verktyget. 1dén med
studien var att gora det enklare for lararna genom att anvanda sig av verktyget. Det
resultarade i att deltagarna tyckte att det hade for stor tidsatgang.

Fox-Turnbull (2006, s. 53 — 77) har skrivit ytterliggare en artikel dar forfattaren menar att
bedémningskvaliteten i teknikutbildningen ar beroende pa lararkunskapen. Vad, hur och nar
man ska beddma inom teknikundervisningen utgdr ramen for studien. For att larare ska kunna
planera och tillampa arbetet som utgar fran teknisk tradition maste lararna ha god forstaelse
for konceptet, proceduren, tekniken och samhéllelig kunskap som &r av betydelse for
uppgiften. Formativ beddmning under elevernas arbete utdkar deras inlarning.

Studien undersoker bedémningssammanhang och vikten av lararkunskap for studentens
tekniska praktik.
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Tva faktorer paverkar kvaliteten pa elevernas resultat i teknikutbildningen.

En av faktorerna ar lararnas forstaelse for teknik och lararnas kunskaper om relevant teknisk
tradition som anvands, det paverkar kvaliteten pa larandet for eleverna. Lararna maste darfor
utveckla och bedéma inlarningen baserat pa grundlig kunskap.

Den andra faktorn ar uppgifternas relevans i forhallande till eleverna. Den tekniska
undervisningen behover vara verklighetstroget for eleverna. Syftet med bedémningen &r att
utbilda och forbéttra elevernas prestationer och undervisning. Bedémningen bor utformas for
att undervisa, inte bara méta.

Studien visar att det ar nddvandigt att larare har grundlig kunskap om teknisk praxis for att
planera och undervisa i teknik. Med hjéalp av grundlig kunskap kan lararna anvanda en
pagaende formativ bedomning genom hela elevernas arbete. Feedbacken leder till att
elevernas larande om vasentliga tekniska processer forbattras.

Van Niekerk, Ankiewicz och de Swardts (2010, s. 191 - 215) forklarar underséknings syfte
som att utveckla en processbaserad bedémningsram for att stotta tekniklararen med
bedémningsaktiviteter som innehaller en teknisk process och ger mojligheter for
beddomningen av aspekter och delar i den tekniska processen. En begransad kvalitativ
fallstudie genomfordes, som en del av ett annat storre projekt.

Tva av de forskningsfragor som Iag till grund for studien var: Hur ser en processbaserad
bedémningsram inom teknik ut? Vilka erfarenheter har lararna och eleverna fran en
bearbetningsbaserad bedémningsram? Observation och semi-strukturerade intervjuer
anvandes som datainsamlingsmetod.

Genom observationer och intervjuer kom de fram till tre huvudkategorier som aspekter av en
bedémningsram: resultat, innehall och beddmningsmetodik.

Den forsta huvudkategorins resultat delades upp i tva huvudkategorier: larandeandamal och
scenresultat, dvs hur eleverna visar sitt kritiska och kreativa tdnkande. Lararna och eleverna
var tvungen att vara bekanta med dessa tva angiva kategorier. Efter att lararen och eleverna
diskuterat rubrikerna, markerade lararen pa en checklista om eleverna hade uppnatt de
angivna resultaten eller inte genom att markera ja eller nej pa varje elevs checklista.

Den andra huvudkategorins innehall, innefattade kunskap, fardighet och attityd. Genom att
tillhandahalla en bedémningsram skapas mojligheten att bedoma om eleverna uppnatt
resultaten. Eleverna var villiga att uttka sin befintliga kunskap med ny information och dar
med blev det mgjligt att motivera valet av sina ldsningar.

Bedomningsmetodik &r den tredje huvudkategorin. Har har forfattarna kommit fram till att det
behdver finnas en lank mellan typ av bedémning, resultat och innehall. Tre underkategorier
identifierades: sammanhang dar beddmningen skedde, typ av beddmning och
beddmningskriterier.

| studien pratade och bedémde lararen elevernas arbete under arbetets gang for att sékerstélla
att de forstod vad de skulle gora samt hur arbetets gang fortlopte. Lararen anvande sig av en
fempunktsskala for att bedéma varije elev under pagaende process. Bedomningen skedde
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kontinuerligt genom formativ bedémning samt en slutférande bedémning, summativ
bedémning efter varje aktivitet. Bada dessa beddmningssatt ger lararen mojlighet att faststélla
om eleverna ar pa ratt spar och om inte, justera mojligheterna och undervisningsstrategierna
sa att eleverna kan uppna larandeandamalen (Van Niekerk et.al., 2010, s.191 — 215).

Hartell (2012, s.14 — 61) skriver att bedémning &r en stor fraga i dagens offentliga diskussion.
Den formativa bedomningen syftar till att fora elevernas larandeutveckling framat.
Beddmningen i sig ar inte formativ utan det ar effekten av beddmningen som avgér om den &r
formativ eller inte. Det finns diskussioner om bedémning av larande och bedémning for
larande. Den pagaende diskussionen fokuserar vanligen pa for- och nackdelar med den ena
eller andra formen men kombinationen av olika bedomningar ar ocksa diskuterad.
Beddmningen antas i ett socialt sammanhang dar olika roller och ansvarsomraden mellan
olika deltagare sker. Beddmningen av elevers prestationer i det obligatoriska skoldmnet teknik
har nastan inte haft nagon plats i ovannamnda offentliga diskussion. Men forfattaren uttalar
sig om att det inte ar forvanande da teknik haft en mindre roll i skolsystemet genom aren.

For att synliggdra lararnas pedagogiska bedémningspraxis inom teknikutbildningen stéllde sig
forfattaren foljande forskningsfraga: Hur organiseras och utfors bedémningen inom
teknikutbildningen i grundskolan pa skolniva och lararniva?

En kvalitativ metod anvandes i syfte att beskriva lararnas arbete med beddémning inom teknik.
Forfattaren anvénde sig av klassrumsobservationer dar larare observerades under deras
tekniklektioner. Totalt sex lektioner observerades.

Klassrumsobservationerna kompletterades med intervjuer i syfte att fortydliga fragor som
uppstod under observationerna. Nagra av intervjuerna ljudinspelades.

Resultaten fran denna studie visar pa tydliga begransningsmojligheter att arbeta formativt
inom teknikutbildningen. Att ta reda pa var eleverna ar, att tolka vart de ska och besluta om
vilket steg som kommer sedan och samtidigt se till att alla kommer dit i tid samt att samtidigt
brottas med tex brist pa utrusning &r en utmaning. Forfattaren havdar att det &r en uppenbar
brist pa tillgang till utrusning vilket ar nagot som maste ses dver pa skolorna. Betydelsen av
larare som arbetar med bedémning bade medvetet och noggrant samt vikten av medvetenhet
identifieras.

Att arbeta med bedémning pa detta satt ar svart. Forfattaren har dven identifierat att det finns
ett problem med att lararna & ensamma i sitt arbete med beddémningen och att det saknas
utrustning och resurser i undervisningen.

Det behdvs mer kunskap hur man kan arbeta fram lararnas formativa bedémning i teknik,
vilket bedoms som svart. Det behdver dven skapas forutsattningar for larare och elever for att
utvecklas inom teknikdmnet.

Norstrém (2013, s. 19 — 38) skriver i sin avhandling att det maste finnas en enighet mellan
larare om vad kunskap &r. Det finns annars stor risk for att olika saker undervisas och beddéms
i olika skolor &ven om de féljer samma laroplan. FOr att gora detta tydligt finns det ett behov
av en gemensam forstaelse av vad teknisk kunskap ar och ett tekniskt sprak for att
kommunicera.
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Formativ bedomning och anpassning har lett till behov av beskrivna mal. Det &r helt enkelt
inte mojligt for larare att ge aterkoppling om hur eleven ska na malet om inte malet ar kant.
Inom tekniken bestar dessa mal till stor del av olika typer av teknisk kunskap. Det ar darav
nodvandigt med forstaelse for vad som kannetecknar teknisk kunskap for att som larare pa ett
effektivt satt planera undervisning och bedémning. Lararna behéver ocksa ett brett ordforrad
for att diskutera elevernas kunskaper och framsteg med elever, kollegor och vardnadshavare.
Forfattaren menar att fa larare har tillracklig utbildning i teknik och att &mnets innehall
varierar kraftigt mellan skolor. Forfattaren menar &ven att kunskap saknas bland lararna for att
ha formaga att utveckla elevernas larande och foresprakar att tekniska kunskaper bor ges ett
storre utrymme inom lararutbildningarna.

1.3 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att ta reda pa lararnas arbetsmetoder for den formativa
bedémningen i teknikdmnet i grundskolan, vilka mojligheter och svarigheter lararna finner
med formativ beddmning samt att ta reda pa hur lararna skapar och bibehaller teknikintresset
hos eleverna genom grundskolan.

Fragestallningar:

0 Hur arbetar larare med formativ bedémning inom teknikundervisningen?
0 Vilka maéjligheter och svarigheter finns med formativ bedémning?
0 Hur skapas och bibehalls teknikintresset hos eleverna i grundskolan?

2 METOD

Under metodavsnittet presenteras arbetsgangen och metodvalet for studien.
Undersokningen ar en kvalitativ studie baserad pa intervjuer som datainsamlingsmetod.

2.1. Urval

Begreppet formativ beddmning kan ha olika betydelse beroende pa vem du fragar. For
att undersoka detta, hur olika l&rare arbetar med formativ bedémning i sin undervisning inom
amnet teknik i grundskolan och for att fa ett brett material valdes intervjuer som
datainsamlingsmetod. Under mina veckor pa olika VVFU-skolor under utbildningen har jag
observerat att &mnet teknik inte har varit ett prioriterat &mne, da det séllan eller aldrig har
anvants en formativ bedomning i undervisningen, till skillnad fran andra &mnen som tex
svenska. Ddarav valdes teknikdmnet att undersokas.
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Jag har gjort urvalet till studien utifran syftet med studien vilket &r att ta reda pa lararnas
arbetsmetoder for den formativa beddmningen i teknikdmnet i grundskolan, vilka mojligheter
och svarigheter de finner med formativ bedémning samt hur lararna skapar och bibehaller
teknikintresset hos eleverna genom grundskolan. Utifran studiens syfte lampade det sig att
gdra en intervjustudie.

For att fa ett analyserbart material behdvdes ett flertal deltagare till undersékningen. Urvalet
bestdmdes till fyra stycken deltagare. Jag valde att gora ett sk. bekvamlighetsurval, att
tillfraga larare som redan &r kanda av mig.

Bryman (2011, s.194) menar genom att anvanda ett bekvamlighetsurval leder det till att
resultaten inte gar att generaliseras eftersom det inte gar att veta vilken population urvalet ar
representativt for.

Lararna fick reda pa vad intervjun skulle handla om men fick inte veta fragorna i férvég. Ett
informationsbrev (bilaga 2) lamnades ut till de tillfragade. Alla tillfragade larare tackade ja
muntligen till deltagande.

Alla larare ska ha lararlegitimation och ha erfarenhet av att undervisa i amnet teknik for att fa
delta i studien. Jag har dven valt larare till studien utifran vilken arskurs de arbetar i for att pa
sa satt fa spridning i arskurserna i grundskolan.

Larare Utbildning, Antal undervisande | Undervisar i
examensar ar i teknik arskurs

Larare 1 Grundlararprogrammet 5ar 6
Ma+No+teknik, 2003

Larare 2 Grundlararprogrammet 14 ar 6
Ma+No+teknik, 2004

Larare 3 Grundlararprogrammet 9ar 3
F -5, 2006

Léarare 4 Grundlararprogrammet 1ar 3
F -3, 2020

Tabell 1. Beskriver vilken uthildning lararna har, hur lange de undervisat i teknik samt vilken arskurs de
arbetar med teknik just nu.

For att inte kunna identifiera de intervjuade har jag valt att bendmna dem som l&rare 1, larare
2, larare 3 och larare 4.

Larare 1 och 2 arbetar pa hogstadiet men undervisar i teknikdmnet fran arskurs 6 medan larare
3 och 4 arbetar pa lagstadiet. I och med corona pandemin genomfordes tva intervjuer hemma
hos forfattaren och tva av intervjuerna via Teams pga av att skolorna inte tog emot besokare
under radande pandemi. Lararna arbetar i 2 olika kommuner i 3 olika kommunala skolor.
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De medverkande lararnas arbetslivserfarenhet varierar mellan 1 ar och 18 ar. Aven
undervisningen i teknikdmnet varierar mellan 1 ar och 14 ar. Detta redovisas narmare i tabell
1.

2.2. Datainsamlingsmetoder

Utgangspunkten for intervjuerna var att fa ett dppet samtalsklimat dar de intervjuade
lararna skulle fa mojlighet att svara fritt och oppet pa fragorna. Tanken med intervjun var att
fa till ett samtal om formativ bedémning snarare &n en kansla av ett samtal med fragor och
svar samt att fa mojlighet att fordjupa studien med lararnas egna tankar och erfarenheter.

Genom att anvanda en semi-strukturerad intervju staller man som intervjuare 6ppna fragor.
Med det menas att det inte finns nagra fasta svarsalternativ utan intervjuaren later den
intervjuade med stor frihet svara pa fragorna med egna ord (Bryman, 2011, s.413 - 418).

Utifran studiens syfte anvandes en kvalitativ metod. Jag har valt att anvanda mig av intervjuer
av semi-strukturerad karaktar. Jag gjorde en intervjuguide (bilaga 1) med fragor utifran syftet
och de fragestallningar jag har i studien. En intervjuguide innebéar en lista med de
fragestallningar man tankt sig som ska tackas i den semi-strukturerade intervjun. Det
avgorande &r att med hjalp av de planerade fragestallningarna gor att det blir mojligt for
intervjuaren att fa reda pa hur de intervjuade upplever syftet med det undersokta och att
intervjuerna rymmer flexibilitet (Bryman, 2011, s.419).

Det man behdver tanka pa ar att formuleringen av fragorna for undersokningen inte ska vara
allt for specifika och att man pa sa satt inleder intervjun med forutfattade meningar. Fragorna
i min intervjuguide ar uppdelade i tre delar.

Den forsta delen handlar om lararnas bakgrund, tex vad de har for utbildning och hur lange de
arbetat som larare.

Den andra delen innehaller fragor som handlar om summativ och formativ bedémning.

Den tredje delen handlar om hur lararna arbetar formativt utifran de fem nyckelstrategierna.

2.3 Procedur

Som tidigare beskrivits har lararna tillfragats muntligen om deltagandet samt att ett
informationsbrev (bilaga 2) lamnats ut. | informationbrevet framgar undersékningens syfte
samt att intervjun kommer att spelas in. Genom att ge deltagarna skriftlig information har de
tillfragade mojlighet att ta stallning till sitt deltagande och deras mojlighet till att avbryta sin
medverkan om de vill. I den skriftliga informationen framgar det dven att svaren fran
intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt. Enbart intervjuaren vet vem som svarar vad
i intervjun. Det framgar &ven att det insamlade datat inte kommer att anvandas till annat an
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forskning. De hjalpmedel som anvandes under intervjun var intervjuguiden samt
ljudinspelning.

Den forsta intervjun blev en sk. gruppintervju med larare 1 och larare 2. Den intervjun gjordes
pa plats hemma hos intervjuaren. Platsen som valdes var en ostord miljo, detta for att undvika
eventuella stérningsmoment under intervjun samt att de intervjuade skulle kunna kanna sig
lugna och trygga i det. Det &r av vikt att sékerstélla att intervjun genomfors i en lugn och
ostord miljo. Intervjupersonen ska inte heller behdva oroa sig for att nagon hor vad som ségs
under intervjun (Bryman, 2011, s.421). Inga tekniska problem eller stérningsmoment uppstod
under intervjun som varade ca 40 minuter. Intervjun spelades in pa en mobiltelefon vilket
intervjuaren testat innan skulle fungera bla. utifran ljudkvalitet.

Vid kvalitativ forskning brukar intervjuerna spelas in och sedan skrivas ut. Detta
tillvagagangssatt ar viktigt for den detaljerade analys som ofta kravs vid kvalitativa
undersokningar samt for att fa de intervjuades svar i deras specifika formulering. Om man
bara antecknar &r det latt att speciella fraser/uttryck gar forlorade. Genom att intervjun inte
heller foljer ett strikt frageschema maste intervjuaren vara allert och inte tappa fokus infor de
svar som kommer och vara med pa att stalla eventuella foljdfragor (Bryman, 2011, s.421).

| samband med intervjun fick lararna se intervjufragorna for att lattare hanga med och sjalv
kunna lasa fragan for att undvika missforstand i fragorna som stalldes av intervjuaren.
Intervjun inleddes med bakgrundsfragor om bla lararnas utbildning, examensar och
undervisningsar i teknikdmnet. Inga anteckningar fordes under intervjun. Bryman (2011, s.
428 — 429) foresprakar att anteckningar under intervjun bor unvikas for att kunna halla fokus
pa vad den intervjuade svarar. For att fragorna inte skulle kunna bli ledande stalldes fragorna
pa ett neutralt satt samt att svaren inte kommenterades pa nagot satt. Avslutningsvis
sammanfattades svaren och intervjuaren fragade om det fanns nagot ytterliggare larare 1 och
larare 2 ville fortydliga eller tillagga.

Den andra intervjun med larare 3 genomfordes via Teams. Den intervjuade satt pa sin
arbetsplats under intervjun.

Den tredje intervjun genomfdrdes dven den via Teams men den intervjuade bafann sig hemma
i sin hemmiljo.

Intervju tva och tre, via Teams genomfordes pa liknande sétt som beskrivit av intervju ett.

De intervjuade lararna hade sjalva fatt bestamma tid for intervjun och uppmanats att sitta vid
en lugn och ostérd miljo for att minimera risken for storningar under intervjun.

2.4 Databearbetning/Analysmetoder

Nar intervjuerna var gjorda paborjades bearbetningen av datat. Databearbetningen
inleddes genom att ljudinspelningarna transkriberades genom att 6verféra det som sagts till
skrift. Jag valde att inte ordagrant aterge intervjuerna utan utelamnade skratt, smaord och
hummande medhallanden. Transkriberingen skrevs i talsprak i ett Word-dokument. Jag
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uppfattade det som svart att transkribera gruppintervjun da det férekomm att de intervjuade
pratade i munnen pa varandra vilket ledde till att det kunde bli svart att hora vissa ord ibland.
Intervjuerna transkriberades inom nagon dag efter intervjutillfallet for att vara farskt i minnet.
Att transkribera en intervju pa 40 minuter tog ca 4 timmar att gora da inget hjalpande program
anvéndes.

Det visade sig vara mycket tidskrdvande och vid en del tillfallen fick ljudinspelningen lyssnas
pa ett flertal ganger da det var svart att fa med alla ord och formuleringar. Under
transkriberingen noterades en tidsangivelse vid varje fraga for att pa sa sétt kunna ga tillbaka i
ljudmaterialet och lyssna vid eventuella funderingar av svaren.

Lérare 1 och larare 2 fargkodades vid utskriften for att fa en 6verblick av vem som svarat vad.
Léarare 1 markerades som gron och larare 2 markerades som rod. Citat har markerats i texten
redan vid utskriften for att ev kunna anvandas i resultat och diskussionsdelen senare i arbetet.

Materialet har analyserats utifran de grundlaggande fragorna om bedémning, summativ och
formativ samt utifran de fem nyckelstrategierna som presenterades i avsnitt 1.2. Syftet med
analysen var att synliggora de skillnader och likheter som framkom under intervjuerna, hur
lararna arbetar med den formativa bedémningen och vilka méjligheter och svarigheter de ser
med den formativa bedomningen.

Svaren bearbetades genom att materialet lastes flertalet ganger for att kunna bekanta mig med
svaren och skapa en forstaelse av dessa. Darefter delades svaren in i mindre grupper utifran de
fragestallningar som finns i studien. Indelningen gjordes aven for att lattare finna likheter och
skillnader mellan svaren i syfte att kunna jamféra dessa.

2.5 Etiska aspekter

Etiska aspekter och riktlinjer spelar en mycket viktig roll for forskningens kvalitet,
genomforande och hur resultat av forkning pa ett ansvarsfullt satt kan anvandas for att
utveckla vart samhélle” (Vetenskapsradet, 2017, s.2).

En god kvalitativ forskning innebar att den genomférs genom att skydda studiens deltagare.
Studien utgar fran de forskningsetiska principernas fyra huvudkrav. Dessa ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
Informationskravet innebdar att deltagarna har informerats om studiens syfte och beskrivning
av tillvagagangssatt, i och med det tar de stallnig till om deltagande eller ej samt information
om att de kan avbryta sitt deltagande om de vill. Informationen ska omfatta alla inslag i
undersokningen som eventuellt kan paverka deltagarnas villighet att delta. Samtyckeskravet
innebér att deltagarna givit sitt samtycke till deltagande. | detta fallet skedde ett muntligt
samtycke. Konfidentialitetskravet innebér att deltagarna halls anonyma i studien. Enbart
intervjuaren vet vem som &r vem i studien. Nyttjandekravet innebér att den information som
samlats in endast anvands i forskningssyfte i studien. (Vetenskapsradet, 2002, s. 6 — 14). Detta
framgar i informationsbrevet till deltagarna.
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3 RESULTAT

Under detta avsnitt presenteras resultatet av det insamlade intervjumaterialet.

3.1 Hur anvander sig larare av beddmning i undervisningen?

For att beskriva hur lararna anvander sig av bedémning i undervisningen ar det relevant
att klargora hur lararnas uppfattning av de olika begreppen ser ut.

3.1.1 Begreppet formativ bedémning

| tabell 2 presenteras lararnas svar utifran fraga 4 Vad innebar begreppet formativ
beddmning for dig?

Larare 1 Begreppet innebéar ju nagon slags feedback till eleverna. Att
synliggora for eleverna var de ar och synliggora deras
kunskapsutveckling

Lérare 2 Standig aterkoppling

Larare 3 Ser elevens larande och kunskapsinhamtning pa annat satt 4n ha
prov

Larare 4 Handlar om en bedémning av varje elev som gor att deras larande

kan komma framat och blir utvecklande. Att eleverna far en slags
aterkoppling.

Tabell 2. Larares uppfattning av begreppet formativ bedémning

Alla fyra lararna namner att begreppet innebar nagon form av aterkoppling/feedback till
eleverna. Att man kan se elevernas kunskapsinhamtning och larande péa annat satt an prov och
att beddmningen gor att elevernas larande utvecklas.

Larare 2 beskriver begreppet sa har: Att jag ser till elevernas larande och
kunskapsinhamtning pa flera sétt &n att ha prov dar jag raknar resultat. Hur vi har samtal
och diskussioner i klassen, hur eleverna pratar med varandra och om/hur de anvander
spraket i samtalet. ”

3.1.2. Hur anvands formativ bedémning i teknikdmnet?

Lararna anvander den formativa bedémningen i olika stor grad i sin
teknikundervisning. Det kan vara beroende av vilka erfarenheter av undervisning lararna
besitter samt deras utbildning i teknik. Det som framkommer fran larare 1 och larare 2 &r att
det ar viktigt att nar man startar ett nytt omrade/temaomrade att synliggora for eleverna vad
det ar vi ska gora och varfor. Sa att eleverna redan fran starten vet vad som krévs av dem.
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> Vad ar det vi ska gora och varfor? Vad finns det for mal med detta omrade? Vad ar
det vi ska uppna och olika kriterier. Sa att man sedan kan aterkoppla under arbetets gang var
de ligger nagonstans och vad vi kan géra for att nd nasta niva” (Larare 2).

”Ja det &r viktigt att borja redan déar, dag 1, nér de startar ett omrade sa att de vet, det
har kravs av mig” (Larare 1).
Larare 4 beskriver att den formativa bedémningen anvands genom muntlig och skriftlig
aterkoppling till eleverna. Det kan vara muntligt under lektionerna men dven skriftligt vid tex
labrapporter eller olika texter som eleverna skrivit.

Larare 3 beskriver att man tittar i Lgrll efter teknikomradets begrepp och uttrycksformer och
lyssnar efter detta i klassrummet. Detta for att kunna ge eleverna feedback genom att beskriva
vad larare hort och sett, ge eleverna berém for vad de har klarat av och sedan ge tips pa hur de
kan arbeta vidare.

Varken larare 3 eller larare 4 namner under denna fraga hur de synliggér malen for omradet
som larare 1 och larare 2 har gjort.

3.1.3. Hur anvands summativ bedémning i teknikdmnet?

Den summativa beddmningen presenteras av lararna som ett skriftligt prov eller
beddmning av olika konstruktioner som eleverna har visat att de kan gora.

Larare 4 anvander sig av ett skriftligt prov/test i slutet av ett omrade som summerar vad
eleverna har lart sig.

Awven larare 1 och larare 2 anvander summativ beddmning i slutet av arbetsomraden. Det kan
vara ndgon praktisk uppgift som ska redovisas men kan dven vara skriftliga prov.

” Det ar ju ratt att anvanda genom att det finns bade de teoretiska delarna och de
praktiska delarna som ar valdigt viktiga i teknikamnet” (Larare 1).

Larare 3 anvander svar fran olika laboratorierapporter nar de anvander NTA-lador i
undervisningen. (NTA- Naturvetenskap och teknik for alla).

"l dessa lab.rapporter kan eleverna rita, undersoka och skriva vad de ser. | dessa
rapporter ser lararen om eleverna anvander begrepp och uttryck de har arbetat med under
lektionstid ” (Larare 3).

3.2 Vilka svarigheter och mojligheter ser lararna med bedémning i teknikamnet?

3.2.1 Svarigheter larare ser med bedoémning i teknikamnet
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De flesta lararna ser svarigheter och utmaningar med att hinna med bedémning under
lektionerna. De beskriver det som en utmaning med att hinna se varje elev under lektionen.
Att hinna forklara, hjalpa och hjélpa till att komma igang.

Som ensam larare i klassrummet med manga elever i klassen beskriver larare 4 att det ar en
stor utmaning att se alla elever, vad de gjort och vad de forstatt eller inte forstatt. Framforallt
med praktiskt arbete som strécker sig éver mer an en lektion.

Larare 3 ser utmaningar med bedémning av elever i de lagre aldrarna, att kunna omvandla
laroplanens beskrivning av vad eleverna ska utveckla sina férmagor i.

” Hur gor jag som larare for att detta vuxensprak kan bli forstaeligt for de yngre?”
(Larare 3).
Det finns ocksa utmaningar i att se och hora att eleverna tillgodogor sig syftet och forstar det.
Framforallt om det &r stora elevgrupper.

Larare 1 och larare 2 ser &ven de utmaningar med beddmning med stora elevgrupper. Att
hinna med att se varje elev, framforallt vid konstruktioner och praktiskt arbete. En utmaning
ar ocksa att alla elever inte besitter kunskaper i det praktiska arbetet, att de inte besitter
kunskaper i hur man konstruerar och kanske aldrig har anvént verktyg. Denna utmaning
forklarar larare 1 och l&rare 2 att de ofta I6ser genom att anvanda sig av grupparbeten.

”Ja, det blir ju ofta grupparbeten” (Larare 1).

~Ja, det ar en utmaning att se processen for varje elev, ja med konstruktioner och sa”
(Larare 2).

3.2.2 Mdjligheter larare ser med beddmning i teknikdmnet
Lérare 1 och larare 2 beskriver mojligheterna med beddmning i teknik genom att &mnet
ar bade teoretiskt och praktiskt. Det passar manga elever vilket gér det méjligt att na och

intressera manga elever med amnet.

”Manga tycker att det ar roligt, man fangar elever med sjalva konstruerandet av saker ”
(Larare 2).

Larare 4 anser att mojligheterna till bedémning sker vid laborationer, genom att gora tekniken
praktisk. Kanske &ven vid programmering i olika program. Det gar aven att bedéma och se att
eleverna forstatt ord och begrepp genom deras beskrivningar av saker samt genom texter

eleverna skriver.

Léarare 3 ser mojligheter till beddmningar under lektionstid, nar eleverna arbetar praktiskt.

3.2.3. Finns ett nara samarbete mellan larare som undervisar i teknik pa skolan?
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Larare 1,2 och 3 beskriver att det finns ett nara samarbete pa skolan mellan de larare
som undervisar i teknik.
Larare 1 och larare 2 forklarar att man arbetar nara varandra vad géller bade samplanering
och sambedémning inom amnet. Det fortgar standigt diskussioner kring amnet med
amnesutveckling och bedémning med mera. En bidragande faktor till det ndra samarbetet kan
vara att lararna inom amnet sitter i samma arbetsrum sa de tréffas fortlopande. Genom att sitta
nara varandra blir det enklet och latt att bolla olika fragor med varandra. Man har aven i
lararlaget arbetat fram vissa teknikomraden som ska lyftas samt gemensamma
bedémningskriterier. Lararna har dven amneskonferens en gang i veckan.

Larare 3 beskriver att pa dennes skola ar lararna indelade i ett stort arbetslag som i sin tur ar
indelat arskursvis. De som undervisar i tex arskurs 3 har ett nara samarbete och samplanerar
lektioner och dess innehall. De pratar a&ven med varandra i det stora arbetslaget utanfor den
arskursen for tips och idéer.

Larare 4 beskriver ett annat uppldgg och avsaknaden av samarbete som de andra lararna har
beskrivit. P4 denna skola som larare 4 arbetar pa finns inget direkt samarbete med 6vriga
larare. Det finns ingen samplanering for lektionerna. Men pa skolan finns det en framarbetad
grovplanering, ett arshjul som beskriver vad som ska undervisas om i respektive arskurs. Men
sjalva finplaneringen och framtagandet av material och tex filmer far lararen gora sjalv.

3.3.3 Vad kravs for att bibehdlla intresset for teknikdmnet under hela skoltiden

Jag (Terese) — “Det finns en rapport fran 2014 dar skolinspektionen granskat
teknikundervisningen pa ett flertal skolor som visar att intresset for teknik sjunker under de
senare arskurserna i grundskolan, sarskilt for flickorna. Med anledning av detta har jag valt
att stalla denna fraga: Hur tror du att man ska arbeta for att bibehalla intresset for
teknik&mnet under hela skoltiden?

Har ar alla larare rérande Gverrens om att man maste anvanda praktiska moment i tekniken.

”Att planera in manga praktiska lektioner sa att eleverna far syn pa sitt larande och
utvecklar en forstaelse for vad teknik ar, att det finns runt omkring oss och att det utvecklas
hela tiden” (Larare 3).

”Jag tror att det ar viktigt att gora mycket praktiskt” (Larare 4).

”Man maste ha det som ett praktiskt amne. Man far inte teoretisera tekniken. Da dodar
man det, det ar ju inte det som &r teknik. Tekniken handlar om det praktiska genomférandet
och det &r ju det viktigaste ” (Larare 1).

Larare 1, 2 och 4 pratar om att for att bibehalla intresset for teknikamnet ar det viktigt att
undervisa i amnen som haller eleverna intresserade och som ar moderna i dagens samhalle.
Genom att forsoka hitta omraden och rikta det till elevernas intressen. Att man inte kor pa
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samma saker man gjort under 20 ars tid utan att det behdvs moderniseras lite, att det ar riktat
till att passa dagens barn/ungdomar mer.

Gemensamt for larare 1 och larare 4 &r att de ser faror med att fastna i datorfacket med
programmering. Att tekniken blir ett fack for det. Faror finns med att tekniken blir ett
datadgmne som manga killar &r intresserade av och kan besitta kunskaper i grunderna for det
men att det kan bli nagot nytt for manga tjejer.

Larare 1 beskriver aven att det ar viktigt att fanga upp studenter under VFU, att vacka och
bibehalla intresset hos dessa.

Det ar roligt att det finns kvinnliga tekniklarare. Att man kan bli nagon slags forebild i
det att det inte bara finns manliga matte-no och tekniklarare. Man maste bibehalla intresset
hos lararstudenter att valja, det ar val dar man far borja da” (Larare 1).

3.3 Hur ser lararnas fortbildning ut inom formativ bedémning och &mnet teknik?

3.3.1 Har du fatt nagon fortbildning de senaste aren som berort formativ
bedémning?

Vad galler utbildning eller fortbildning i formativ bedémning ser det olika ut for lararna.

Larare 4 som nyligen har avslutat sin grundutbildning och arbetat snart 1 ar har inte
genomgatt nagon utbildning/fortbildning i formativ bedémning. Den utbildning som finns &r
den som ingick som en kurs i grundlararprogrammet.

Larare 3 har for lange sedan, sékert 3-4 ar sedan gatt en fortbildning i formativ bedémning
som arbetsgivaren erbjod.

Larare 2 har gatt en kurs i betyg och beddmning pa Stockholms universitet. Men det har inte
varit nagon utbildning som arbetsgivaren har erbjudit. Den utbildningen behandlade bade
summativ och formativ beddmning. Dér diskuterade kursdeltagarna skillnader i de olika
bedémningsformerna samt hur det ska tydliggoras for eleverna.

Larare 1 har ocksa last en liknande kurs nér lararen kompletterade sin examen. Léraren
forklarar att kursen var valdigt bra och innehallet var inget som hade berorts under
grundutbildningen.

” Jag tycker att jag fick ut sa fruktansvart mycket mer i de didaktikstudier som jag
gjorde nu an nar vi laste lararprogrammet pa Hogskolan i Gavle. Da fanns inte didaktik, det
fanns inte didaktikforskning pa det viset som idag, men det ar ju ocksa nagra ar sedan, fran
98 till 2003. Det var inte ett stort omrade da men nu ar det ju det och nu pratar man valdigt
mycket om det sedan nagra ar tillbaka da i och for sig. Sa nog tycker jag att man kanske kan
ha vidareutbildats lite mer ” (Larare 1).
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3.3.2 Har du fatt nagon utbildning eller fortbildning de senaste aren som ror
amnet teknik?

Ingen av de intervjuade lararna beréttar att de fatt nadgon utbildning eller fortbildning
som beror amnet teknik.

Larare 4 beskriver att hen har arbetat for kort tid for att erbjudas fortbildning.

Larare 3 beskriver att hen anvander NTA-lador i samtliga arskurser i undervisningen. Néar
lararna bestéller en sadan lada ingar en uthildningsdag och en tematraff kring det specifika
amnet ladan innehaller. Men nagon generell utbildning/fortbildning om teknik har hen inte
gatt.

Larare 1 och larare 2 har sjalva inte fatt nagon utbildning/fortbildning i teknik men beskriver
att tva av deras kollegor var pa en utbildning om teknik och beddmning och 6vriga larare fick
sedan ta del av utbildningen.

“Vi ar valdigt duktiga pa att formedla till varandra” (Larare 1)

3.4. Hur anvands de fem nyckelstrategierna i undervisningen?

Tabell 3 visar en sammanstéllning av hur lararna anvander nyckelstrategierna i
formativ bedémning i teknikundervisningen. Tabell 3 visar endast om nyckelstrategierna
anvands utifran svaren i intervjuerna. Det framkommer inte hur eller i vilken omfattning de
anvands.

Nyckelstrategier Larare 1 Larare 2 Larare 3 Larare 4

Tydliggdra mal och \/ ‘/ ‘/ \/

forvantningar

Synliggora larandet v v v v

Aterkoppling v v v v

Kamratbedémning ‘/ \/
ﬁnsvar for det eget ‘/ \/ ‘/ ‘/
arande

Tabell 3. Visar hur lararna anvander sig av de fem nyckelstrategierna i formativ beddmning i sin
undervisning.

v’ Visar att nyckelstrategin anvands
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Nedan presenteras hur lararna anvande nyckelstrategierna i sin undervisning och dessa
presenteras var for sig.

3.4.1 Tydliggdra mal och forvantningar

Alla fyra larare forklarar pa olika satt hur de tydliggér mal och forvantningar nér de
presenterar ett nytt omrade/temaomrade for eleverna. Det dr 6verensstammande att lararna
tycker att det ar viktigt att synliggéra mal och kunskapskrav for eleverna vid uppstart av nytt
arbetsomrade. Det visar sig ocksa att lararna anser det vara viktigt att repetera detta under
arbetets gang. Centrala ord ar hur, vad och varfor.

Skillnaden ar att de &ldre eleverna erh6ll presentationen bada skriftligt och muntligt medan de
yngre eleverna endast erh6ll muntlig presentation.

Larare 4 forklarar att infor ett nytt omrade presenteras omradet de ska jobba med, hur de ska
jobba med det och varfor. Infor varje lektion skriver hen upp pa tavlan hur, vad och varfor
och beskriver med en kort sammanfattning under varje rubrik. Det &r dven viktigt att
presentera tidsatgangen sa eleverna vet hur lang tid uppgiften/omradet stracker sig.

Léarare 1 och larare 2 forklarar att de brukar gora ett litet dokument dar planeringen finns
nedskriven till eleverna och som de gar igenom tillsammans. Ett kompendium eller arbetsblad
dar mal, férvantningar och innehall presenteras. | detta kompendium presenteras dven
forenklade betygskriterier och kunskapskrav omarbetade for att eleverna ska forsta.

“Sedan repeteras detta, der racker inte att gora det en lektion i borjan, utan man maste
ju hela tiden tycker jag aterkomma varje lektion till, vad &r malet nu d&?” (Larare 2).

Ldrare 3 berattar om att skolan har utarbetat ”Béckalektionen” med rubrikerna inledning, syfte
och mal, formagor och avslutning dar det gas igenom infor varje lektion/temastart. Under
inledningen ska dagens aktiviteter och ungefarlig tidsatgang presenteras. Lararen ska ha alla
elevers uppmarksamhet nar lektionen borjar. Lararen bor aven aterkoppla till foregaende
lektion inom @mnet.

Vad galler syfte och mal ska lararen klargora syftet med lektionen, vilka forvantningar
lararen har pa dagens lektion. Malen visas pa tavlan sa detta blir tydligt for alla. Eleverna ska
kunna fragasatta syftet. Lararen redogdor for vilka formagor som de ska jobba med och skriver
upp dessa pa tavlan. Det kan tex vara reflektera, analysera, kommunicera, skriva, beréatta osv.
Vid avslutningen utvarderas lektionen. Vilka formagor har vi jobbat med? Vad har gatt bra
eller mindre bra? Vad ska vi tdnka pa till nasta gang? Lararna avgaér sjalva om utvarderingen
sker muntligt eller skriftligt genom tex en loggbok ellet exitnotes.

Lérare 4 som inte samplanerar tekniklektionerna med andra larare forklarar att hen utgar fran
grovplaneringen och finjusterar lektionsplaneringen utifran laroplan och tidsaspekt.
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Larare 3 anvinder den planering som medféljer NTA-ladorna. Ovrigt innehall planerar
lararna tillsammans utifran vad som inte har gjorts via NTA. Dar delar ofta lararna upp de
centrala innehallet i teman, planerar in teori och praktik och tittar dven att syftena fran Lgr 11
ingar.

Larare 1 och larare 2 beskriver att de forsoker jobba fram fardiga arbetsomraden sa att det
finns en féardig planering for alla undervisande tekniklérare att anvénda. Denna plan kan sedan
finjusteras utifran vem som undervisar i teknik det aret. Att det finns en tanke med att fa med
alla kunskapskrav och det centrala innehallet.

For att veta om eleverna forstatt vad som forvantas av dem och forstatt vad de ska lara sig
anvander sig lararna av olika former av aterkoppling eller gér sma checkar.

Larare 3 forklarar att utifran den framarbetade “Béackalektionen” ingar det att man ska avsluta
lektionen med en kort avslutning for att sakerstalla att eleverna forstatt. Det kan tex vara att
spela Kahoot och da se vad de kan, ga vidare med eller trana mer pa.

Larare 4 beskriver att genom att gora observationer av eleverna under lektionen och att tex
anvanda exittickets efter lektionens slut for att se om eleverna fangat upp nagra begrepp.

”Kahoot kan ibland anvéndas, men det gors inte sa ofta da det finns risk for att det blir
mer en tavling an en kunskapscheck ” (Larare 4).

Larare 2 anvander bade muntlig och skriftlig aterkoppling och gor deluppgifter och inte bara
jobbar pa. Att ha moment ar viktigt sa att eleverna far en viss aterkoppling séa de vet var de
befinner sig, sa de far koll pa laget.

3.4.2 Synliggora larandet

| undervisningen anvander lararna fragor pa olika satt. Oftast anvands 6ppna fragor.
Det som framkommer &r att det ar viktigt att 1ata svaret ta tid, att eleverna far tid att tanka.
Gemensamt for alla lararna &r att de i viss utstrackning anvéander sig av digitala verktyg som
tex. Kahoot som en kunskapscheck. Det &r inte alltid man anvander muntliga fragor och svar
for att synliggora elevernas larande.

Larare 4 forklarar hur fragor anvands pa olika satt i undervisningen. Att det ibland blir
spontana fragor till eleverna och att de ibland blir fragor som &r uttankta i férvéag innan
lektionen. Ibland anvands handuppréackning for svar men det ar da oftast samma elever som
racker upp handen, Ibland arbetar lararen enligt EPA-modellen (Enskilt, Par, Alla) for att fa
igang diskussioner i klassen. Lararen anser att det ar viktigt att lata det ta tid sa att alla elever
far mojlighet att hinna tanka.

For att synliggora larandet anvander sig larare 2 av mini whiteboards i stor utstrdckning. I och
med det kan lararen gora smatester for att fa en snabb check vart eleverna befinner sig i sitt
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larande. For lararen blir det en bra check pa vad de kan och vad de behéver trana mer pa. Vid
praktiskt arbete brukar det synas vart eleverna befinner sig i sitt larande. Men vid grupparbete
kan det vara svarare att se vilka som forstar eller inte.

Larare 1 anvander sig ocksa av mini whiteboards men forklarar att hen anvander aven digitala
verktyg som tex Socrative dar det ar mojligt att gora digitala quizar.

Larare 3 beskriver att handupprackning och att dra glasspinnar med namn pa ar ett vanligt satt
for att fa svar pa fragor. For att synliggora larandet repeteras foregaende lektion genom att
stalla fragor som tex. vad var det vi sag? Vad hande? Vad ser ni for likheter/skillnader? Hur
kommer det sig?

3.4.3 Aterkoppling

Alla lararna anvander sig av aterkoppling till eleverna i olika utstrackning. Vanligen
anvands muntlig aterkoppling under lektionstid till eleverna. Men aven skriftlig aterkoppling
anvands. Alla fyra lararna anger att tidsbrist ar en faktor till att aterkopplingen inte alltid blir
sa bra eller anvands inte i den utstrackning de vill.

Larare 4 anvander vanligen muntlig aterkoppling. Ambitionen ar att summera lektionerna vid
varje lektions slut men det ar inte alltid det blir bra pga. tidspress. Vid skriftliga lab.rapporter
ges ibland en skriftlig aterkoppling men dven har anges tidsbrist som en faktor att det inte
alltid blir av.

Larare 3 beskriver att muntlig aterkoppling anvands under lektionen. Skriftlig aterkoppling
anvands sallan inom tekniken da de vanligen for det mesta arbetar praktiskt tillsammans i
helklass.

Larare 1 anser att just aterkopplingen till eleven gor det svara just for att det ar tidskravande
for lararen. Aterkopplingen bér dven ga tillbaka till eleven inom en rimlig tid. Det &r viktigt
att atekopplingen blir bra, att det ar nagot som leder till ett forbattrande for eleven.

Larare 2 anvander mycket aterkoppling i sin teknikundervisning, framférallt under arbetets
gang. Lararen anser att en skriftlig aterkoppling ger en chans till att kunna gora en forbéttring
av eleven.

”Men sedan tanker jag just pa process i teknik sa dar nar man gor en konstruktion och
eleverna ska skriva en analys sa far de ofta en skriftlig aterkoppling sa att de ocksa har en
chans att gora forbattringsarbete och hinna med att konstruera igen. Att de far en chans att
tanka igenom mojliga forbattringar och faktiskt genomféra dem” (Larare 2).

Det svara med aterkoppling &r att den blir bra och konkret och kan leda till férbattringar. Den
maste innehalla kvalitet.
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3.4.4 Kamratbeddmning, att anvanda eleverna som larresurser for varandra

Lararna beskriver pa olika satt hur de anvéander eleverna som larresurser for varandra.
Det kan vara att arbeta i par eller sma grupper och att kunna fraga sina klasskamrater om
hjalp. Daremot anvands kamratbeddmning avde fyra lararna i ingen eller liten utstrackning.
En av lararna uttrycker en 6nskan om att anvanda detta mer men behover tranas pa att utoras.

Larare 2 beskriver att man anvander eleverna som larresurser for varandra genom tex
grupparbeten. Men det &r viktigt att tydliggora for eleverna att arbetssattet &r nagot som
kommer att lyfta alla och att det inte innebar att man hjélper sina kompisar pa ett otillatet sétt.
Kamratbedémning anvands inte sa ofta. Det kan bero pa aldern pa eleverna eller
gruppsammansattning. L&raren anger att det i vissa grupper inte ar genomforbart.
Kamratbedoémning kraver traning och ofta har eleverna inte tranat detta under sin skolgang
och blir ndgot nytt for dem. Det &r viktigt att kamratbedomningen inte tas som kritik av
eleverna men ar positivt da det kan leda till att eleverna blir mer delaktiga i mal och ser hur
klasskompisen ligger till och kan da jamfora med sitt egna larande.

Larare 1 tycker att det &r bra att trdna eleverna i att ta hjalp av varandra oavsett det galler
praktiskt eller teoretiskt arbete, att ge varandra stottning i larandet. Kamratbedémning
anvands i liten utstrackning, men ar nagot lararen vill utveckla och anvanda sig av i storre
utstrdckning. Hen anser att eleverna behdver tranas i detta och att man behéver borja med att
bedéma anonyma arbeten och att lara sig att satta ord pa saker. Lararen anser att det inte ar sa
latt och att det tar tid. Man kan anvénda sig av olika strukturer vid beddmning som tex Two
stars and one wish.

Larare 3 och 4 anvander sig i stort sett aldrig av kamratbedémning. Eleverna ar inte vana att
arbeta pa det sattet. Daremot anvander de sig av eleverna som larresuser for varandra genom
att arbeta i par och smagrupper. Det kan vara genom att lata eleverna beratta for varandra hur
de har kommit fram till olika l6sningar. De anvander &ven mycket samtal med varandra. Om
nagon elev ar klar med sin uppgift kan denne fa agera hjélplarare och hjalpa de andra
eleverna.

3.4.5 Ansvar for det egna larandet

Muntliga reflektioner ar det som dominerar vad géller att ta ansvar for det egna larandet.
Larare 4 beskriver att det stalls fragor till eleverna under pagaende process. Detta for att fa
eleverna att reflektera dver vad de gor, se monster, hitta I6sningar opch fundera. L&raren
beskriver att hen ofta far uppmana eleverna att inte ha sa brattom, att lata det ta tid.
Larare 3 beskriver sitt arbete pa ett liknande satt som larare 4. Att man ofta far stélla fragor

och uppmuntra eleverna och papeka till dem i olika situationer: ser du att, marker du att,
kommer du ihdg nar vi.
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Larare 1 anser att alla elever inte ar vana att bedoma sig sjalva och heller inte sa villiga i den
egna reflektionen utan vill garna att lararen ska ratta. Man reflekterar inte sa ofta 6ver sig
sjalv och sina kunskaper. Lararen arbetar pa en skola med mycket elever med
invandrarbakgrund. Léararen beskriver att det finns en annan kultur och en annan skolkultur
som de har med sig och att det da inte ar sa vanligt med reflektion och analys utan ett annat
tank. Det blir en stor krock med vart skolsystem.

“Det &r jattebra med faktakunskaper, jag tycker att man ska korvstoppa lite mer i
svensk skola for att lara sig mer saker helt enkelt men man ska fatta vad det ar man gor ocksa
och inte bara slanga ur sig meningar som inte betyder nagonting ” (Larare 1).

Lérare 2 anser att det &r viktigt med en bra faktabas for att kunna reflektera och beddma sitt
egna larande. L&raren beskriver hur hen anvénder en incheckningslista vid uppstart av nytt
arbetsomrade for att se vad eleverna redan kan for begrepp, hur de ligger till. Sedan kan man
under arbetets gang anvéanda sig av samma lista for att checka av vart eleven befinner sig och
kan pa sa satt lata eleven fa mojlighet att reflektera och bedéma sitt egna larande.

4 DISKUSSION

4.1 Sammanfattning

En stor bidragande orsak till att den formativa bedémningen inte anvands i den
utstrackning lararna onskar, beskrivs som tidsbrist och stora elevgrupper. Manga anser att den
formativa bedomningen, da framforallt den skriftliga aterkopplingen &r tidskravande for
lararna. Under lektionstid finns svarigheter med att hinna bedoma eleverna pga stora
elevgrupper.

Det &r vanligt att lararna anvénder sig av muntliga diskussioner och grupparbeten i sin
undervisning. Det framkommer under intervjuerna att lararrna anvénder delar av de fem
nyckelstrategierna i formativ bedomning. Kamratbedomning &r inget som anvands i nagon
storre utstrackning trots att manga forskare ser det som en tidsvinst for lararna. Det ar
samstammigt bland lararna att tydliggora mal och syfte med undervisningen for eleverna och
att det anses vara en viktig del i den formativa bedomningen. En framgangsfaktor ar det
kollegiala samarbetet som de flesta har. Det kan leda till en bra och genomtankt
teknikundervisning.

Det framkommer att l&rarna anser att teknikundervisningen behéver moderniseras och att
anvanda sig av mycket praktiskt arbete for att fanga och bibehalla elevernas intresse for amnet
genom grundskolan.
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4.2 Tillforlitlighet

Bryman (2011, s. 160 — 169) beskriver att det ar viktigt att ta hansyn till
undersdkningens validitet (giltighet) och dess reliabilitet (tillforlitlighet).
Validitet ror fragan om hurvida en eller flera indikatorer som utformas i syfte att méata ett
begrepp verkligen mater just det begreppet.
Semi-strukturerade intervjuer anvandes for att soka svar pa de forskningsfragor jag stallt.
Svaren fran intervjuerna har sedan analyserats och jamforts med den forskning som finns
presenterad i tidigare avsnitt. De intervjuade l&rarna har alla en utbildning och erfarenhet av
att undervisa i teknikdmnet vilket 6kar validiteten i studien. Validiteten starks da intervjuerna
har haft 6ppna fragor och lararna har med egna ord och formuleringar kunnat besvara
fragorna.

Reliabiliteten handlar i grund och botten om fragor som rér matningarnas palitlighet och
foljdriktighet. Det betyder att om en viss grupps attityder méts tva ganger efter varandra ska
resultaten inte skilja sig at i nagon storre utstrackning. Reliabiliteten &r beroende av i vilken
utstrackning studiens tillvagagangssatt kan upprepas vid ett annat tillfalle (Bryman, 2011, s.
160).

Reliabiliteten 6kar i och med att intervjuerna och transkriberingen gjordes av en och samma
person. Valet av deltagare med ett bekvamlighetsurval kan paverka utfallet i studien. Det gar
heller inte att sdga att alla svar som ges ar sanningsenliga eller om lararna gett svar utifran hur
de dnskar att det ska vara eller vad de tror att intervjuaren vill hora.

Bryman (2011, s.168) menar att kvalitativa intervjuer som ar gjorda med ett litet urval
deltagare inte kan jamfdras med en hel population.

For att kunna generalisera resultatet hade jag behovt intervjua ytterliggare larare. De fyra
larare som nu blev intervjuade har svarat utifran hur de arbetar med bedémning och deras
personliga uppfattningar av begreppen. Pa grund av detta gar det inte generalisera resultatet.

4.3 Teoretisk tolkning

| detta avsnitt diskuteras resultatet i relation till tidigare forskning. Avsnittet ar
organiserat utifran studiens fragestallningar.

4.3.1 Hur arbetar lararna med formativ beddmning inom teknikundervisningen?

Hartell (2012, s. 145-146) beskriver att bedomning kan ha manga betydelser och syften,
sa hur ska vi arbeta med bedomning egentligen?
Kunskapsuppféljning och beddmning av elevers prestationer i teknik ar nagot som inte
diskuteras offentligt.
For att arbeta med bedomning i skolan uppger tre av fyra larare i studien ett gott kollegialt
samarbete pa sina arbetsplatser vad galler bade sambeddmning och samplanering av
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undervisningen. For att fa en bra undervisning for eleverna tror jag att det ar viktigt med ett
bra kollegialt samarbete. Det galler dven skolor emellan. Jag tror att man kan fa ett stort
utbyte till en bra teknikundervisning med samarbete 6ver skolgranserna i olika forum eller
genom gemensamma utbildningsdagar.

Alla intervjuade lararna arbetar aktivt med formativ beddmning i sin teknikundervisning. Det
framkommer under intervjuerna att lararna mer eller mindre anvander bade muntlig och
skriftlig aterkoppling till eleverna. Skolverket (2011, s.15) menar att beddmning med avsikt
att starka larandet, den formativa bedémningen kan ses som ett verktyg for larande bade for
elever och larare. Genom att arbeta aktivt med formativ beddmning stravar man efter en
larandekultur och ett klassrumsklimat dar eleverna vill lara och ges mgjlighet till larande.

Den formativa bedomningen syftar till att utveckla elevernas kunskaper men &ven lararens
undervisning under sjélva utbildningsprocessen. Som Lundahl (2014, s. 11 — 12) beskriver
maste larandemalen tydliggdras for eleverna for att nd framgang i larprocessen. Att anvanda
bedémningar for att starka larandet ar att uppna skolans syften genom att framja en livslang
lust att lara. Bedomning forbattrar larandet genom att framja elevernas och lararnas synlighet,
delaktighet och ansvar. Larandemalen maste pa ett tydligt satt formedlas till eleverna. Genom
att gora eleverna delaktiga i sitt larande kommer elevernas engagemang och intresse gka.

Detta beskriver alla fyra lararna att de arbetar aktivt med. Det framkommer att det ar en viktig
del i elevernas mojlighet att vara delaktiga i den egna larprocessen. Lérare 3 beskriver ett vél
framarbetat dokument, ”Béckalektionen”, att anvanda sig av som stod i sin undervisning.
Larare 1 och larare 2 synliggor larandemalen genom skriftliga dokument till eleverna och
larare 4 anvander sig av de didaktiska fragorna hur, vad och varfor nar hen synliggor larandet
for eleverna.

Lundahl (2014, s. 90) menar att eleverna som inte far syftet med uppgiften forklarat for sig
kan leda till att arbetet inte nar framgang. Det finns starka bevis for att det ar betydelsefullt att
tydliggora och sétta upp larandemal i teknik snarare &n att bara planera aktiviteter. Lérare 1
och larare 2 anser att det ar viktigt att tydliggora larandemalen sa eleverna vet och synliggor
vilka kunskapskrav som finns. Men det ar dven viktigt att synliggdra for eleverna var eleverna
befinner sig i forhallande till de uppsatta malen. Larare 1 och larare 2 menar att om inte malen
ar kanda for eleverna hur ska de da veta vad som forvantas av dem? Detta beskriver
Skolverket (2011, s.16) och Heyer & Hull (2014, s.10) pa ett tydligt satt.

Mal i amnet teknik kan uttryckas i begreppskunskaper, konstruktionsprocesser och tekniska
fardigheter. Genom att formulera tydliga teknikmal hjalper ocksa larare att urskilja vilka
kunskaper de sjalva behdver for sin undervisning (Moreland et.al. 2015, s. 20). | intervjuerna
framkommer det att alla lararna anvander sig av grupparbeten, konstruktionsarbeten och
laborationer, bade i grupp, i par och enskilt. Vid undervisning i de lagre aldrarna anvéands ofta
diskussioner for att synliggora att eleverna fangat upp de begrepp och uttryck som finns med i
malen for teknikundervisningen. Vid undervisning i de hogre aldrarna ar det vanligt att
anvanda mini whiteboards eller digitala verktyg som tex Kahoot eller Socrative.
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Lararna i studien beskriver aven att de anvander sig av 6ppna fragor i undervisningen for att
synliggdra larandet och fa delaktiga elever. Fragor kan besvaras genom handupprackning eller
diskussioner i klassrummet. Genom att anvanda sig av éppna fragor i undervisningen kan man
synliggdra larandet och ta reda pa vad eleverna redan vet och darmed fa reda pa vad eleverna
behdver trana mer pa (William & Leahy, 2015, s.85 - 91). Det svara som lararna beskriver det
ar att lata det ta tid, att vaga vanta pa svaret sa alla elever hinner fundera.

Att samtala ar grundlaggande i synen pa formativ bedomning. En av styrkorna i teknikamnet
ar att man kan uttrycka begrepp och sammanhang genom att arbeta praktiskt. Det &r viktigt att
att skapa tillfallen dér eleverna ges majlighet att uttrycka tankar, diskutera och argumentera i
ett praktiskt &mne som teknik (Moreland et.al., 2015, s.25 - 27). Detta arbetssatt beskrivs av
lararna genom sitt arbetsséatt i klassrummet med gemensamma diskussioner och grupp- och
pararbeten.

Som beskrivs ovan &r det viktigt och en fordel med ett praktiskt &mne att eleverna kan
diskutera och argumentera med varandra for att finna l6sningar och ta lardom av varandra och
fa engagerade och aktiva elever i undervisningen.

Feedback, eller aterkoppling mellan larare och elev eller elever emellan &r den centrala delen
inom den formativa bedémningen. For att beddmningen ska vara just formativ ska
&terkopplingen anvéndas for att fora ldrandet framat i den aktuella uppgiften. Aterkoppling
ska anvéndas i undervisningen for att forandra elevens tdnkande i syfte att utveckla och
forbattra larandet (Black & Wiliam, 1998, s.17). L&rarna beskriver att den formativa
beddmningen anses vara tidskrdvande och séllan anvéands den skriftliga bedomningen.
Aterkopplingen ska dven vara av god kvalitet s& det kan leda till en férbéattring av eleverna.
Ibland tor jag att manga larare tycker och tror att en skriftlig aterkoppling ska vara lang och
utforlig och i och med det tycker att det ar tidskravande. Men den skriftliga atekopplingen kan
vara kort om den anda &r preciserad. Det kan racka med ndgon mening som aterkoppling till
eleverna, bara den for deras larande framat.

4.3.2 Vilka majligheter och svarigheter finns det med formativ bedémning?

Genom att eleverna bedomer varandras arbete och ger aterkoppling kan det bidra till att
de blir mer bekanta med hur olika uppgifter kan se ut. Formagan att gora sjalvbedomningar
hos eleverna kan stirkas genom att arbeta aktivt med kamratbedémning (Skolverket, 2011, s.
17). Ingen av de intervjuade lararna uppger att de arbetar med kamratbedomning pa nagot
framgangsrikt satt. Lararna som arbetar pa lagstadiet anvander sig inte av kamratbedémning
och lararna som arbetar i de hogre arskurserna anser det svart att arbeta med
kamratbedomningen da eleverna ar ovana och inte tranade i det arbetssattet. Det framkommer
inte under intervjuerna varfor lararna som undervisar pa lagstadiet inte anvander sig av
kamratbedémning. Enligt Jonsson (2020, s.107 — 110) kan snabb respons och upprepad
aterkoppling vara tidskravande och stalla stora krav pa lararen. Kamratbeddmning kan
darmed vara ett satt att avlasta lararen. Att lara sig bedéma det man gjort i forhallande till de
mal och kriterier som finns samt ge sig sjalv aterkoppling &r svart. Det dr inget som eleverna
kan med en gang utan behover tranas pa. Genom kramratbedémningen och sedan genom att
jamfora bedomningen kan eleverna fa syn pa utvecklingsmojligheter och kvaliteter i vad de
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sjalva har gjort. Som larare 1 och larare 2 uttrycker det ar eleverna ovana i det arbetsséttet och
leder i sin tur till 6kad tidsatgang att introducera eleverna i det nya arbetssattet. Endast en
larare beskriver att kamratbedémning &r bra genom att det kan leda till att eleverna far syn pa
utvecklingsmojligheter och kvaliteter i sitt egna arbete jamfort med sina klasskamraters i
likhet med vad JOonsson (2020, s.107 — 110) beskriver.

Kamratbedomningen torde ha stora tidsvinster for lararna om den anvands pa ratt satt och
eleverna tranas i det redan fran tidig alder. Som lararna beskriver det sa anvands det knappt
alls pa lagstadiet medan en énskan om okat anvandande finns i hogre arskurser. Dock
beskriver lararna att det ar ett bra arbetssétt for eleverna men dven tidskravande att sétta sig in
i. Jag tror att det kan underlatta for eleverna i hogre arskurser med kamratbeddmning om de
far trana att 6va detta och att bekanta sig med arbetssattet i tidig alder. Under mina
VFUplaceringar har jag lagt marke till att kamratbeddmning ar nagot som anvéands mycket
séllan.

Jonsson (2020, s.55 — 56) menar att de mal som &r uppsatta med teknikundervisningen bor
vara formulerade i termer av handling istéllet for teoretiska termer som kan vara svara for
eleverna att forstd. Detta ser lararna som en svarighet, att bryta ner kunskapskraven och
centralt innehall i Lgr 11 till nagot som bli begripligt for eleverna. Denna svarighet
underlattas genom kollegialt samarbete pa skolorna som de flesta lararna beskriver att de har.

De mojligheter lararna ser med formativ beddmning och teknikdmnet r att &mnet &r bade
praktiskt och teoretiskt. Det gar snabbt att via konstruktionsarbeten och samtal, bade i grupp
och par bedéma elevernas forstaelse for teknik samt lyssna efter begrepp och uttryck eleverna
anvander och har en forstaelse for.

Moreland et.al. (2015, s. 38 — 42) menar att nyckeln till framgéng for bade sjalv- och
kamratbeddémning i teknik &r att larare och elever samtalar om teknik tillsammans eftersom
det kan ge elverna ett sprak sa de kan anvanda tekniska begrepp och férmagor de ska
utveckla.

4.3.3 Hur skapas och bibehalls teknikintresset hos eleverna i grundskolan?

Da vi lever i en teknikintensiv varld anvands idag teknik pa manga olika satt och utifran
olika syften. Barnen idag moter teknik redan i ung alder i form av olika tekniska leksaker,
mobiltelefoner, surfplattor och hemelektronik. Sverige har en lang historia med uppfinningar
och tekniska I6sningar och fortsatta framgangar for svensk teknik bygger pa ett fortsatt
intresse av teknik och teknikutveckling hos barn och ungdomar (Johansson & Sandstrém,
2020, s.11).

For att lyckas med det &r det av stor vikt att skolans teknikundervisning bidrar till att utveckla
intresse for teknik och utvecklar det tekniska kunnandet genom att gora tekniken synlig och
begriplig for eleverna (Bjurulf, 2013, s.12). Lararna beskriver att det positiva ar att manga
elever tycker om teknikamnet for att det ar bade praktiskt och teoretiskt, det passar manga
elever. For att behalla intresset for teknikamnet bland eleverna ar det viktigt att gora saker
som &r relevanta i modern tid och att hitta saker i undervisningen som ar riktade till och



35

fangar elevernas intresse. Undervisningen behover enligt lararna moderniseras utifran den
teknik vi anvander idag och det tekniksamhalle vi lever i.

Granskningen som Skolinspektionen (2014) har gjort visar i likhet med andra undersokningar
att teknikamnet har en undanskymd plats i svensk skola och att en forbattring av kvaliteten
behdvs utifran nagra aspekter. Undervisningen utgar sallan fran elevernas intressen, behov
och erfarenheter och &r inte tillrackligt adekvat for eleverna.

Undervisningen utgar séllan fran teknikamnets metoder och forhallningssatt. Undervisningen
utgar sallan fran kursplanen, det finns brister i undervisningstid, lararkompetens och
samverkan, utrustning, material och laromedel (Skolinspektionen, 2014). Detta styrks dven av
Norstrom (2013, s.19 - 38) som menar att kunskap saknas bland lararna for att ha formaga att
utveckla elevernas larande och foresprakar att tekniska kunskaper bor ges ett stérre utrymme i
lararutbildningen.

Genom att som larare tydliggéra mal och forvantningar med undervisningen for eleverna
behdver kursplanen granskas av lararen. Pa sa satt kan man undga att missa de obligatoriska
delarna som ska finnas med i teknikundervisningen. Jag kan aven tycka att det pa skolorna
behover finnas material och laromedel som gér det moéjligt att bedriva en adekvat
teknikundervisningen. Genom kollegialt samarbete och samarbete dver skolgranserna kan det
synliggoras hur en adekvat teknikundervisning ska bedrivas. Genom att aktivt arbete med
detta kan de brister Skolinspektionen (2014) funnit forbattras.

Skolinspektionen (2014) menar att forskningen tyder pa att lararnas roll i klassrummet &r av
vikt for elevernas kunskapsinhdmtning. Teknikundervisningen behover utdvas av utbildade
larare med kunskap om kursplan och teknikdmnets didaktik. I detta arbete anses det &ven
relevant med en kontinuelig kompetensutveckling. Lararna beskriver via intervjuerna
avsaknaden av fortbildning i arbetslivet i likhet med det som Skolinspektionen beskriver. Hur
ska lararna da hanga med i teknikutvecklingen och modernisera teknikundervisningen? Larare
som arbetat lange och utbildat sig for manga ar sedan har séakert en bristfallig
didaktikutbildning vilket bejakas av larare 1 som i sin grundutbildning for manga ar sedan
inte ens l&ste teknikdidaktik.

Ingen av lararna uppger att de de senaste aret fatt fortbildning i varken formativ bedémning
eller teknik&mnet.

4.4 Metoddiskussion

Syftet med studien var att ta reda pa hur larare arbetar med formativ bedémning inom
teknikundervisningen, vilka mojligheter och svarigheter som finns med formativ bedémning
samt hur man skapar och bibehaller teknikintresset hos eleverna i grundskolan.

Datainsamlingen skedde genom intervjuer med yrkesverksamma larare som arbetar i
grundskolan och undervisar i teknikamnet. Deras arbetslivserfarenhet varierar fran 1 ar till 18
ar och antalet undervisningsar i teknik varierar fran 1 ar till 14 ar. Intervjuerna skedde bade
via fysiska traffar och via digitala méten i programmet Teams. Jag tror dven att det hade varit
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battre att gora alla intervjuer via fysiska traffar da det ar svart att fa en bra kansla vid intervju
via dator. Jag markte att det var lattare att fa till ett bra samtal vid den fysiska traffen.

Valet av metod, att gora intervjuer vad galler formativ bedémning har varit rétt genom att
deltagarna har med egna ord kunnat beskriva sina sétt att arbeta med formativ beddmning
inom teknikdmnet. Intervjuaren har dven kunnat stalla foljdfragor for att lararna ska kunna fa
mojlighet att fortydliga eller utveckla sina svar. Om en enkétundersokning anvants hade det
troligen varit svart att fa utforliga svar och beskrivningar av deltagarna.

Urvalet till studien blev ganska begransat, med fyra deltagare. Om fler varit med hade
resultatet troligen blivit mer tillforlitligt. Da jag avraddes fran att séka deltagare via sociala
medier blev utfallet att gora ett bekvamlighetsurval. Detta kan ha paverkat resultatet pa gott
och ont. Men flertalet tillfragade larare avbhojde deltagande da de ansag sig inte ha tid.

Det hade &ven varit bra att gora en pilotintervju for att kontrollera intervjufragorna. Det som
uppmarksammades under intervjuerna var att nagon av fragorna var svar att forsta och fick
fortydligas av intervjuaren. Flera fragor fick ocksa liknande svar sa nagra av fragorna hade
kunnat omformulerats.

Nagot jag tror kunde ha utvecklat studien var att &ven gora observationer av lararna for att ge
en inblick i hur de arbetar med formativ beddmning i teknikundervisningen. Intervjuerna
hade sedan kunnat bli en fordjupning av observationerna. Observationerna hade ocksa kunnat
ge ett fortydligande om hur lararna arbetar utifran nyckelstrategierna i formativ bedémning.
Tyvérr blev nu detta inte mojligt pga radande pandemi da skolorna inte tog emot besokare.

4.5 Forslag till fortsatt forskning

Utifran denna studie har vi tagit del av den formativa bedomnigen ur ett
lararperspektiv. Ett forslag till fortsatt forskning kan vara att se ur ett elevperspektiv, hur
kunskapsinlarningen berérs av den formativa bedémningen.
| denna studie framkom det att ingen av de intervjuade lararna arbetar speciellt framgangsrikt
med kamratbeddmning i sina elevgrupper. Det framkommer att eleverna ar ovana med
arbetsséattet och att det ar tidskravande att starta upp och trana eleverna med denna metod. Det
vore intressant att undersoka om det finns nagra tidsvinster for lararna med bedémning om
man jobbar aktivt med kamratbeddmning i klasserna.

Utifran skolinspektionens kartlaggning 2014 som visar att intresset for teknikamnet avtar med
stigande alder hos eleverna, da framforallt hos flickorna vore det intressant att kartlagga hur
teknikundervisningen ser ut pa olika skolor. Vad det finns for likheter eller skillnader i
undervisningen samt hur lararna arbetar for en lyckad teknikundervisning i grundskolan.
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BILAGOR

Bilaga 1 — Intervjuguide
Del 1

Vad har du for utbildning?

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur lange har du undervisat i teknik?

Finns det ett nara samarbete mellan larare som undervisar i teknik pa skolan?

HowbdRE

Del 2

5. Vad innebéar begreppet formativ beddmning for dig?

Hur anvénder du dig av formativ beddmning i teknikdmnet?

7. Har du fatt nagon utbildning eller fortbildning de senaste aren som berdrt formativ
beddmning?

8. Har du fatt nagon utbildning eller fortbildning de senaste aren som berort amnet
teknik?

9. Hur anvander du dig av summativ beddmning i teknikamnet?

10. Vilka utmaningar och mdojligheter ser du med bedémning i teknikamnet?

11. Hur tror du att man ska arbeta for att bibehalla intresset for teknikamnet under hela
skoltiden?

o

Del 3 Fragor utifran de fem nyckelstategierna
Klargora, dela och forsta larandemal och framgangskriterier:

12. Hur tydliggérs mal och forvantningar pa amnet for eleverna?
13. Hur gar planering av amnet till?
14. Hur vet man om eleverna forstatt vad som forvantas av dem och vad de ska lara sig?

Skapandet av effektiva klassrumsdiskussioner och andra larmoment som
visar pa elevforstaelse:
15. Hur anvander du fragor i undervisningen?
16. Hor gor du for att ta reda pa vart eleverna befinner sig i sitt larande?
17. Hur gor du for att veta att eleverna ar delaktiga i undervisningen?

Ge aterkoppling som for larandet framat:
18. Hur anvander du vanligen aterkoppling till eleverna?
19. Kan aterkopplingen ges pa annat satt an det som angavs nyss?

Aktivera eleverna som laranderesurser for varandra:
20. Hur anvéands eleverna som larresurser for varandra?
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21. Anvéands kamratbedomning, om i sa fall i vilket sammanhang?

Aktivera eleverna till att aga sitt eget larande:
22. Hur gor du for att eleverna ska kunna fa mojlighet att reflektera och bedéma sitt eget
larande?
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Bilaga 2 — Informationsbrev angaende intervju

Hej!
Tack for att du valt att delta i en intervju for mitt examensarbete.

Syftet med studien &r att ta reda pa larares arbetsmetoder for den formativa bedémningen i
teknikamnet i grundskolan, vilka méjligheter och svarigheter larare finner med formativ
bedémning samt forsoka ta reda pa hur larare kan skapa och bibehalla intresset for eleverna i
teknikutbildningen genom grundskolan.

Deltagandet i undersokningen ar frivilligt och kommer att behandlas konfidentiellt. Du kan
om du vill avbryta din medverkan nar som helst under studiens gang.

Intervjun kommer ta cirka 40 minuter och kommer att géras antingen via Teams eller via
fysisk traff. Detta kan du som deltagare bestdmma vad som passar bast. Intervjun kommer att
spelas in men svaren kommer att behandlas sa ingen obehdrig kan komma at dem. Intervjun
kommer sedan att transkriberas. Den insamlade datan ar endast avsedd for forskning och
kommer inte att anvéndas i annat syfte. Intervjumaterialet kommer efter avslutat
examensarbete att arkiveras pa Hogskolan i Gavle for att senare forstoras.

Om det finns nagra fragor eller uppstar fragor under processens gang ar du valkommen att
kontakta mig!

Med vanlig halsning
Terese Johansson

Telefon: 070-XXXXXXX
Mailadress: Sjodda80@XXXXXX.XXX



