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Sammanfattning

Formagan att lyssna ar en viktig kommunikativ kompetens for att manniskan ska
kunna forsta sin omvarld. Samtidigt har lasningen traditionellt sett en dominerande
roll i grundskolesammanhang i frdga om  kunskapsinhdmtning.
Modellen Simple View of Reading har ett omfattande stod i forskningen och anger att
avkodning och sprakforstaelse, dar horforstdelse ingar, ligger till grund for
lasforstaelse. Med sambandet mellan horforstdelse och lasforstaelse i atanke har
denna studie for avsikt att utifran kvantitativ data undersoka elevers formaga att
forstd en elevnara, aldersadekvat och skonlitterar text dels utifran traditionell
lasning, dels utifran ett fardiginspelat ljudboksformat. Totalt har 109 elever i
arskurs fyra, fran tva olika skolor utspridda pa fem Kklasser, deltagit i
undersokningen och antingen last eller lyssnat pa texten Anton och gdnget. Eleverna
har svarat pa flervalsfragor om texten via det digitala formatet Google Formuldr och
fragorna har tagits fram utifran de fyra lasforstaelseprocesser som ligger till grund
for den internationella studien PIRLS. Studiens resultat visar att det finns statistiskt
signifikanta skillnader bade for lasforstaelseprocesserna 3 och 4. Utifran resultaten
finns det skal att diskutera huruvida det finns en outnyttjad potential i
ljudboksformatet for svenskamnet i skolan.

Nyckelord: lasforstaelse, horforstaelse, lasa, lyssna, Simple View of Reading, PIRLS,
lasutveckling, svenskdamnet, kursplan svenska.
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1 Inledning

Kommunikation och spridning av information och asikter ar vitala delar av det som
gor manniskan unik och har genom alla tider format samtidens socialt komplexa
verklighet. Sedan boktryckarkonstens genomslag har det skrivna ordet varit
dominerande i fraga om trovardighet och sann kélla till kunskap. Langt innan detta
for manskligheten banbrytande genombrott var dock det talade ordet den givna
kallan till kunskap, och i digitaliseringens era och fotspar har ljudbocker fatt ett 6kat
genomslag och fler och fler ersitter numera traditionell visuell lasning med
ljudboksformatet. Enligt en undersokning i Storbritannien har exempelvis
ljudbokens popularitet 6kat med 138 % de senaste aren (Best, 2020, s. 2). Manga
skonlitterdara bocker talas nu in och sldapps parallellt i tryckt och auditivt format och
efterfragan for ljudbocker okar aven for facklitteratur (Storytel, 2021). En
utveckling som coronapandemin har snabbat pa, och 2020 var antalet salda
exemplar av ljudbocker 20 % fler dn antalet sdlda exemplar av tryckta bocker
(Dellert, 2021). I sparen av detta och utifran ett klassrums- och didaktiskt
perspektiv, gar det att stilla sig frdgorna om, och i sa fall hur, detta kan utnyttjas.

Det finns en skepsis mot att anvanda ljudbocker som ett pedagogiskt verktyg, dar
vissa larare menar att nar berattaren gor avkodningen ar hélften av jobbet redan
gjort (Best, 2020, s. 11). Dock erbjuder ljudboken som pedagogiskt verktyg inte bara
en genvag i form av att tillgdngligheten 6kar, utan den medfér dessutom manga
fordelar om den anvands pa ratt sitt. Att lyssna pa ljudbocker har visat sig gynna
lasutvecklingen i stort tack vare att de ger lyssnaren ett 6kat ordférrad och de har
aven en stor potential att utveckla den emotionella intelligensen (Best, 2020, s. 12).
Det ar formagor som dr viktiga att utveckla hos vara elever sdval i relation till
laroplanens vardegrund i stort som till samtliga skoldamnen (Lgr11, 2019, s. 10).

Det gdar att argumentera for att lasforstdelse ar ndgot som alla larare aktivt ska
arbeta med eftersom det dr en naturlig del av alla amnen i skolan (Westlund, 2015,
s. 25). Hur forstaelsen och kanslan for en text paverkas av perceptionen, huruvida
en elevs forstaelse av en text paverkas av om den lases i traditionellt format eller
upplevs rent auditivt, kan darfor potentiellt paverka undervisningsmetodiken och
klassrumspraktiken foér alla verksamma i skolan. Trots detta ar det har
forskningsfaltet relativt outforskat (Rogowski, Calhoun & Tallal, 2016, s. 1). Auditiva
hjalpmedel sdsom ljudbocker rekommenderas internationellt ofta som hjalpmedel
for elever med dyslexidiagnoser och andra som har personliga hinder for las- och
skrivutveckling (Milani, Lorusso & Molteni, 2009, s. 88). Men hur ar det for den
breda massan? Forskning har visat att oavsett om facklitteratur presenteras via
lasning eller lyssning sd ar det ofta samma saker som fastnar hos mottagaren
(Rogowsky, Calhoun & Tallal, 2016, s. 3-4).

Litteraturtillgdngligheten 6kar med ljudboksformatet nar laskunnighet, fysisk
lasvana och den fysiska bokens tillganglighet inte ar avgérande fér om en person
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kan fa ta del av en bok (Best, 2020, s. 3). Med skolans kompensatoriska uppdrag (SFS
2010:801,2013), vikten av lasforstaelse (Lgr11,2019,s.257; Westlund, 2015, s. 25)
och svenska barns ldsvanor (Statens Medierad, 2019, s. 7) i atanke ar det darfor
relevant att titta ndrmare pa ljudbokens potential i skolan. For att kunna gora det sa
behovs insikter i hur elever tar till sig information fran det auditiva formatet jamfort
med det lasta formatet.

1.1 Syfte

Studien har for avsikt att utifran kvantitativ data undersoka elevers formaga att
forstd en elevnara, aldersadekvat och skonlitterar text dels utifrdn traditionell
lasning, dels utifran ett fardiginspelat ljudboksformat. Syftet med studien ar att
undersoka skillnader och likheter i elevernas formaga att aterge textens innehall
med hjalp av typen flervalsfragor.

1.2 Fragestillning

Utifran syftet har vi formulerat féljande fragestéllning:
o Skiljer sig elevernas uppfattning och forstaelse av innehallet av en elevnara
aldersadekvat skonlitterar text om de laser texten sjalva eller far texten upplast
for sig av en forinspelad rost via hogtalare?



2 Bakgrund

Manniskan ar i grunden en social och lyssnande varelse, vilket alltid har varit en
viktig formaga genom manniskans historia. I vart moderna samhalle ar formagan att
lyssna dessutom en allt viktigare kommunikativ kompetens, i och med att vi standigt
omges av olika ljudteknologier (Adelmann, 2011, s. 44, 45). Att forsta vad vi lyssnar
pa ar helt enkelt viktigt for att kunna ta del av information pa olika satt. Trots det
har féormagan att lyssna en undanskymd plats inom den svenska skoltraditionen och
forskningstraditionen. Formagan att lyssna finns inte med som en formaga att
utveckla eller ett kunskapskrav i amnet svenska i arskurserna 4-6 (Skolverket,
2019, s. 258, 264). Trots att undervisningen ska bidra till att utveckla formagor att
kommunicera pa olika satt s ar det formagan att lasa som anges som enda formaga
for att recipiera information (Adelmann, 2011, s. 60). Adelmann (2011, s. 60)
argumenterar for att amnesaspekten lyssna i framtiden borde goras jambordig med
aspekterna tala, ldsa och skriva. Ska eleverna utveckla en allsidig kommunikativ
kompetens borde alla formagor som bidrar till detta utvecklas inom ramen for
undervisningen i skoldamnet svenska.

Vad giller betydelsen av lasforstaelse menar Westlund (2015, s. 25) att det ar en
naturlig del av samtliga skoldamnen vilket gor att det ar nagot som alla larare alltid
borde arbeta aktivt med. For att berika lasforstaelsen och 6ka elevernas skolresultat
bor larare arbeta for att framja elevernas attityder till ldsning genom en rik tillgang
till litteratur och ett stort engagemang for lasning. En god lasférstaelse har till och
med sddan stor betydelse att det kan kompensera for elevernas olika sociokulturella
bakgrund (Lindholm, 2016, s. 178). Med andra ord kan en god lasundervisning
kompensera for de skillnader som finns i attityder till lasning i elevernas olika
hemfoérhallanden.

[ och med vikten av lasforstdelse bor larare strava efter att eleverna blir goda lasare
som vet ndr de forstar och inte forstar en text, och framforallt har strategier att 16sa
de problem som kan uppkomma for att forsta en text. Erfarna lasare kan plocka ut
det innehdll som ar viktigast ur en text och forsta sjalva budskapet (Keene &
Zimmerman, 2003, s. 42, 113). Nar det géller typen av fragor som eleverna svarar
pa efter en text, kan de vara pa olika nivder. Vissa typer av fragor kan enbart
besvaras utifran den isolerade texten, medan andra kraver samband med elevernas
tidigare erfarenheter och tankar (Keene & Zimmerman, 2003, s. 130).

2.1 Definitioner av viktiga begrepp

2.1.1 Lasforstaelse

Det saknas en tydlig och enkel definition av begreppet lasforstaelse. De flesta ar dock
overens om att de processer som samverkar bland annat ar att avlasa vad som
uttryckligen star i en text. Dessutom handlar det om att skapa synteser
och inferenser, det vill sdga att dra egna slutsatser utifran informationen i texten.
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Lasforstaelse beskrivs alltsd som formagan hos en ldsare att koppla samman
informationen fran en text med den egna kunskapen for att utveckla genomtankta
och logiska svar (Westlund, 2016, s. 203-204).

2.1.2 Horforstaelse

Cadime, Rodrigues & Santos et al. (2016, s. 592) redogor for att horforstaelse ar en
aktiv process som Kkraver koncentration pa det talade spraket och som dessutom
kraver en formaga att konstruera mening och associationer till tidigare kunskaper.
Adelmann (2011, s. 54) menar att ta del av en text via 6ronen innebadr inte att “lasa
med Oronen”, eftersom det inte ar lasning det handlar om. Istéllet dr en korrekt
beskrivning forstdelsen av en text som personen avlyssnar via en forberedd
hoglasning eller upplasning. Det ar viktigt att podngtera att det dr formdgan att
lyssna som star i centrum. En viktig skillnad som skiljer horforstaelse fran
lasforstaelse ar att vid lyssning finns mojlighet att uppmarksamma till exempel
tonfall, nyanser och tveksamheter i upplasarens rost, vilket paverkar formagan att
forsta texten (Adelmann, 2011, s. 54-55).

2.1.3 Inferenser

Att gora inferenser ar att konstruera en mening hos en text genom att bearbeta den
pa nagot satt och ge den en personlig innebord (Keen & Zimmerman, 2003, s. 182).
Med det menas att textens innehadll kopplas samman med tidigare information.
Westlund (2015, s. 143) menar att formagan att gora inferenser bland annat innebar
att kunna aktivera sin bakgrundskunskap, visualisera innehallet genom inre bilder
och att forutspa vad som ska komma harnasti en text. Genom dessa formagor skapas
forutsattningar att dra slutsatser, det vill sdga att gora inferenser.

En viktig del i att gora inferenser ar att skapa en innebord av en text som inte
nodvandigtvis ar uttryckt i texten. Nar ldsaren soker efter den underliggande
betydelsen kan denne dra slutsatser om innehallet utéver vad som star i sjdlva
texten (Keen & Zimmerman, 2003, s. 182). Att gora inferenser innebar med andra
ord att lasa mellan raderna i texten (Westlund, 2015, s. 46).

2.1.4 Textrorlighet

Med textrorlighet menas de olika satt en ldsare ror sig inom en text for att forsta
innehallet pa olika nivader. Det kan bade handla om ytliga nivder som ligger valdigt
textndra och pa djupare nivaer som kraver djupare forstaelse (Liberg, 2010, s. 11).
Liberg, af Geijerstam & Folkeryd (2010, s. 46) beskriver att lasaren kan rora sig
horisontellt pa textytan eller mellan raderna och dessutom vertikalt in pa djupet i
texten.

Textrorlighet kan dessutom handla om att rora sig ut fran texten och koppla
samman den med egna erfarenheter och andra texter. Denna form av associativ
rorlighet dar lasaren kopplar texten till sig sjalv eller andra texter ger en fordjupad
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forstdelse av en text (Westlund, 2015, s. 142). Med andra ord har en elev som har en
god textrorlighet formdgan att samtala om en text pda manga olika satt
(Liberg, af Geijerstam & Folkeryd, 2010, s. 46).



3 Tidigare forskning

Nedan presenteras forst tidigare forskning om lasforstaelse. Dessutom presenteras
forskningslaget vad galler beddmning av lasforstaelse samt
lasforstaelsesvarigheter. Darefter presenteras tidigare forskning om horforstaelse
och beddmning av horforstaelse. Dessutom presenteras forskning som visar pa
sambandet mellan lasforstdelse och sprakforstaelse, dar horforstaelse ingar, med
utgangspunkt i modellen Simple View of Reading. Slutligen presenteras forskning
om elevndra texter och den internationella studien PIRLS.

3.1 Lasforstaelse

De flesta forskare och sprakvetare varlden 6ver ar dverens om att lasforstaelse
handlar om att skapa samband och inte bara kunna avlasa vad det uttryckligen star
i en text, men det finns ingen konsensus i en exakt definition (Westlund, 2016, s.
204). Westlund (2016, s. 205) beskriver nagra av de viktigaste komponenterna for
lasforstaelse. Det handlar bland annat om ett djupt ordférrad, en syntaktisk
formaga, formagan att gora inferenser och att skapa inre bilder.

Lararen ar den enskilt viktigaste komponenten for utveckling av god lasforstaelse
och det ar viktigt att lararen ar ett stod i hur eleven ska utveckla dessa komplexa
formagor (Westlund, 2016, s. 205). Lararen bor med férdel modellera sin egen
lasforstaelse for eleverna och synliggora sina tankeprocesser, vilket ar kdrnan i en
god lasforstaelseundervisning (Westlund, 2013, s. 46; 57). Dessutom forutsatter det
att lararen och eleverna utvecklar ett gemensamt sprak om lasforstdelse. Det
behdver vara ett sprak som bdde ldararen och eleverna begriper och anvander
(Westlund, 2013, s. 33).

Det podngteras ocksa vikten av den inre motivationen for att eleverna ska utveckla
en god lasforstaelse. Lismotivationen ska utga fran att eleven sjalv vill lasa. Om det
kombineras med att eleven har en tydlig malsattning och tro pa sig sjdlv gynnas
lasforstaelseutvecklingen (Westlund, 2013, s. 58). Dessutom paverkar faktorer som
kan relateras till den aktuella texten och elevernas sociokulturella bakgrund deras
lasforstaelse, vilket alltid kommer att paverka lasningen (Westlund, 2016, s. 205).

3.1.1 Bedomning av lisforstaelse

Det bor till att borja med slds fast att det saknas en gemensam teori om hur
lasforstaelse bast ska beddmas. Istdllet bygger de etablerade metoderna for
beddmning av lasforstaelse pa de teorier som kan kopplas till mer allmdnna
inlarningspraktiska och forstdelseinriktade teser (Westlund, 2013, s. 64).
Bedomning av huruvida en elev ar en framgangsrik lasare med god lasforstdelse kan
inte framst grunda sig i hur eleven svarar pa fragor om en text. Istdllet bor fokus
ligga pa elevens formaga att anvinda effektiva lasstrategier for att pa egen hand
overvinna hinder i lasningen (Westlund, 2013, s. 52). Nar det giller bedomning av
elevers lasforstaelse menar Westlund (2013, s. 35) att det ar viktigt att lararen har
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god kunskap om vilka fardigheter som mats i ett lasforstaelsetest. I annat fall
minskar mojligheterna att kunna anvanda resultaten i den fortsatta undervisningen.
Bedomningen bor ha sin utgangspunkt i vilket syfte som finns med uppgiften, vilket
ocksa maste vara syftet med rattningen. Det gar alltid att hitta olika saker i en elevs
svar beroende pa vad man letar efter (Westlund, 2013, s. 11, 12).

Levlin (2014, s. 61) har i en studie undersokt den sprakliga, fonologiska och
kognitiva profilen hos elever som har identifierats med specifika
avkodningssvarigheter, forstaelsesvarigheter eller blandade lassvarigheter i
arskurs 2. Studien syftade bland annat till att bidra med 6kade kunskaper om hur
elever som har svarigheter med enbart avkodning och stavning klarade skolans mal
jamfort med de elever som har lasforstaelsesvarigheter. Till grund for studien lag
modellen Simple View of Reading, dar det framforallt undersoktes om elever i en
svensk kontext med specifika avkodningssvarigheter har en god horforstaelse
medan elever med specifika forstaelsesvarigheter och blandade lassvarigheter har
en svag horforstaelse, vilket kan forutsidgas enligt SVR-modellen (Levlin, 2014, s.
61). I studien var det 44 elever som visade ett positivt utfall i en screening av
lasforstaelse, avkodning och stavning i arskurs 2. Det positiva utfallet innebar att de
inte visade en typisk utveckling inom lasforstaelse, avkodning och stavning och de
valdes diarmed ut som deltagare i studien (Levlin, 2014, s. 63-64). Screeningen i
arskurs 2 foljdes sedan upp av elevernas resultat i amnesproven i svenska och
matematik i NP (Levlin, 2014, s. 67).

Vid konstruktion av ett lasforstdelsetest bor man fundera 6ver i vilken utstrackning
testet ska mata formaga till l1asning mellan raderna, férmaga att dra slutsatser eller
koppla texten till kunskaper om omvarlden (Levlin, 2014, s. 16). Eftersom studier
visar att endast ett fatal barn identifierades med svag lasforstdelse i olika typer av
test anser Levlin (2014, s. 17) att konstruktionen av sjdlva testet ar avgorande for
vilka aspekter av ldsforstaelse som testet mater.

Enligt Westlund (2013, s. 67) arbetar skickliga larare inte med bedémningen som
en isolerad del utan de integrerar den i den dagliga undervisningen. Beddomningen
bor ha sin utgangspunkt i det nasta steget i elevens utveckling dar lararen dven
involverar eleven till att ha en aktiv del i sitt larande. Utifran var eleven befinner sig
just nu identifierar en skicklig larare vilken undervisning som behovs for att eleven
ska nd nédsta niva i sin lasutveckling (Westlund, 2013, s. 68; 272).

Ett satt att integrera beddmningen i sin undervisning ar att undvika att stalla fragor
som det enda sattet att kontrollera sina elevers lasforstaelse (Westlund, 2013, s.
270; 279). Om fragorna istdllet omformuleras till 6ppna fragor utan givna svar
skapas mojlighet att lararen far reda pa varfor eleven svarar som han eller hon gor.
Slutligen menar Westlund (2013, s. 298) att det inte finns ett enda lasforstaelsetest
som kan ersatta en skicklig larare som bedomningsverktyg. Eftersom bedémning av
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lasforstdelse ar en komplex formdaga kan det inte nog podngteras vikten av en
skicklig larare som inte enbart forlitar sig till endast lasforstdelsetest som
bedédmningsverktyg.

3.1.2 Lasforstaelsesvarigheter

Enligt modellen Simple view of reading (SVR-modellen) kan lasforstaelsesvarigheter
bero pa svarigheter att avkoda ord, horforstaelse eller en kombination av bada tva
(Levlin, 2014, s. 18). Darfor kan lassvarigheter delas in i tre kategorier:
e Delasare med avkodningssvarigheter har normalt en god horforstaelse men
svag avkodningsformaga.
e Delasare som har en god avkodningsformaga med en svag horforstaelse.
e De lasare med blandade lassvarigheter har normalt en svag avkodning och
horforstaelse.

Den forsta kategorin med forstaelsesvarigheter har alltsd problem med
avkodningen. Det innebar att de inte tillrackligt snabbt klarar att avkoda orden ratt
utan upphakningar. Den har kategorin ldsare har normalt en god horforstaelse
(Levlin, 2014, s. 19). Den andra kategorin har en god avkodningsformaga men
daremot en begransad horforstaelse och lasforstaelse. Levlin (2014, s. 25) menar att
gruppens horforstaelsesvarigheter, som till exempel begransningar i ordférrad, kan
forklara aven lasforstaelsesvarigheterna. Den sista kategorin har svarigheter med
bade fonologiskt processande och horforstaelse. Det i sin tur gor att bade
avkodningen och lasforstdelsen paverkas. Svarigheterna bestar bland annat av
begransningar i ordférradet och morfologin (Levlin, 2014, s. 26).

[ Levlins (2014, s. 37) studie framkom det att SVR-modellen ger mdjlighet att
forutsdga att elever med lasforstaelsesvarigheter dven har en begransad
horforstdelse. Dessutom har elever med avkodningssvarigheter normalt sett
svarigheter dven med fonologiskt processande. SVR-modellen har visat sig vara
anvandbar ndr det giller beskrivning av ldssvarigheter. Indelningen av
svarigheterna i de tre olika kategorierna har visat sig stabil dven over tid (Levlin,
2014, s. 40).

Levlin (2014, s. 105) fann dven i sin studie att elever med lasforstdelsesvarigheter
aven hade en begransad horforstdelse, vilket ligger helt i linje med vad som kan
forutses utifran SVR-modellen. De elever vars svarigheter som daremot grundade
sig i problem med avkodning och stavning uppvisade dock en god horforstaelse. Det
ligger dven det i linje med vad SVR-modellen kan forutspa for de med svarigheter
enligt den forsta kategorin, dar endast problem med avkodningen inte behdver
innebara begrasningar i horforstaelsen.



3.2 Horforstaelse

Gibbons (2016, s. 196) beskriver lyssnandet som nyckeln till sprakutveckling. En
stor del av livet handlar om att forsta det vi hor. Horforstaelseprocessen har stora
likheter med lasforstdelseprocessen, och ar inte begransad till att endast uppfatta
ljud. Precis som vid lasforstaelse gynnas forstaelsen om vi har en forforstaelse om
amnet innan vi lyssnar, for att vi ska fa en god forstaelse till det vi hor (Gibbons,
2016,s.198).

Best (2020, s. 2) har genomfort en litteraturdversikt i en brittisk studie dar det
framkom starka bevis for att mdjligheten att lyssna pa litteratur i ljudboksformat
paverkar lasformagan och njutningen pa ett positivt sitt. Best avgransade sin
litteraturoversikt till forskningsstudier som hade undersokt barns laskunnighet pa
sitt modersmal. Genom att lyssna pa ljudbocker utvecklades de lasfardigheter som
vanligtvis ocksa forknippas med traditionell ldasning, som avkodning och
lasforstaelse. Dessutom Okade vilbefinnandet och utvecklingen av emotionell
intelligens vilket alltsa kan kopplas ihop med litteraturen i sig och ar inte beroende
av huruvida man laser eller lyssnar pa litteraturen (Best, 2020, s. 2). I
litteraturdversikten framkom ocksa att narvaron fran en berittare gynnar det
kanslomassiga engagemanget for berattelsen, sarskilt for de som kidmpar med sin
lasning pa grund av till exempel lds- och skrivsvarigheter (Best, 2020, s. 8).

Liknande resultat kom en amerikansk litteraturéversikt fram till. Dar undersoktes
forskningsstudier som alla hade undersokt potentialen for ljudbdcker hos tonariga
lasare och i undersd6kningen framkom att genom att lyssna pa ljudbodcker
forbattrades lasflyt, ordforrad, forstaelse och framfor allt motivationen for litteratur
(Wolfson, 2008, s. 105). I Wolfssons (2008, s. 107) litteraturéversikt var det barn i
de hogre arskurserna som var i fokus, hogstadie- och gymnasieelever. Det som
framkom i litteraturéversikten visade pa liknande resultat som de studier som
undersokt ljudbokens mojligheter for de yngre barnen. Genom att ta bort fokus pa
avkodning visade det sig att lyssnaren la en stérre vikt vid meningen med
forfattarens ord, vilket med andra ord gynnar forstdelsen. Ljudbocker okar
mojligheten att utveckla forstdelsefardigheterna, vilket galler saval for de med
lassvarigheter som for de skickliga lasarna (Wolfson, 2008, s. 105).

[ en annan amerikansk studie ville Esteves & Whitten (2011, s. 21) jamfora
effekterna av assisterad lasning med hjalp av digitala ljudbécker med traditionell
tyst lasning. Studiens syfte var att undersoka skillnader i lasflyt och attityder till
lasning hos mellanstadieelever med lassvarigheter (Esteves & Whitten, 2011, s. 21).
Det var 20 elever som deltog i studien fran fem olika skolor som alla l1dg i férorter
till storre stader i den amerikanska mellanvastern. Kriterierna for att delta i studien
var elever pa mellanstadiet som hade dokumenterade lassvarigheter och dessutom
sarskilda undervisningssanpassningar inom omradet lasning (Esteves & Whitten,
2011, s. 25). Deltagarna laste eller lyssnade pa litteratur fyra till fem ganger per
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vecka under en attaveckorsperiod (Esteves & Whitten, 2011, s. 21). Bland annat fick
de bada grupperna genomfora tester for att mata antalet korrekt lasta ord per minut
(Esteves & Whitten, 2011, s. 31). Efter atta veckor kunde signifikanta skillnader
hittas mellan studiens behandlingsgrupp och kontrollgruppen, vilket aterspeglades
i resultat pa gruppernas forprov och eftertest (Esteves & Whitten, 2011, s. 29).
Resultaten visade att gruppen som fatt stdd i sin lasning av inlasta ljudbocker visade
langt battre resultat i lasflyt mot de som dgnat sig at tyst lasning (Esteves & Whitten,
2011, s. 21). Det innebér att det finns en stor pedagogisk potential i att i storre
utstrackning stodja eleverna med inlast litteratur for att gynna lasutvecklingen.

Adelmann (2011, s. 44) har i en artikel analyserat forskning som syftar till att
undersoka reception av skonlitteratur via lyssning. I artikeln tas en rad
forskningsstudier upp, bland annat en finsk avhandling, Den talande bokens poetik.
[ avhandlingen undersoks ljudboken som en didaktisk ingang till litteratursamtal
med lassvaga elever. Syftet med Adelmanns artikel ar att pavisa lyssnandets
betydelse i vart moderna samhalle samt vad traditionen har for betydelse nar det
galler receptionsanalys av litteratursamtal. I artikeln analyseras dessutom
forskning om lyssnandets plats i den svenska skolkontexten, vilket gors relevant
utifran den starka skriftsprakstraditionen (Adelmann, 2011, s. 44). Artikeln tar upp
viktiga kompetenser for att forsta en text, oavsett om man laser eller lyssnar pa den.
En av de viktigaste kompetenserna ar att forsta det som sdgs utover det som star i
sjalva texten. Det som skiljer lyssnarkompetens fran laskompetens ar att som
lyssnare uppmdarksammar man till exempel nyanser, tonfall, pauser och
tveksamheter pa ett annat satt. Det ar viktigt for att kunna lyssna mellan raderna
och forsta textens budskap pa ett 6vergripande plan (Adelmann, 2011, s. 55). Att
lyssna pa en text har visat sig framkalla starkare kdnslomassiga reaktioner, vilket
man tror har att gora med narvaron av en mansklig rost som finns vid lyssning. Den
starkaste slutsatsen utifran Adelmanns (2020, s. 60) undersokning ar att pavisa det
vakuum som finns mellan den starka skriftsprakstraditionen och den framvaxande
muntligheten samt mellan lyssnandets undanskymda plats inom svenskdidaktiken
och det ljudteknologiska genombrottet.

3.2.1 Bedomning av horforstaelse

Ofta begransar sig horforstaelseuppgifter till att barnet ska dterberatta en historia
och att det darefter bedoms hur stor del av berattelsen som kan aterges. Det gor det
svart att veta hur mycket barnet har uppfattat av berattelsen eftersom det dessutom
stéllet krav pa barnets formaga att uttrycka sin forstaelse, den sa kallade expressiva
formagan. De uppgifter som istdllet utgdr fran att barnet svarar pad fragor om
berattelsen belastar visserligen ocksa den expressiva formdgan, men inte i samma
omfattning (Levlin, 2014, s. 11).

[ en studie som genomfordes av Cadime, Rodrigues & Santos m. fl. (2016, s. 596) var
syftet att bland annat besvara om ordigenkédnning, lasflyt och horforstaelse var lika
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starka forutsdgare for lasforstdelse i bade arskurs 2 som i arskurs 4. Studien
genomfordes i en portugisisk skolkontext. Det ursprungliga urvalet bestod av 325
elever som bedomdes nar de gick i arskurs 2 och igen nar de gick i arskurs 4. 35
elever hade bytt klass eller skola mellan arskurs 2 och 4 och de uteslots darfor fran
studien. Ytterligare ett antal elever uteslots eftersom de inte genomférde
alla deltetster. Totalt bestod det slutliga urvalet av 264 elever som alla gick i
offentliga och privata skolor i norra Portugal (Cadime, Rodrigues & Santos m. fl.,
2016, s. 596-597). De tester som eleverna fick genomféra var bland annat att ldasa
upp ett antal isolerade ord hogt som de fick presenterade via ett datorprogram. De
fick ocksa ldasa en text hogt for att undersoka lasflytet (Cadime, Rodrigues & Santos
m. fl,, 2016, s. 597). Horforstaelsen testades genom att eleverna fick lyssna pa ett
antal korta textstycken och fick svara pa flervalsfragor (tre alternativ). Alternativen
fick de upplasta for sig och markerade sedan ett av alternativen pa en datorskdarm
(Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 598). Studiens viktigaste resultat var att
ordigenkanning, lasflyt och  horforstaelse alla  ar  direkta forutsiagare for
lasforstaelse. Horforstaelse ar den starkaste forutsiagaren for utveckling av
lasforstaelse vilket galler i bade arskurs 2 och arskurs 4 (Cadime, Rodrigues &
Santos et al., 2016, s. 604).

[ studien fran Cadime, Rodrigues & Santos m. fl. testades horforstaelsen i ett format
som normalt sett liknar lasforstaelsetester, det vill sdga att svara pa fragor om en
text utifran flervalsfragor med tre alternativ. Precis som vid beddmning av
lasforstaelse ar det vid bedomning av horforstaelse alltsa av vikt att fundera pa
vilken formaga som ett test provar. Uppgifterna bor spegla de krav som stalls pa att
forsta det vi hor i till exempel ett samtal eller en inldrningssituation (Levlin, 2014, s.
12).

3.3 Samband mellan hérférstaelse och lasforstaelse

Kirby & Savage (2008, s. 75) har genomfort en litteraturdversikt for att undersoka
giltigheten hos modellen Simple View of Reading (SVR). Deras artikel syftar till att
gora en omvardering av SVR. Specifikt granskas vad SVR ar (och inte dr) och hur val
den behandlar aktuell teori och forskning. De fragor som forfattarna ville undersoka
i aktuell forskning var: Saknas det nagot i SVR? Hur val fungerar SVR som grund for
lasutveckling for alla barn? Ar det dags for en ndgot mindre enkel syn pa lisning?
(Kirby & Savage, 2008, s. 75). I studien undersoktes bland annat sambandet som
anges inom SVR, att horforstdelse och avkodning multipliceras istéllet for att laggas
till. Med andra ord ar det samspelet dem emellan som ar det viktiga, inte de tva var
for sig (Kirby & Savage, 2008, s. 77-78). Kirby & Savage (2008, s. 78) ville sarskilt
undersoka i vilken utstrackning SVR forutspar lasforstaelseformagor for tondringar
och vuxna. Studiens slutsatser visade att det finns skal att tro att kombinationen av
avkodning och horforstaelse kan forutsaga betydande variationer i lasformaga hos
barn fran arskurs 3 dnda upp till universitetsstudenter. Baserat pa aktuell forskning
drar Kirby & Savage slutsatsen att SVR tjanar en anviandbar funktion som ett brett
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ramverk for att konceptualisera lasforstaelse. Genom att betona vikten av bade
horforstaelse och avkodning kan SVR bidra med viktig kunskap for att skapa goda
utbildningsinsatser (Kirby & Savage, 2008, s. 80).

Det finns ett omfattande stod i forskningen for SVR-modellens antagande att saval
avkodning som sprakforstaelse, dar horforstdelse ingar, ligger till grund for
lasforstaelsen (Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 592; Kirby & Savage,
2008, s. 78; Levlin, 2014, s. 15). For att 6ka lasforstaelsen bor atgarderna rikta in sig
pa ordigenkanning, lasflyt och horforstaelse (Cadime, Rodrigues & Santos m. fl,,
2016, s.591).

Det har dessutom visat sig att formagorna till ordigenkdnning och horforstaelse
verkar kunna forutsdga formagan till 1asforstaelse atminstone upp till tva ar senare
(Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 592; 605). Faktum ar att horforstaelse
ar den starkaste forutsagaren for utveckling av lasforstaelse anda upp till slutet av
grundskolan (Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 595; 604; 606). Bade for
traditionell lasning och for lyssning via ljudboksformat ar konsumtionsnivan hogre
bland dem i hégre inkomstgrupper (Best, 2020, s. 3-4).

Best (2020, s. 5) menar att fardigheterna for att forsta en text fungerar pa samma
kognitiva niva oavsett om man har last eller lyssnat pa texten. Studier visade att man
kom ihdg och glomde ungefar samma delar i en text oavsett formatet.

3.3.1 Komplexitet i bedomning av horforstaelse /lasforstaelse

Nar det galler bedomning av horforstaelse respektive lasforstdelse finns ett antal
skillnader som maste tas i beaktande. Det handlar i huvudsak om att det sprakliga
innehallet skiljer sig mellan ett talat sprak och en skriven text. Till exempel ar en
skriven text mycket mer komplex vad galler grammatiska och semantiska aspekter
(Levlin, 2014, s. 16).

En annan skillnad menar Kirby & Savage (2008, s. 79) ar att i
lasforstaelsesituationer forblir innehallet normalt sett ndrvarande dven nar eleven
svarar pa fragor om texten, medan innehallet vid horforstaelse snabbt forsvinner
efter lyssningens slut. Trots att en elev har nytta av liknande strategier vid
lasforstaelse som vid horforstaelse, skiljer sig tillimpningen av strategierna at. Har
man missuppfattat ndgot nyckelord kan man ga tillbaka till texten och lasa igen,
vilket blir mycket svdrare om man bara har lyssnat pa texten.

3.4 Elevnira texter

For att ge lasaren goda forutsattningar till att forstad texten och kunna ta till sig den
med inlevelse och intresse sd dr det av varde om lasaren kan identifiera sig med
personer eller kontexter i texten (Kareland, 2009, s. 74). En text ar dessutom lattare
att ta till sig for lasaren om denne ar van att lasa om temat for texten, och ar van vid
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den aktuella texttypen (Keene & Zimmerman, 2003, s. 219). Med dessa argument
som grund anvander Skolverket (Lgr 11, 2019, s. 263) begreppet elevndra texter i
kunskapskraven i amnet svenska i arskurs 3. Med elevndira texter menar Skolverket
(2017, s. 12) texter som bedéms vara adldersadekvata och mer eller mindre kdnda
for eleverna som tar del av texterna. Skolverket (2009, s. 48) har tidigare i dldre
versioner av kommentarer till kursplaner beskrivit att elevnara texter ar texter som
eleverna kan kdnna igen utifrdn flera aspekter. Det ska finna element av
igenkdnnande i att:
1. Eleven kan kédnna igen texttypen fran skolmiljer, fritid eller hem.
2.Texterna ar kopplade till elevens sociala- och kulturella villkor
och/eller elevens intressen.
3. Sprakets komplexitet ska vara pa en niva som ar aldersadekvat och
uppbyggt pa ett sitt som eleven kdnner igen och inte reagerar pa.
4.Eleven dras in i texten. Det kan exempelvis innebdra att eleven ges
utrymme till att fundera och viardera texten, och att obekanta och
komplexa ord omges i ett sammanhang som ger ordet en mening och
tydlig betydelse.

3.5 PIRLS

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), ar en internationell studie
som genomfors vart femte ar som undersoker attityder till lasning och lasformaga
hos elever i arskurs fyra (TIMSS & PIRLS, 2019). Eleverna som deltar far svara pa
fragor om deras attityder till lasning och ldsvanor och de far ocksa lasa texter och
svara pa fragor som behandlar texterna de last (Mullis & Martin, 2015, s. 15).

Litteracitet ar ett brett sprakbegrepp innefattande samtliga delar av spraket som
kommunikationsmedel och redskap for att uppleva omvarlden, exempelvis genom
lasning, skrivning, tal och multimodalitet (Axelsson, 2016, s. 1). Beroende pa kontext
kan litteracitetsbegreppet lagga olika fokus pa spraket.
Det litteracitetsbegrepp som utgor en del av ramverket for PIRLS beskrivs
som reading literacy, och defineras som:

the ability to understand and use those written language forms required by society
and/or valued by the individual (Mullis & Martin, 2015, s. 11-12).

De svenska begreppen Ildsférmdga och ldiskompetens kan gemensamt sdgas vara
oversattningar for den tolkning av begreppet reading literacy som PIRLS anvander
(Nord & Westman, 2019, s. 11). I enighet med denna uppsats definition av
lasforstaelse kan begreppet underordnas begreppet reading literacy, och dirmed de
svenska uttrycken lasférmaga och laskompetens.

[ sitt ramverk for lasforstdelse anviander PIRLS fyra nivder av
lasforstaelseprocesser:
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1. Focus on and Retrieve Explicitly Stated Information

2. Make Straightforward Inferences

3. Interpret and Integrate Ideas and Information

4. Evaluate and Critique Content and Textual Elements (Mullis & Martin, 2015,
s. 13).

De fyra nivderna kan pa svenska oversattas till:
1. “Uppmarksamma och aterge explicit uttryckt information
2. Dra enkla slutsatser
3. Tolka och integrera idéer och information
4. Granska och virdera innehall, sprak och textelement” (Nord & Westman,
2019, s. 42).

PIRLS menar att de har fyra processerna av lasforstdelse ar mer eller mindre
beroende av varandra, och inte helt kan ses som isolerade matbara fardigheter
(Mullis & Martin, 2015, s. 14). I PIRLS provutformning delas fragorna in utifran
dessa processer med férdelningen:

1. 20 %: Focus on and Retrieve Explicitly Stated Information

2. 30 %: Make Straightforward Inferences

3. 30 %: Interpret and Integrate Ideas and Information

4. 20 %: Evaluate and Critique Content and Textual Elements (Mullis & Martin,

2015, s. 14-15).

Fragorna bestar dels av flervalsfragor, dels av 6ppna fragor (Mullis & Martin, 2015,
s. 62), dar flervalsfragorna ger en podng och de 6ppna fradgorna ger 1-3 podng styck
beroende pa hur komplex fragan bedéms vara (Mullis & Martin, 2015, s. 62-63).
Skaparna av PIRLS menar att flervalsfragor kan anvandas till beddmning av samtliga
fyra nivaer av lasforstaelse, men att 6ppna fragor passar battre an flervalsfragor for
att bedoma de nivder som krdver att lasaren drar slutsatser samt tolkar och
varderar texten (Mullis & Martin, 2015, s. 63).
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4 Teoretisk ram

Denna uppsats teoretiska referensram bestar delvis av Cadime, Rodrigues & Santos
m. fl. (2016) och Kirby & Savage (2008) och Levlins (2014) beskrivning av SVR-
modellen men ocksa Saljos (2014) beskrivning av det sociokulturella perspektivet.
Dessutom ingar Clarke & Paivios (1991) och Xianghu, Chia-Hui & Yangs (2020)
beskrivning av Dual Coding Theory.

4.1 SVR-modellen

Utifran den definition av lasforstaelse som redovisas for under 3.1 sa ar forfattarnas
beddmning att SVR-modellen passar val in som en del i det teoretiska ramverket for
denna uppsats. Modellen Simple View of Reading (SVR-modellen) beskrivs som en

av de mest inflytelserika ramarna for att beskriva lasforstaelse
(Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 592).

Figur 1

[ figur 1 nedan presenteras modellen Simple View of Reading.

AVKODNING SPRAKFORSTAELSE LASFORSTAELSE

Figur 1 visar modellen Simple View of Reading som anger att avkodning x sprdkférstdelse = Idsforstdelse.

[ modellen forstas lasforstdelse som ett resultat av avkodning multiplicerat med
sprakforstdelse. I och med att saval avkodningen som sprakforstdelsen ses som
faktorer som ska multipliceras innebar det att om ndgon av formagorna saknas
kommer inte heller formagan till lasforstdelse att kunna utvecklas. Enligt modellen
gar det att forutspd tre olika profiler vid ldssvarigheter: specifika
avkodningssvarigheter, specifika forstaelsesvarigheter och blandade lassvarigheter
(Levlin, 2014, s. 60). Enligt SVR-modellen ar samma sprakliga processer involverade
vid lasforstaelse som vid horforstaelse. Vid saval lasforstdelse som horforstaelse ska
information identifieras och integreras pa lexikal, syntaktisk
och diskursniva (Levlin, 2014, s. 15).

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet pa larande och utveckling handlar om hur vi
utvecklar formagor som till exempel lasa, skriva, rdkna och lésa problem. Ett
grundldggande begrepp enligt det sociokulturella perspektivet ar mediering. Med
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det avses att manniskan forstar sin omvarld med hjilp av redskap eller verktyg.
Framfor allt ar det tvd olika slags redskap som framhalls som de manniskan
anvander sig av, sprakliga och materiella redskap (Saljo, 2014, s. 298).

Enligt det sociokulturella perspektivet anges alltsa att manniskor anvander dessa
redskap genom att tinka och kommunicera nar de ska forsta och analysera sin
omvarld. Manniskan tdnker i omvagar med hjdlp av de medierande redskapen i
stallet for att uppleva varlden direkt (Saljo, 2014, s. 299).

De sprakliga redskapen utvecklar manniskan inom kulturella gemenskaper, det vill
saga tillsammans med andra. Vi lar oss anvanda begrepp och begreppen kan da
fungera som medierande redskap tack vare att vi har socialiserats in i en varld dar
alla dessa begrepp ingar. Vi forstar var omvarld och olika begrepp som vi har lart
oss att forsta dem (Saljo, 2014, s. 300).

Inom den sociokulturella traditionen har spraket en sarstillning som
ett medierande redskap. Genom spraket och kommunikation med andra manniskor
kan vi uttrycka oss och organisera var omvarld med hjalp av de sprakliga begreppen.
Vi kan skapa en gemensam forstdelse med vara medmanniskor tack vare det talade
och skrivna spraket (Saljo, 2014, s. 301). Dock ar det viktigt att podngtera att
manniskan har nytta av andra medierande system ocksa, som fungerar som ett
komplement till spraket. Till exempel kan vi kommunicera med bilder som ett stod
for det vi vill saga, vilket har stor betydelse for hur vi har moéjlighet att kommunicera
i dagens digitala varld (Saljo, 2014, s. 302).

Det finns ingen motsattning mellan bilder, talat och skrivet sprak och andra
teckensystem. Allt ar viktigt for att vi ska mediera varlden. Manniskan dr med andra
ord multimodal i grunden och i standig utveckling for att hitta nya satt att uttrycka
sig pa (Saljo, 2014, s. 302).

Inom det sociokulturella perspektivet gor man skillnad pa vardagliga och
vetenskapliga begrepp. De vardagliga begreppen lars framst in under de forsta
levnadsaren genom det dagliga samspelet med familjen. De vetenskapliga
begreppen ar mer abstrakta och lars framst in i skolan, som en slags forberedelse
infor vuxenlivet. Det ar lararen och undervisningen som blir nycklarna till
forstaelsen av dessa begrepp (Séljo, 2014, s. 304). Lararen har mojlighet att anvanda
ett sprak som dr ndgot mer avancerat dn vad eleverna kdnner sig bekvima med, en
slags stretchning av spraket (Gibbons, 2016, s. 44).

Maénniskan anses vara i standigt larande och utveckling genom hela livet. En av de
framstdende idéerna ar den om den narmaste proximala utvecklingszonen vilket
innebdr att ldraren eller en mer kunnig kamrat hjalper barnet att vara i standig
utveckling mot sin nista niva av kunskap (Saljo, 2014, s. 305). Denna gradvisa
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erovring av ny kunskap kallas inom det sociokulturella perspektivet
for scaffolding (Saljo, 2014, s. 306). Stodet kan till en borjan vara stort for att sa
smaningom avta i takt med att den larande behadrskar mer och mer. Larandet blir
enligt denna syn ett samarbetsprojekt dar bade lararen och eleverna ar aktiva
deltagare (Gibbons, 2016, s. 31).

4.3 Dual Coding Theory

Kannetecknande for Dual Coding Theory (DCT) ar att tva olika system involveras vid
kodning av information, ett verbalt och ett icke-verbalt (bildsprdk). Det verbala
systemet behandlar verbal information som kan fas visuellt eller genom att lyssna,
dar modaliteterna kan vara exempelvis en bok eller lararen. Det verbala systemet
bearbetar alltsa all spraklig information. Det icke-verbala systemet bearbetar
exempelvis visuella bilder och kdnslomassiga reaktioner (Xianghu, Chia-Hui & Yang,
2020, s. 2). Processerna kan fungera pa olika satt, var for sig eller i kombination med
varandra (Clarke & Paivio, 1991, s. 3). Nar systemen ar integrerade med varandra
vid lasning av en text kopplas textens sprak (verbala systemet) samman med de inre
bilderna hos ldasaren (icke-verbala systemet).

Inledningsvis fokuserade DCT-forskning i huvudsak pa minne men utvecklades sa
smaningom mot andra Kognitiva processer. Dock anses minnet fortfarande sta i
centrum eftersom det dr grunden for var kunskap och tankar. Det gar att se ett
samband mellan hur konkreta ord och begrepp ar och formagan att minnas dem.
Formagan att minnas konkreta ord som exempelvis stol ar ungefar dubbelt sa stor
som formdgan att minnas abstrakta ord som exempelvis rattvisa. Enligt
Dual Coding Theory fungerar de inre bilderna i det icke-verbala systemet som
hjalpmedel for att hantera och minnas information (Clarke & Paivio, 1991, s. 4).

Enligt DCT kan det argumenteras for att traditionella undervisningssatt bor
uppdateras till multimodala inlarningssituationer fér att mojliggéra en djupare
forstaelse hos eleverna. For att underlatta for att de olika processerna ska samverka
bor sprakinlarning fokusera pa saval texter som bilder, ljud och animeringar for att
oka mojligheten att forsta innehdllet (Xianghu , Chia-Hui & Yang, 2020, s. 3, 4).

4.4 Teoriernas relevans for det valda dmnet

Modellen Simple View of Reading (SVR-modellen) ar relevant for uppsatsens dmne
eftersom den visar pa ett tydligt samband mellan formagorna lasforstaelse och
horforstaelse. Eftersom uppsatsen syftar till att underséka hur uppfattningen av en
text skiljer sig beroende pa om man lyssnar pa texten eller laser den, 4r modellen
relevant for att forsta de skillnader och samband som har framkommit mellan de
olika undersdkningsgrupperna.

Det sociokulturella perspektivet ar relevant utifran att vi enligt den sociokulturella
teorin forstar var omvarld bland annat med hjalp av sprakliga redskap. I uppsatsens
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bakgrund betonas vikten av att forstd sin omvarld for att kunna delta i sammanhang
tillsammans med andra manniskor. I detta ar sprak och kommunikation vasentliga
delar.

Dual Coding Theory (DCT) ar relevant utifran vetskapen att manniskan kodar
information bade utifran ett verbalt och ett icke-verbalt system. Framfor allt ar det
sambandet mellan de bada systemen som ar relevanta utifran uppsatsens syfte om
hur vi bast tar till oss och forstar information.
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5 Material och metod

5.1 Material och materialinsamling

Under uppsatsens materialinsamling pagick det en pandemi som paverkade hur
forfattarna kunde rora sig i skolmiljoer vilket gjorde att ett bekvamlighetsurval
gjordes for hela materialinsamlingen. Data som samlats in kommer fran skolor dar
forfattarna vid tidpunkten hade mdjlighet att narvara utan att bryta mot gallande
foreskrifter for smittorisk. Studien genomférdes pa skolor och i klasser dar
uppsatsens forfattare arbetar, vilket medfor att forfattarna och eleverna var bekanta
med varandra sedan tidigare.

Materialet bestar av elevernas svar pa fragor om en text som de antingen har last
eller lyssnat pa. Totalt har 109 elever medverkat, varav 56 elever har last texten och
53 elever har lyssnat pa den. Eleverna som medverkat gar pa tva olika skolor,
utspridda pa totalt fem klasser. Samtliga gar i arskurs 4. Skola Aligger i en
kranskommun till en av Sveriges storsta stidder. Skolan har ett brett
upptagningsomrade dar den absoluta merparten av eleverna har svenska som
modersmal. Den senaste tillgangliga betygsstatistiken for arskurs 6 i svenska,
lasarsdata for lasaret 2018/2019, visar att 100 % av eleverna uppnddde betyg A-E
(Skolverket, 2021). Skola B ligger i en mindre stad i Mellansverige och har ett brett
upptagningsomrade och dven i den har skolan har den absoluta merparten av
eleverna svenska som modersmal. Den senaste tillgdngliga betygsstatistiken ar dven
for den har skolan data fran lasaret 2018/2019, och dven har uppnadde 100 % av
eleverna betyg A-E i svenska i arskurs 6 (Skolverket, 2021).

For att fd delta i studien har alla elever fatt ldmna in medgivande fran
vardnadshavare. Detta har gjorts via en blankett i pappersform (Bilaga 1). Processen
nar eleverna delades in i tvd grupper utgick fran att varje elevgrupps
samtyckesblanketter (Bilaga 1) blandades och lades i tva hogar med samma antal
blanketter i varje hog. Bara de elevers lappar som givits samtycke att delta i studien
var med i denna process. Namnen pa eleverna i hog ett fick lasa texten Anton och
gdnget (Bilaga 2) i ett avskalat och renskrivet utskrivet format fran Word
(Microsoft, 2021c), med typsnittet Times New Roman 12 punkter med enkelt
radavstand. Namnen pa eleverna i hog tva fick lyssna pa texten genom den digitala
tjansten ILT Inldsningstjanst (ILT Inlasningstjanst AB, 2021) via hogtalare i
klassrummet.

Cirka 50 % av de deltagande eleverna kom fran vardera skola. I Skola A tackade fyra
elever nej till att delta, och totalt nio elever lamnade aldrig tillbaka sin
medgivandeblankett (Bilaga 1), varpa de ej deltog i studien. I Skola B tackade en elev
nej till att delta, och 18 elever lamnade aldrig tillbaka sin medgivandeblankett
(Bilaga 1), varpa de ej deltog i studien. Tre elever, samtliga slumpade till
horgruppen, var franvarande langre perioder varpa de inte hade mojlighet att delta
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i studien. Av samtliga elever i klasserna var den totala procentandelen elever som
deltog i studien ddrmed 75,2 %.

Radata bestar av svaren pa tio fragor (Bilaga 3) om innehallet i den elevnira
skonlitterara texten Anton och gdnget (Bilaga 2). Fragorna 3-6 ar formulerade av
laromedelsforfattarna till ZickZack (Lundenmark & Modigh, 2018, s. 102-107),
medan fraga 2 ar modifierad av uppsatsens forfattare. Uppsatsens forfattare
bedémde att de fragor som horde till laromedlet var for fa for uppsatsens syfte.
Dessutom bedomdes att det inte fanns nagon fraga som var lamplig for att testa
lasforstaelseprocessen enligt PIRLS kategori 4. For att fa in tillrackligt antal fragor
som dessutom avspeglade alla fyra nivaer enligt PIRLS ar darfor fragorna 1 och 7-
10 skrivna av uppsatsens forfattare.

Tabell 1

Tabell 1 nedan visar en éversikt éver forhdllandet mellan ldsférstaelseprocesser och

innebord.

Lasforstaelseprocess Innebord Podngsattning |[De fragor som
kategoriserats i
denna
lisforstaelseprocess

1 Uppmarksamma |1 podng 1-3

och aterge explicit
uttryckt
information

2 Dra enkla 2 poang 4-5

slutsatser

3 Tolka och integrera|2-3 poang 6-9

idéer och
information

4 Granska och 3 poang 10

vardera innehall,
sprak
och textelement

Inneborden av varje lasforstaelseprocess i Tabell 1 dr den svenska éversattningen
(Nord & Westman, 2019, s. 42) av PIRLS lasforstaelseprocesser (Mullis & Martin,
2015, s. 13). Poangsattningen ar satt utifran den beddmning som artikelforfattarna
anser ligger i linje med PIRLS poadngsattning (Mullis & Martin, 2015, s. 62-63). De
deltagande eleverna fick svara pa fragorna i det digitala formatet Google Formular
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(Google, 2021) med hjalp av elevernas egna individuella iPads. For att na de tva
testerna, ett for lasgruppen och ett for horgruppen, sa togs en QR-kod fram som
eleverna fick scanna med kameran pa respektive iPad.

For att komma fram till vilka elever som skulle ldsa respektive lyssna pa texten lades
alla medgivandeblanketter (Bilaga 1) dar elevernas vardnadshavare sagt ja till
deltagande i studien i hogar som sorterades klassvis. Sedan blandades de, varpa de
lades i tva lika stora hogar (en lasargrupp och en lyssnargrupp). Detta gjordes
separat for varje enskild deltagande klass, vilket innebar att antalet representerade
fran varje klass ar enskilt cirka 50 % deltagande i respektive grupp.

5.1.1 Elevernas genomfoérande

Alla elever som tackat ja i respektive skolklass gjorde testet samma dag. De elever
som var franvarande den aktuella dagen for genomforandet av testet fick
komplettera vid ett senare tillfille med andra elever som varit franvarande fran
andra klasser. Totalt tre elever, samtliga slumpade till hdrgruppen, var franvarande
under perioder lingre an studiens genomforande varpa deras tankta deltagande
stroks. Samtliga testgrupper leddes av nagon av denna studies forfattare.

5.1.1.1 Lasgrupperna

De elever som slumpats till att lasa texten placerades i ett separat klassrum. Alla
elever pa de aktuella skolorna har tillgang till en iPad och den iPaden skulle de ha
med sig till klassrummet dar testet skulle genomforas. Nar alla elever var pa plats
fick de foljande instruktioner uppléasta for sig:
“Ni ska nu genomfora ett lasforstdelsetest. Ni kommer strax att fa
en skonlitterdr text att ldsa. Nar ni last klart texten ska ni ga fram till
mig och att lamna ifrdn er texten. Ni kommer da att fa en QR-kod som
jag hjalper er att scanna. QR-koden kommer att ge er tillgang till tio
stycken flervalsfragor dar ni ska valja ett av alternativen pa respektive
fraga. Ibland kommer det kanske att kidnnas som att fler an ett svar ar
ratt. | de fallen ska ni vilja det som kanns mest ratt. Ni har ingen
tidspress, men tanken ar att vi ska bli klara pa 30 minuter.”

Efter detta fick eleverna vid behov stdlla fragor géllande genomfdérandet av testet.
Inga elever i ndgon av lasgrupperna hade problem med att forsta uppgiften och alla
kunde slutfora den enligt instruktionen ovan.

5.1.1.2 Horgrupperna

De elever som slumpats till att lyssna pa texten placerades i ett separat klassrum.
Alla elever pa de aktuella skolorna har tillgang till en iPad och den iPaden skulle de
ha med sig till klassrummet dar testet skulle genomforas. Nar alla elever var pa plats
fick de foljande instruktioner upplasta for sig:
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“Ni ska nu genomfora ett horforstaelsetest. Ni kommer strax att fa en
skonlitterar text upplast for er i hogtalarna. Rack direkt upp handen om
det ar sad att ni inte hor for att ljud runtomkring stor eller for att
volymen helt enkelt gor det svart att uppfatta innehallet. Ni kommer att
fa lyssna pa texten en gang. Nar ni lyssnat Klart pa texten ska ni stilla
upp i ett led framfér mig. Under tiden far ni inte kommunicera med
varandra. Ni kommer nar ni kommit fram till mig att fa en QR-kod som
jag hjalper er att scanna. QR-koden kommer att ge er tillgang till tio
stycken flervalsfragor dar ni ska vilja ett av alternativen pa respektive
fraga. Ibland kommer det kanske att kdnnas som att fler an ett svar ar
ratt. I de fallen ska ni valja det som kanns mest ratt. Ni har ingen
tidspress, men tanken ar att vi ska bli klara pa 30 minuter.”

Efter detta fick eleverna vid behov stilla fragor gillande genomforandet av testet.
Inga elever i nagon av horgrupperna hade problem med att forsta uppgiften och alla
kunde slutfora den enligt instruktionen ovan.

5.2 Bakgrundsinformation Anton och gdnget och material

Texten, Anton och gdnget (Bilaga 2), ar skriven av Lin Hallberg och kommer fran
borjan fran Kompisboken (Hallberg, 2005). Texten finns ocksda i laroboken/
textboken Zick Zack for arskurs 4 (Lundenmark & Modigh, 2017) som finns pa den
digitala tjansten ILT Inlasningstjanst (ILT Inlasningstjanst AB, 2021) och det ar fran
denna inldsningstjanst som eleverna fatt ta del av den uppldsta texten.
Inldsningstjanst vander sig till elever i svensk skola med syftet att ge alla elever
mojlighet att fa tillgdng till larobdcker och lattlasta skonlitterara titlar i
ljudboksformat. Rosten som last in texten i ILT Inldsningstjanst ar inlast pa ett satt
som fokuserar pa texten, och inte inldst med samma berattarteknik och kdnsla som
traditionella ljudbocker (ILT Inldasningstjanst AB, 2021).

5.3 Resultatanalys och t-tester
For att kunna analysera resultatdelen utifran eventuella signifikanta skillnader i de
bada gruppernas svar gjordes ett t-test for varje separat fraga, separata t-test for
alla fragor samlande inom varje lasforstdelseprocess och ett separat t-test for
gruppernas totala medelvarden for samtliga fragor. Gransen pa p-vardet for att
avfarda nollhypotesen ar satt till 0,05.

Samtliga statistiska berdkningar gjordes med hjalp av Excel (Microsoft, 2021b). Ett
t-test ar ett test for att undersoka om det finns statistiskt signifikanta skillnader
mellan tva grupper, med andra ord undersoker de stickproven/testresultaten och
variansen i dessa (Microsoft, 2021d), i den har uppsatsen tva gruppers testresultat.
For att fa fram vilken typ av t-test som skulle genomforas gjordes ett f-test i Excel,
vilket ar ett test for att jamfora testgruppernas likvardighet (Microsoft, 2021c). Data
som framkommer fran t-testen ar p-varden. Det ar ett viarde for sannolikheten att
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resultaten ar statistiskt signifikanta och darfor att anta som allmangiltiga, och inte
beroende av slumpfaktorn. Genom att valja p<0,05 som signifikansniva innebar det
att sannolikheten for att den data som vi belyser ha statistiskt signifikanta skillnader
ar minst 95% sannolik att vara allmangiltig.

For att fa fram data till t-testerna av varje separat fraga och for alla fragor samlande
inom varje lasforstaelseprocess gavs varje ratt svar en podng, oavsett om fragan var
vard mer an ett podng utifran “Tabell 1”, och 6vriga tre alternativ gavs noll podng.
Utifran denna data och antalet svarande i varje grupp pa respektive fraga anvandes
Excel (Microsoft, 2021b) for att genomfora ett two-sample t-test med antagandet att
variansen dr lika hos de bada grupperna. Valet av typ av t-test gjordes utifran Excels
(Microsoft, 2021b) f-test. Da Ildsforstdelseprocess 4 (Tabell 1) bara testades
genom frdga 10 (Bilaga 3) utgjordes t-testet av just den fragan
och Idsforstaelseprocess 4 (Tabell 1) av samma data och fick dirmed samma resultat.
Observera att metoden inte tar hansyn till vilka felsvar eleverna givit, bara antalet
faktiska felsvar. Det innebdr att det inte mater om en grupp i storre utstrackning an
den andra svarat ett visst alternativ som ar fel.

For att fa fram data till t-testet av gruppernas medelvarde togs totalpodngen enligt
den poangfordelning som klargjorts i “Tabell 1”. En restprodukt fran t-testerna ar
procentuellt antal ratt svar for respektive grupp for alla fragor i var och en av de
olika lasforstdelseprocesserna. Dessa har dven presenterats och analyserats for att
ge stod till t-testernas resultat och for att for lasaren synliggora och tydliggora
eventuella skillnader mellan grupperna. Baserat pa data fran t-testerna och de
teoretiska ramverk som uppsatsen bygger pa gjordes sedan en analys av uppsatsens
forfattare, utifran uppsatsens syfte och fragestallning.

5.4 Etiska overviaganden

| planerandet och genomférandet av allt arbete med den har uppsatsen har
forfattarna utgdtt fran Alleas (2018, s. 4) principer for god forskningssed.
Ledorden tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvarighet har guidat férfattarna och
genomsyrat arbetet utifran ett forskaretiskt perspektiv.

Gallande forskningsetiska aspekter har forfattarna haft Vetenskapsradets (2017, s.
19-22) generella riktlinjer i atanke i hela planerings- och genomférandeprocessen.
[ synnerhet var fragorna om forskningsetiska aspekter aktuella vid insamlandet och
behandlingen av de dokument som kunde kopplas till specifika personer och elever.
For att fa delta i studien kravdes ett medgivande fran vardnadshavare for var och en
av de deltagande eleverna. I utformningen av de blanketter (Bilaga 1) som
vardnadshavare skulle fylla i framgick ett forkortat syfte med undersokningen, vad
de deltagande eleverna forvantades gora samt att deltagandet var anonymt saval
som frivilligt. Utover detta framgick vilka forfattarna var och vem som var
forfattarnas handledare, samt kontaktuppgifter till samtliga dessa.
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Samtliga medgivanden och samtliga deltagarlistor var under hela processen endast
tillgdngliga for uppsatsens forfattare och bevarades i inlasta skdp. Alla dokument
som pa ndgot satt gatt att spara till specifika personer och elever har sa fort de inte
behovts langre strimlats i en dokumentforstorare. Alla resultat och all statistik som
behandlats digitalt har varit anonymiserade pa sa vis att det inte framgatt vilka
skolor som varit med eller vilka klasser eller elever som deltagit.

De diskussioner som fors i denna uppsats har utifran forfattarnas formaga forts pa
ett satt som i storsta mojliga man bevarat alla deltagarnas anonymitet.

Sammantaget har bevarandet av deltagande elevers anonymitet av forfattarna setts
som den viktigaste aspekten utifrdn Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska
riktlinjer.

5.5 Metodreflektion

For att fa elever engagerade och 6ka forstaelsen for en text ar en anvandbar strategi
att anvanda grafik och multimodalitet som ett komplement till sjalva texten
(Lindholm, 2016, s. 178). I och med att syftet var att jamfora forstaelsen av en last
text med forstaelsen av en lyssnad text fanns en tanke hos uppsatsens forfattare att
eliminera de fordelar en last text skulle kunna ge med hjilp av exempelvis bilder.
Darfor presenterades den skrivna texten avskalad, utan bilder och med Times New
Roman som ar ett typsnitt med seriff och som ar lasvanligt, for att ge eleverna basta
mojlighet att bara fokusera pa sjdlva texten. De som laste fick endast se sjilva texten
och de som lyssnade fick endast lyssna pa den inldsta texten. Det fanns ocksa en
tanke med att undvika alla yttre storningsmoment. D3 alla test genomférdes i
elevernas naturliga skolmiljoer var detta svart att undvika helt, da yttre ljud och
visuella intryck fran klassrummen inte kunde undvikas helt.

Bedomning av forstdelsen av en text grundas i lasningens syfte och de fragor som
stélls vid en lasforstaelseuppgift (Keene & Zimmerman, 2003, s. 114). Eleverna gav
uttryck for ett antal skillnader mellan den har uppgiften och de uppgifter som de
normalt sett gor. Bland annat upplevde manga att det var svarare att forsta texten
nar de inte hade bilder och illustrationer till, som det normalt sett alltid finns till
texterna de laser. Dessutom upplevde manga att det var svarare att svara pa fragor
om texten ndr de inte langre hade texten framfor sig. Detta gillde for elever i alla
klasser och i bada skolorna.

Levlin (2014, s. 17) menar att lararen i en bedomningssituation bor beakta i vilken
utstrackning lasforstdelsetestet belastar sprakforstaelse eller avkodningsformaga.
Dessutom bor textens langd och komplexitet avspegla de krav som eleverna normalt
moter i till exempel en vanlig inldrningssituation eller i vardagslivet. I och med att
texten i studien kom fran elevernas ordinarie liromedel borde lingden och
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komplexiteten spegla de texter och krav som eleverna normalt sett moter.
Skonlitterdra texter ar vanligtvis lattare for elever att tolka och forstd an vad
sakprosatexter dr (Westlund, 2013, s. 59). Av dessa anledningar valdes en
skonlitterar text och inte en sakprosatext.

Formuleringen av fraga 10 (Bilaga 3), som testar lasforstaelseprocess 4,
diskuterades lange och val av uppsatsens forfattare. Utifrdn de resultat som
framkom, se diagram 10, kapitel 6, sa foljer en diskussion kring frageformuleringen
i diskussionsdelen, se 7.3.

5.5.1 Validitet och reliabilitet

Forfattarna har genom val av metod och analysverktyg dmnat sikta mot en hog
validitet savél som reliabilitet. Genom den resultatanalytiska metoden och genom
att gransen pa p-vardet for att avfiarda nollhypotesen ar satt till 0,05, menar
forfattarna att statistiska skillnader mellan de bada testgrupperna gar att urskilja i
de fall dar sddana uppmatts.

Vidare diskuteras fragan huruvida de fragor som de deltagande eleverna svarat pa
testar de lasforstaelseprocesser som forfattarna har tinkt att de ska testa. Aven om
inte forfattarna uppfattat det som en svarighet att konstruera fragor, svarsalternativ
och Klassificera respektive fraga utifran en specifik lasforstaelseprocess, sa ar alla
beslut fattade utifran de erfarenheter och uppfattningar som forfattarna har just i
den stund da de slutgiltiga besluten togs. Detta innebar att det omojligt gar att
utesluta en viss subjektivitet i slutprodukten. Detsamma galler for de analyser som
gjorts av den data som framkommit av undersokningen.

Forfattarna menar att det i den har uppsatsen i synnerhet ar lasforstaelseprocess 4,
som forfattarna menar testas i frdga 10 som bor analyseras utifrdn aspekten
validitet. Klart ar dock att fler fragor av typen lasforstaelseprocess 4 potentiellt
skulle kunnat 6ka trovardigheten och sannolikheten for att forfattarnas hypoteser
stimmer, och darmed 6ka styrkan i den har uppsatsens validitet och reliabilitet.

Det finns alltid anledning att diskutera urvalet och metoden och hur dessa har
paverkat resultatet. En mer utforlig diskussion av urvalet gérs i 7.4 dar aven fragan
om urvalets paverkan pa resultatet, och dess generaliserbarhet diskuteras.

25



6 Resultat

Data presenteras forst sammantaget for alla som last texten respektive de som

lyssnat pa texten. Sedan presenteras data utsorterat for varje lasforstaelseprocess,
och sist presenteras data fran varje enskild fraga.

6.1 Sammanstillning for grupperna som list respektive lyssnat pa
texten

Gruppen som last

Figur 2 nedan presenterar poangférdelningen hos gruppen som last Anton och
ganget.

Medel Median Intervall
14,4/20 podng 14/20 poéng 4-20 podng

Total poangférdelning

# av de svarande

U m B
4 6

Figur 2 - Gruppen som ldst Anton och gdnget.

8 10 12 14 16 18 20
Poéang

Efter att ha last texten var medelvardet 14,4 av maximala 20 podng. Medianvardet
14 av 20 poang och bland alla svarande var podngintervallen 4-20 poang.

Totalpodngen med hogst frekvens var 14, med 8 deltagare. 12 deltagare fick 19-20
poang.

26



Gruppen som lyssnat

Figur 3 nedan presenterar poangfordelningen hos gruppen som lyssnat pa Anton
och gédnget.

Medel Median Intervall
13,2/20 poding 14/20 podng 3-20 poéng

Total podngfdrdelning

10

# av de svarande

0
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20

Poéng
Figur 3 - Gruppen som lyssnat pd Anton och gdnget.

Efter att ha lyssnat pa texten var medelviardet 13,2 av maximala 20 podng.
Medianvardet 14 av 20 poang och bland alla svarande var poangintervallen 3-20
poang. Totalpodngen med hogst frekvens var 16, med 10 deltagare. 2 deltagare fick
19-20 poang.

Utifran alla deltagares medelvirde framkom av t-test p-vardet 0,112263, vilket
innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad grupperna mellan.

6.2 Resultat for fragor inom varje lasforstaelseprocess

Tabell 2

Tabell 2 - P-virden for respektive ldsforstdelseprocess.

Lasforstaelseprocess |1 2 3 4
P-virde 0,4435 0,056043 0,023711 0,00000551

Ett p-varde <0.05 bekréftar att det finns en statistiskt signifikant skillnad mellan de
badda gruppernas svar inom den aktuella fragan.

Nar fragorna for lasforstaelseprocess 1 och 2 slds ihop nas ett p-varde pa 0,067388.

Lasforstdelseprocesserna 3 och 4 har bada ett p-varde <0,05, vilket innebar att det i
bada fallen finns en statistisk signifikant skillnad grupperna mellan avseende hur
manga som svarade ratt.
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[ lasforstaelseprocess 3 ar det horgruppen som har presterat battre, med fler ratta
svar, an i lasgruppen.

[ lasforstaelseprocess 4 ar det lasgruppen som har presterat battre, med fler ratta
svar, an i horgruppen. Observera att lasforstaelseprocess 4 dr detsamma som fraga
10, eftersom det var den enda fragan som foll under lasforstaelseprocess 4 (se Tabell
1).

[ lasforstaelseprocess 2 ar p-vardet inte <0,05, &ven om det inte ar langt darover.

6.3 Resultat fraga 1-10

Tabell 3

Tabell 3 - P-vdrden for respektive frdga.

Fraga (1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

P-

varde 064 |61 27 85 59 19 46 01 55 51

0,0940,004 (0,8909 (0,3088 |0,0924 |(0,8511 |0,0912 |0,4251 |0,0661 |0,000005

Ett p-varde <0.05 bekréftar att det finns en statistiskt signifikant skillnad mellan de
bdda gruppernas svar inom den aktuella fragan avseende hur manga som svarade
ratt.

Fraga 2 och 10 har bada ett p-varde <0,05, vilket innebar att det i bada fallen finns
en statistisk signifikant skillnad grupperna mellan avseende hur manga som
svarade ratt. Bdde for fragorna 2 och 10 ar det lasgruppen som har presterat béttre,

med fler ratta svar, dn i hérgruppen.

[ frdga 9 ar p-vardet inte <0,05, d&ven om det inte ar langt dardver.
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Diagram 1 - Fraga 1

1. Vad heter huvudpersonen?

100 96,2
875
20
G0
40
20
71
18 19 19 36 g
0 — — - — [ ]
Tobbe Anton Kemal Iohan

m Efter lasning  m Efter lyssning

Ratt svar: Anton.

Fraga 1 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 1 (Tabell
1), och gav vid ratt svar 1 poang. Oavsett om de hade last eller lyssnat pa texten

svarade absolut flest ritt, med en nagot storre andel av de som hade lyssnat.

P-vardet ar 0,094064, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad

mellan grupperna avseende hur manga som svarade ritt.
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Diagram 2 - Fraga 2

2. Innan de kommer pa att de ska snatta,
varfor gar killarna till affaren?

100 911

&0 68,8

&0
=72
40

- B B 17

20 36 57 36 7.0 18

0 e BN —— | —
For att panta Fér att handla For att de ar Far att de har gatt

valdigt hungriga dit flera dagar i rad
och det har blivit
en vana

W Efter I3sning  m Efter Iyssning

Ratt svar: For att panta.
Fraga 2 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 1 (Tabell
1), och gav vid rétt svar 1 poang. Aven vid friga 2 svarade merparten av deltagarna

ratt, varav en klart storre andel av de som hade last texten.

P-vardet ar 0,00461, vilket innebar att det finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade ratt.
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Diagram 3 - Fraga 3

3. Varfor tar Anton marsipanchokladen, trots att
han inte gillar marsipan?

100
20
57.1
50 53,
%
40 28,6 269
192
= .
0 — ]
For att den ser fim  For att den ligger F&r att hans For att det star
ut precis intill cch det  mamma gillar Anton pa den och
star Anton pa den marsipan da ville han prova
att dta den

m Efter ld=ning  m Efter lyssning

Ratt svar: For att den ligger precis intill och det star Anton pa den.
Fraga 3 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 1 (Tabell
1), och gav vid ratt svar 1 podng. Har var det drygt halften som svarade ratt och de

som svarade fel valde istillet ndgot av de tva sista alternativen.

P-vardet ar 0,890927, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade ritt.
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Diagram 4 - Fraga 4

100

80
&0
40

0

4. Anton vill egentligen inte snatta. Hur marker
man det?

75
64,2

16,1 18,9
, 5.0 15,1

19
1 S m
Han sdger ifran, han Han far huvudvirk Han mar illa och det  Han tar saker han
sager att han inte ach han krdks kanns oroligt i hela  inte ens gillar, och
will kroppen han bryr sig inte om
vad han snattar

m Efter Iasning  m Efter lyssning

Ratt svar: Han mar illa och det kdnns oroligt i hela kroppen.

Fraga 4 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 2 (Tabell
1), och gav vid rétt svar 2 poang. De flesta svarade ratt varav nagot fler av de som
hade last.

P-vardet ar 0,308885, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade ritt.
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Diagram 5 - Fraga 5

5. Vem ar det som bestammer i ganget? Hur marker man

det?
100
80,4
80
&0
-
40
20,8
-
= 71 75 10,7 75
18
, - . [ ] — .
Anton, han snattar fler xemal, han hetsar Johan, han skriker at ngen speciell. Alla ar
£n en sak frén affaren  gruppen, han viljer att  andra, spottar och Ster  med 4l affdren och alla
och tar hem marsipanen sjalv inte snatta och ar massor av godiset har sima uppgifter

den som for samtalet

m Efter ldsning  m Efter lyssning

Ratt svar: Kemal, han hetsar gruppen, han véljer att sjalv inte snatta och dr den som
for samtalet.

Fraga 5 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 2 (Tabell
1), och gav vid rétt svar 2 poang. De flesta svarade ratt varav nagot fler av de som

hade last.

P-vardet ar 0,092459, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade rétt.
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Diagram 6 - Fraga 6

6. Anton ger marsipanen till sin mamma, som blir
jatteglad. Men istillet fér att ma battre mar han sdmre.
Varfor gor han det?

100 B7.5 86,8
g0
&0
s
< oap
2 10,7 75
. 18 19 > g 3.8
Han vet att den ar Han gillar inte Han madde redan Han &r inte sdker pa
stulen och det kdnns  marsipan och darfér  daligt nar han skulle  om hans mamma gillar
fel kanns det fel att bjuda snatta marsipanen, och marsipan
pa den nu dr han trétt ocksa

m Efter Iasning  m Efter lyssning

Ratt svar: Han vet att den ar stulen och det kdnns fel.
Fraga 6 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 3 (Tabell
1), och gav vid ratt svar 2 poang. De flesta svarade ratt pa fragan och de olika

svarsalternativen valdes i stort sett identiskt mellan de bada grupperna.

P-vardet ar 0,851119, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade rétt.
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Diagram 7 - Fraga 7

100

7. Varfor snor inte Kemal nagot?

83
73,2

F

15,1

5_,4 19 5..4 Er? g_,'q-
—-— — - [
F&r att han ar dalig Foratt hanintevill Foratthanvillha Han tycker att det

pa att snatta riskera att bli tagen koll pa vad alla  ska vara rattvist och
andra gor och vad han har snattat
de snattar massa ganger forut,
& nu ar det andras
tur

m Efter lasning  m Efter lyssning

Ratt svar: For att han inte vill riskera att bli tagen.

Fraga 7 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 3 (Tabell
1), och gav vid ratt svar 3 poang. De flesta svarade ratt varav en stérre andel av de
som hade lyssnat.

P-vardet ar 0,091246, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade rétt.
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Diagram 8 - Fraga 8

8. Varfor plockar Anton upp pappret pa marken i parken forst nar de
andra gatt darifran?
100

&0
679
62,5

»

&0

40

285 s

i}

20
54 3.8 3.6 3B
0 N = .

Férst ndr de andra gatt Han tycker inte att man ska  Han &r mer sugen pa godis ochHan sag férst inte att det fanns
darifrén mérkte han att de  skripa ner men ville vnta 6ll  ville kolla om det 3r ndgot  ndgon papperskorg i ndrheten
hade skripat ner de andra gatt eftersom han godis kvar i papperna, och
skimdes papperna ar fina s& han kan
spara dem

@ Efter lasning  m Efter lyssning

Ratt svar: Han tycker inte att man ska skrdapa ner men ville vanta till de andra gatt
eftersom han skamdes.

Fraga 8 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 3 (Tabell
1), och gav vid ratt svar 3 podng. De flesta svarade ratt varav en nagot storre andel

av de som hade lyssnat.

P-vardet ar 0,425101, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade rétt.
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Diagram 9 - Fraga 9

9. Vartér snattar Anton?
100

86.8
- 75
q.l'
740
16,1
20 54 57 36 3.8 3.8
0 N | — — —

Han &r trots allt Han tycker att alla Han har juinga Han vill inte vara
sugen pa godis ochska vara med och pengar och mésteden som inte vagar
vill inte bli den som ingen ska slippa snatta for att f& och det &r viktigt for

blir utan undan godis honom att passa in |
gruppen

3

m Efter lasning m Efter lyssning

Ratt svar: Han vill inte vara den som inte vagar och det ar viktigt for honom att
passa in i gruppen.

Fraga 9 bedomdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 3 (Tabell
1), och gav vid ratt svar 2 poang. De flesta svarade ratt varav en storre andel av de
som hade lyssnat.

P-vardet ar 0,066155, vilket innebar det inte finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade ratt.

37



Diagram 10 - Fraga 10

10. Texten heter "Anton och ganget". Vad hade kunnat
vara ett annat passande namn for att beskriva vad texten
handlar om, textens budskap?

100
20 73,6
60 54,5
% 40
40
20
-
S.El [ ].I.E 3_,E .
|:| [ ] - —— |
Ackligt godis Far man snatta? Mr vi inte hade nagon My i klassen
pant kvar

m Efter ldsning  m Efter lyssning

Ritt svar: Ny i klassen.

Fraga 10 bedémdes av uppsatsens forfattare motsvara lasforstaelseprocess 4, och
gav vid ratt svar 3 poang. Av de som hade last texten var det 55 % som svarade ratt.
Av de som hade lyssnat pa texten var det daremot endast 15 % som svarade ratt.
Bland de felaktiga alternativen var det i huvudsak “Far man snatta?” som felaktigt
valdes, dar hela 74 % av de som hade lyssnat valde det.

P-vardet ar 0,00000551, vilket innebar att det finns en statistisk signifikant skillnad
mellan grupperna avseende hur manga som svarade ratt.

6.4 Sammanfattning av resultat

Lasforstdelseprocesserna 3 och 4, samt de enskilda fragorna 2 och 10 har alla ett p-
varde <0,05, vilket innebar att det i alla dessa fall finns en statistisk signifikant
skillnad grupperna mellan avseende hur manga som svarade ratt.
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7 Diskussion

7.1 Analys av uppsatsens resultat

Uppsatsens fragestallning ar utifran den data som kommit ur elevernas tester a ena
sidan simpel, a andra sidan komplex, att besvara. Utifran ett simpelt satt att angripa
fragestallningen ar svaret ja, elevernas uppfattning och forstaelse av innehallet av
en elevnara adldersadekvat skonlitterar text skiljer sig beroende pa om de fatt lasa
texten sjalva eller fatt texten upplast for sig av en forinspelad rost via hogtalare. |
resultaten finns dock likheter och skillnader grupperna mellan som ar komplexa och
varda en djupare analys. Det finns utifran flera aspekter utrymme att grava djupare
i data och resultat. Diskussionen nedan utgar fran syftet med uppsatsen, och utifran
olika perspektiv diskuteras vad skillnaderna och likheterna mellan grupperna ar,
vad de kan bero pa och hur resultaten kan tolkas. Vidare diskuteras vad skillnaderna
och likheterna kan innebdra och hur de kan utnyttjas utifran ett didaktiskt
perspektiv och for vidare forskning.

7.2 Lasforstaelseprocess 1-2

Fragorna 1-5 motsvarar lasforstaelseprocess 1-2 (Tabell 1). Med undantag av
forsta fragan, dar nagot fler lyssnare an lasare svarade ratt pa huvudpersonens
namn, har gruppen som hade last texten bast resultat pa de forsta fem fragorna. Det
finns dock ingen statistisk signifikant skillnad varken i de tva
lasforstaelseprocesserna for sig, och heller inte nar fragorna i de bada
lasforstaelseprocesserna slas ihop.

Fraga 2 (Diagram 2) ar den fraga som tydligt stdr ut i de har
lasforstaelseprocesserna, med ett p-viarde pa 0,00461. De flesta som svarat fel
i gruppen som lyssnat har svarat det sista alternativet, “For att de gatt dit flera dagar
i rad och det har blivit en vana”. Utifran forfattarna till denna uppsats satt att se pa
det finns det ingen given forklaring utifrdn SVR-modellen (Levlin, 2014, s. 15).
Utifran DCT:s satt att forklara hur det icke-verbala systemet bearbetar visuella
bilder och kanslomassiga reaktioner (Xianghu, Chia-Hui & Yang, 2020, s. 2) skulle
diaremot meningen “ndr de gar till affiren for att panta dem utmanar Kemal
grabbarna” (Bilaga 2, stycke 3) kunna ha fastnat pa ett tydligare satt for de som last
an for de som lyssnat pa texten. Att panta dr nagot som potentiellt manga elever har
gjort/har en relation till, och det skulle kunna paverka hur de ser pa ordet och att
det lattare fastnar. Kirby & Savage (2008, s. 79) menar att i lasforstaelsesituationer
forblir det konkreta innehallet oftare narvarande dven nar eleven svarar pa fragor
om texten dn efter horforstaelsesituationer. Just fraga 2 (Bilaga 3) bedéms av
uppsatsens forfattare nu i efterhand vara relativt komplex utifran att den bedéms
som lasforstaelseprocess 1 (Tabell 1). Det som efterfrdgas ar en anledning till att
killarna gar till affiren innan de kommer pa att de ska snatta, och den anledningen
star tydligt i texten (Bilaga 2, stycke 3). Samtidigt ar den som en bisats i det storre
sammanhanget, och den ar av forfattaren av texten inte sprakligt markerad som att

den har en viktig mening. Det ar snarare den férsta meningen i stycket (Bilaga 2,
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stycke 3) och de nastkommande meningarna/citaten (Bilaga 3, stycke 4) som
framstar som det som ar mest relevant och intressant for lasaren. Det kan darfor
vara sd att innehallet latt forbises, speciellt for de som hor och inte laser texten
sjalva. Utover detta sager tidigare forskning (Best, 2020, s. 8) att en berattarrost
gynnar det kinslomdssiga engagemanget for berdttelsen, speciellt for lassvaga
elever. Utifran tesen att meningen kommer i en for texten viktig inledande del, men
som ovan beskrivet inte dr det uppenbart viktiga i sammanhanget, kan en
upplasarens rost och inlevelse paverkas av detta och darfor likasa lyssnarens
forstaelse och intryck. Eftersom berattarrosten i ILT Inldsningstjanst inte ar inlast
pa ett satt som kan ses som inlevelsefullt och med syfte att vara engagerande och
levande pd samma satt som i en vanlig ljudbok (ILT Inldsningstjanst AB, 2021) kan
mahdnda denna aspekt tas ur spel. Dock ar det intressant att forsoka forsta vad det
ar som givit utslag just i denna fraga eftersom det kan vara en nyckel till hur
ljudboksformatet kan fungera i skolan i olika @mnen och inom olika &mnesomraden.
Det hade utifran ovan redovisad forskning och tankar varit intressant att se en
studie med liknande uppldgg som denna, men som inkluderade aspekten hur lange
uppfattning och innehall stannar kvar hos mottagaren. Det hade méjligen givit andra
svar och annan data, men detta ar ndgot som bara gar att spekulera i.

Det ar inte givet att dessa tankar ar forklaringarna till de statistiska skillnader och
likheter mellan grupperna, men de ar potentiella forklaringsmodeller med
forankring i tidigare forskning. Da all data kommit ur en strikt kvantitativ metod
utan att eleverna fatt utveckla sina svar ar fragan varférinte alltid sjalvklar att
besvara eller med sdkerhet faststdlla. En uppf6ljning i form av intervjuer med en
kvalitativ ansats direkt i anslutning till att eleverna besvarat fragorna hade utifran
ett analytiskt perspektiv varit intressant och hade kunnat ge tydligare forklaringar
till skillnaderna i de bada gruppernas svar. Det giller for samtlig data i denna
uppsats, men enligt uppsatsens forfattare speciellt i det ovan diskuterade fallet.

7.3 Lasforstaelseprocess 3 och 4

Nar fragorna borjar klassificeras som lasforstaelseprocess 3 borjar horgruppen
prestera battre i relation till lasgruppen, jamfort med fragorna som behandlar
lasforstaelseprocess 1 och 2. I fraga 6 har de bada grupperna presterat likvardigt
(Tabell 3; Diagram 6). I fraga 7-9 har horgruppen, om an inte i ndgon fraga separat
raknat statistiskt signifikant, presterat battre an lasgruppen (Tabell 3; Diagram 7-
9). Utifran data fran hela lasforstaelseprocess 3 (Tabell 2) syns dock en statistiskt
signifikant skillnad, p-varde 0,023711, vilket betyder att horgruppen presterat
statistiskt  signifikant battre an lasgruppen nir alla fragor inom
lasforstaelseprocessen vags samman.

Horgruppen presterade battre dn lasgruppen pa ett antal fragor, dock utan att nagon
kan bekraftas genom statistiskt signifikanta skillnader (Diagram 1-10). Dock finns
det en statistiskt signifikant skillnad i gruppernas svar nar alla fragor i
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lasforstaelseprocess 3 laggs samman (Tabell 2), och det ar da hérgruppen presterar
battre dn lasgruppen. Eftersom det finns ett samband mellan horforstaelse och
lasforstdelse enligt teorin Simple View of Reading gar det att anta att horgruppens
starka resultat inom lasforstaelseprocess 3 skulle kunna visa pa en kommande stark
formaga aven till lasforstaelse (Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 592; 605),
da avkodningen blir battre. Bristen i avkodning skulle darfor samtidigt kunna vara
en forklaring till lasgruppens nagot sdmre resultat.

Fraga 10 (Tabell 10) ar den enda fragan som bedéms motsvara lasforstaelseprocess
4. Nar det handlar om att virdera textens innehall och fanga sjalva budskapet visade
det sig vara oerhort svart for de som hade lyssnat. Endast 16 % av de som hade
lyssnat valde alternativet “Ny i klassen”, vilket speglar innehallet och de problem
som huvudpersonen stélls infor nar han ska hitta sin egen roll i en ny grupp. Istéllet
valde en dverviagande andel av lyssnarna titeln “Far man snatta?”. Det visar att
horgruppen tolkat textens centrala kdrna och sensmoral som en fraga om huruvida
man far snatta eller inte. Gruppen som hade last lyckades béattre an lyssnarna, men
anda ar det 40 % aven i den gruppen som valde alternativet “Far man snatta?”. Det
kan tyckas att fragan ar svar och att det inte finns nagra givna ratta svar. Det ar ju
dessutom totalt sett fler elever som svarat, enligt uppsatsens forfattare, fel an ratt.
Texten handlar mycket riktigt om moraliska stdllningstaganden, och det ar
snatteriet som blir det konkreta exemplet dar allt stdlls pda sin spets for
huvudkaraktdren och dennes faktiska problem. Utifran forfattarnas satt att se pa
fragan ar dock problemet sjdlva kdrnan i texten, att vara ny i klassen och viljan att
passa in. Det ar den kdnslan som driver huvudpersonen till att gora saker som inte
kdnns bra i magen. Den faktiska situationen och det konkreta exemplet med
snatteriet ar enligt forfattarna bara ett tydligt exempel och ett symptom, likt ett
symptom vid en sjukdom. Fragan som &r stdlld lyder: “Vad hade kunnat vara ett
annat passande namn for att beskriva vad texten handlar om, textens
budskap?” (Bilaga 3). Utifran ordvalen “textens budskap” anser forfattarna att det
bara finns ett ratt svar pa fragan utifran lasforstaelseprocess 4, och det ar “Ny i
klassen”. Det ar ett djupare alternativ som ser texten for vad den ar.

Forfattarna ar dock 6édmjuka infor att det gar att argumentera for att “Far man
snatta?” ar en titel som far fram det centrala i texten, utifran aspekten att berattelsen
ar uppbyggd kring kdanslorna som huvudpersonen kdanner i samband med snatteriet.
Med detta i dtanke gar det att argumentera for att det hade varit battre med
modifierade svarsalternativ pa fraga 10. Det gar ocksa att argumentera for att fragan
ar stalld pa ett satt, “Vad hade kunnat...” som bjuder in till tolkningen att det inte
finns ett ratt svar pa fragan. For visst far varje lasare tycka vad den vill, och vad
texten star for beror alltid pa den person som tolkar den. Med detta sagt sa finns det
trots allt en odiskutabel fordel med fragan och svarsalternativen, och det ar den
statistiskt signifikanta skillnaden som framkommer mellan grupperna. Att det de
facto ar faktiska skillnader i hur de bada grupperna tolkade, uppfattade eller laste in
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texten dr intressant. For att fa tydligare och mer anvandbar data hade det dock varit
bra med fler fragor som utgick fran lasforstaelseprocess 4. Det hade potentiellt givit
mer diskussionsmaterial och matnyttig data som kunnat fungera som underlag dven
for en mer utvidgad och djupare forskning med syfte och fragestallningar med
inriktning pa skillnader mellan las- och horforstaelse inom lasforstaelseprocess 4.

Det finns enligt forfattarna ingen given orsak, sett till tidigare forskning och
teoretiska ramverk for denna uppsats, till att resultatet for fragan som utgatt fran
lasforstaelseprocess 4 ser ut som det gér. Aven utifrdn den hir aspekten hade fler
fragor av samma typ varit intressanta, da de hade givit mer data att analysera.
Dessutom hade intervjuer med syftet att diskutera texten och analysera vad
eleverna faktiskt tagit med sig fran berattelsen potentiellt givit vardefull
information. Detta tillvigagangssatt har diskuterats ovan (se 7.2) men hade varit
minst lika intressant utifran den har typen av lasforstaelse. Det gar att argumentera
for att litteraturs och konsts betydelse och mening ligger i ldsarens och betraktarens
6ga och 6ron, men hur hade elevernas uppfattning paverkats om de forst diskuterat
texten med andra som tagit del av den? Hade det paverkat svaren de gav pa fraga
10? Det gar inte att veta, men det hade onekligen varit intressant med den typen av
fragestdllning i en bredare forskningsstudie om lasforstaelse och lasgrupper. Utifran
ett delvis modifierat syfte skulle det enligt forfattarna vara intressant att genom
boksamtal och en breddad metod, med en kvalitativ del och ansats, se om resultaten
och analyserna skulle bli desamma som i denna uppsats. Utifran samtal med
grupper av elever som fatt ta del av en och samma text, likt eleverna i denna uppsats,
skulle resultaten fran denna uppsats dessutom kunna ligga till grund for djupare
analysfragor och andra diskussioner som ror elevernas forstdelse utifran
lasforstielseprocess 4. Aven diskussioner kring frdgor som rér lasforstielseprocess
3 skulle vara intressant utifran det har perspektivet, da forfattarna ovan diskuterat
en potentiell forklaring till resultatet i avkodningsproblematik. Det skulle potentiellt
ge en bredare data och en djupare forstaelse for resultaten i den har uppsatsen, och
darmed oka validitet och reliabilitet.

7.4 Urvalets paverkan ur ett analytiskt perspektiv

Forfattarna har utgatt fran p-vardena nar resultaten analyserats, men det ar viktigt
att danda fundera over urvalets eventuella paverkan av resultat och darmed 6ver
vardet i de p-varden som kommer fran data fran undersokningen. P-vardet
forfattarna satt som grans for vad som kan ses som statistiskt signifikanta skillnader
ar satt till 0,05, vilket innebar att det endast ar fem procents sannolikhet att de
skillnader vi sett mellan grupperna ar slumpens verkan. Urvalet av deltagare kan ha
paverkats av vilka som lamnade in sina medgivanden till att delta (Bilaga 1), och
vilka som aldrig inkom med sina lappar. I den gruppen inkluderas de elever som inte
ville eller fick medgivande av vardnadshavare att delta, och de elever som glomde
att lamna in eller hade vardnadshavare som gléomde att skriva pa. Aven valet av
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skolor skulle i teorin kunna paverka resultatet, detta utifran sociokulturella
aspekter och dven sprakliga aspekter.

Utifran det sociokulturella perspektivet forstar vi manniskor var omvarld och vara
sprak utifran vilka vi ar, vad vi lart oss och vad vi tidigare varit med om (Saljo, 2014,
s. 300). Tanken vid val av text var att valja en “elevndra text”, enligt Skolverket
(2017,s.12; 2009, s. 48) nu och tidigare definierat som dldersadekvat och intressant
utifran vilka lasarna ar. Forfattarna valde grupperna utifran ett bekvamlighetsurval,
och férfattarna hade god kinnedom om elevgrupperna som fick genomfora testerna.
Da forfattarna medvetet valt texter de kint att eleverna ska kunna lasa, forsta och
knyta an till, gar det inte att utesluta att det paverkat resultatet. Utifran andra
elevgrupper med andra socioekonomiska bakgrunder och forutsattningar, hade
resultatet kunnat bli annorlunda?

Aven hur de aktuella skolorna arbetat med det traditionella bokformatet kontra
ljudboksformatet skulle i teorin kunna paverka elevernas resultat i forhallande till
andra elever i samma alder. Med fler stickprov fran fler skolor skulle denna
eventuella faktor kunnat undvikas. Da studien genomfordes varen 2021 under en
pagdende pandemi var detta inte genomforbart, vilket medférde att det aldrig var
aktuellt. Det gar samtidigt att argumentera for att forhallandet mellan 1ds- och
horforstaelse korrelerar med varandra da ett samband mellan dessa kunnat visas,
(Best 2020, s. 5; Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 592; Kirby & Savage,
2008, s. 78;Levlin, 2014, s. 15), inte minst utifran SVR-modellen
(Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 592; Kirby & Savage, 2008, s. 78; Levlin,
2014, s. 15). Skillnader i en grupp med generellt simre resultat fér bade las- och
horgruppen ar utifran det perspektivet inte sjalvklar, vilket betyder att grupper med
generellt hogpresterande elever bor fa liknande data som elevgrupper med storre
akademiska utmaningar i sin skolgang.

7.5 Gar det att jaimfora grupperna med varandra?

Kirby & Savage (2008, s. 79) menar att det finns betydande skillnader
i bedomningen mellan lds- och horforstaelse da uppfattningen och innehallet fér en
lyssnare forsvinner fortare an for en traditionell lasare. Dessutom finns fordelen for
lasaren att kunna ga tillbaka i texten och titta nar denne ska besvara efterféljande
fragor. Genom att de bada grupperna direkt efter att ha avslutat texterna fick
besvara fragorna och genom att lasgruppen inte fick ha texten kvar eliminerades
dessa skillnader sa gott det gick for att fa ett sd rattvist resultat som mojligt.
Samtidigt hade det utifran Kirby och Savages forskning varit intressant att se ett
resultat dar bada grupperna fatt vanta antingen nagra minuter, eller kanske dnnu
hellre ndgon dag, innan de fick besvara fragorna. Det intressanta i den typen av
metod- och didaktiska val blir frdgan om vad som ar syftet med lds- och
horforstdelseuppgiften, och kanske annu hellre inhdmtning av skonlitteratur
generellt. Ar syftet med lisningen rent néje eller finns det en djupare mening med
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lasningen? Det behover inte nédvandigtvis finnas ett svar pa den fragan, utan det
kan finnas olika svar utifran olika situationer och utifran olika personers sett att se
pa litteratur och litteraturens betydelse for just dem. Det ska understrykas att syftet
med den har uppsatsen bara belyser skonlitterdra verk, varfor facklitteratur och
strikt faktabaserade texter inte diskuteras. Som tidigare diskuterats hade det dock
varit intressant med en studie dar eleverna fick svara pa fragor om den typen av
texts innehall efter ndgra timmar och/eller dagar.

7.6 Lyssnandets potential inom skolimnet svenska

Med tanke pa att horgruppen presterade battre an lasgruppen i lasforstaelseprocess
3, finns det skal att nyttja potentialen med att lyssna pa texter inom svenskamnets
undervisning. Med tanke pa att forskning klart har visat att de lasfardigheter och
strategier som anvdnds av ljudbokslyssnaren dr samma som de
forstaelsefardigheter och strategier som anvands av lisarna (Wolfsson, 2008, s.
107), bor vi fundera pa hur detta bast kan tas tillvara. Den enda skillnaden ar att
forstaelsen ar auditiv vid lyssning, medan den ar visuell vid lasning. I 6vrigt kan
lyssnandet mangt och mycket likstdllas vid att ldsa vad galler utveckling av
forstaelsestrategier (Wolfsson, 2008, s. 107). Effekterna av att lyssna pa ljudbdcker
har ocksa visat sig likna de som ges vid attlyssna pa lararens hoglasning. Ljudbokens
potential innebar alltsa att ldsningen kan modelleras och att ordférradet och
forstaelsen forbattras (Wolfsson, 2008, s. 106).

Den tid som dgnas at oreflekterad tyst ldsning i undervisningen kan anvandas pa ett
mer effektivt satt. Lisning som assisteras med lyssning kan enkelt implementeras
och bli ett komplement till den ordinarie lasningen. Assisterad ldsning ar ett
kraftfullare stod for att nd nasta sprakliga niva enligt den sociokulturella synen pa
sprakutveckling (Esteves & Whitten, 2011, s. 23). Nar eleven samtidigt som den
laser aven lyssnar pa texten far eleven alltsa stottning i sin sprakutveckling tack vare
att det talade spraket blir en modell for effektiv lasning.

Forutom det faktum att lyssning som komplement till lasning gynnar en allsidig
utveckling av forstdelsestrategier, bor sarskild hiansyn tas till de elever som pa
grund av ldssvarigheter gynnas av att lyssna pa texter i storre omfattning. Med tanke
pa att undervisningen ska bidra till inkludering av elevernas olika férutsattningar,
skulle 6kad anvandning av ljudbdcker i undervisningen vara ndgot som skulle kunna
jamna ut spelplanen for alla elever (Wolfsson, 2008, s. 106). Om férmagan lyssna
skulle integreras i laroplanen skulle det bidra till 6kad inkludering och dessutom
vara nagot som gynnar samtliga elever.

Ytterligare ett argument for att i storre utstrackning komplettera lasande med
lyssning ar de multimodala aspekterna som mojliggors i dagens digitala samhalle.
Nar traditionella undervisningssatt uppdateras till multimodala, dar eleverna tar till
sig innehall pa manga olika satt kan det verbala systemet samverka med det icke-
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verbala. Enligt Dual Coding Theory kan denna multimodala syn pa sprakinlarning
innebdra mojligheter till djupare forstdelse av innehadllet som ska ldras in
(Xianghu, Chia-Hui & Yang, 2020, s. 3, 4).

Formagan till 1asforstaelse anses vara nagot som ar viktigt i samtliga skolamnen och
aven som grund for att kunna delta i samhallet som en aktiv samhéallsmedborgare
(Lgr1ll, 2019, s. 257; Westlund, 2015, s. 25). Vi behover helt enkelt forsta den
information vi tar del av, savdl i skolan som i resten av livet. Enligt
modellen Simple View of Reading bor atgarder for att 6ka lasforstaelsen bland annat
rikta in sig pa horforstaelse (Cadime, Rodrigues & Santos m. fl., 2016, s. 591). Med
det i atanke finns det starka skal for att fortsatta undersoka lyssnandets potential
inom svenskdmnet.

7.7 Avslutande ord fran forfattarna

Utifran de resultat som redovisats, den diskussion som hallits och utifran den
tidigare forskning som tagits upp i denna uppsats ser vi en outnyttjad kraft och
potential i ljudboksformatet. Den data som presenterats i den har uppsatsen visar
att elever som far ta del av en elevndra aldersadekvat skonlitterar text av en
forinspelad rost tar till sig information och tolkar information i texten pa liknande
sdtt som de elever som sjdlva ldser samma text inom flertalet lasforstaelseprocesser.
Med boksamtal och/eller vidare arbete med texterna
menar vi att ljudboksformatet skulle kunna utnyttjas annu mer.
Tillgdnglighetsaspekten och den nya tekniken ger litteratur och litteracitet nya
inneborder och mojligheter, och utifrdn detta tror och hoppas vi att
ljudboksformatet kan ge fler barn och ungdomar de verktyg som behdvs for att
utveckla en god forstaelse for den litteratur de far ta del av. I inledningen av denna
uppsats skrev vi om skolans kompensatoriska uppdrag (SFS 2010:801, 2013),
lasforstaelsens betydelse for en elevs mojligheter att akademiskt lyckas i skolan
(Lgrll, 2019, s. 257; Westlund, 2015, s. 25) och svenska barns lasvanor (Statens
Medierad, 2019, s. 7), och att det utifran de aspekterna var relevant att undersoka
ljudbokens potential i skolan. Med det stdd vi funnit i forskningen kring
horforstdelse och potentialen med det auditiva bokformatet, och vara egna data, sa
finner vi det rimligt att sdga att den svenska skolan bor ta tillvara pa den potential
och kraft som finns i det talade ordet och den auditiva berattarkonsten for att lyckas
med sitt kunskapsuppdrag, sitt kompensatoriska uppdrag och de uppdrag och mal
som ror vardegrundsfragor.
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Bilaga 1

Samtycke till deltagande i forskningsstudie

Vi &r tva lararstudenter som gor vart examensarbete pa grundlararprogrammet vid
Hogskolan i Gavle under varterminen 2021. Vi kommer att genomféra en studie i amnet
svenska dar en grupp elever far lyssna pa en inlast text, och en annan grupp elever far lasa
samma text. Bada grupperna far darefter svara pa fragor om texten. Vi ska undersoka om

elevers forstaelse av en skonlitterar text paverkas av hur de far ta del av den.

Deltagandet &r anonymt och frivilligt men vi dnskar att s& manga som mojligt vill delta.

Ni som ar vardnadshavare behover ge ert samtycke till att ert barn deltar i studien.

Materialet kommer att anvandas som underlag i vart examensarbete. Var handledare

heter
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Barnets namn:

Vardnadshavarens underskrift Datum

Jag ger inte samtycke till att mitt barn deltar i studien.
Barnets namn:

Vardnadshavarens underskrift Datum

Samtyckesblanketten lamnas till Joakim/Isabella senast den 23/2-21
Med vénliga hélsningar

Joakim Ahlgren och Isabella Andersson

Vid fragor kontakta

Joakim Ahlgren
Isabella Andersson

Hogskolan i Gavle satter méanniskan i centrum och utvecklar kunskapen om en hallbar livsmiljo.

Hogskolan i Géavle * 801 76 Gavle « Kungsbacksvagen 47, Gavle » 026-64 85 00 « WWWhIgse
Hogskolan i Gavle ar miljocertifierad enligt ISO 14001

50


mailto:johan.christensson@hig.se
http://www.hig.se/

Bilaga 2

Ur Kompisboken av Lin Hallberg

Anton och ganget

Anton &r ny i klassen. | sin forra skola var han populédr och hade jattemanga
kompisar, men nu har han svart att bli accepterad. For att bli det maste han
bli kompis med Kemal och hans géng.
Forst ar det Tobbes pengar som gar. Sedan alla de andras. Alla far bidra.
Godiset delar de saklart. Pa onsdagen tommer Anton sparbdssan. Han hade
tankt spara ihop till en ny basketboll men det &r inte sa viktigt langre.
Pa torsdagen &r det ingen som har pengar med sig. De hittar nagra sma
skruvkorksflaskor i parken. Nar de gar till affaren for att panta dem
utmanar Kemal grabbarna.
“De har noll koll!” Kemals rost halkar lite upp och ner. Han bérjar komma
1 malbrottet. “Négra fixar vid kassan och nagra plockar lite fran hyllorna”.
Anton blir alldeles kall. Han tittar ned i gatan. Ur 6gonvran kikar han pa de
andra grabbarna. Tobbe slanger ivag en lobba.
Kemal hetsar. Han eldar pa dem. Far det att lata som en kul grej. Anton
stalsatter sig. Han tanker inte vara den som fegar ur.
Inne i affaren ar det Kemal och Johan som pratar med kassérskan. Kemal
kopplar pa charmen. Han fragar jatteartigt var man ska panta flaskorna
nagonstans. Om de far gora det dar.
Anton kampar mot illamaendet. Hjartat dunkar som en vansinnig
trummaskin i brostet pa honom. Det dunkar i hela kroppen. Till och med i
fingrarna, som greppar runt en Centerrulle, dunkar det.
Centern slinker ner i fickan tillsammans med en Anton Berg marsipangrej.
Inte for att han gillar marsipan. Bara for att det ligger precis intill. Och
kanske lite for att det star Anton utanpa. Lite ar det ju som om det ar hans
choklad.
De sluter upp runt Kemal och Johan. Kemal har fatt pengar for flaskorna.
Han koper sex Bugg och betalar. Anton vagar inte titta pa kassorskan. Han
haller blicken i golvet och foljer med de andra ut ur affaren.
Dar utanfor slanger Kemal till dem en Bugg var. Han vralskrattar. Anton
haller 6gonen pa affarens automatiska dorrar men inget hander. Sakta
borjar skracken ge med sig.
De drar ivéag en bit bort. De satter sig pa en bank. Micke, Tobbe och Anton
tommer fickorna. Grabbarna buar nér Anton halar upp Anton Bergs
marsipan i sin chockrosa férpackning.
“Faan, vad ackligt!” hojtar Kemal. Alla grimaserar. “Den dar far du dta
sjdlv. Det stér till och med Anton pa den.”
“Det dir var grymt”, sdger Johan mellan tuggorna. “Hur ldtt som helst”.
“Ska du sdga.” Tobbe later sur. “Nésta gdng far du sno i sa fall”.
“Det ar nog ingen bra id€.” Orden slinker ur munnen pé Anton.
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Grabbarna tittar undrande pa honom. Anton rodnar. “Att gora om det,
menar jag. Tank om vi &ker fast.”

“Vad ér du for nit?” Kemal knuffar pd Anton. “En mus eller en man?”
“Ah”, séiger Anton. Han stoppar ner marsipanen i fickan igen. Han vill inte
ha den. De andra delar pa resten. Anton far inget. Han har ju fatt
marsipanen.

Né&r de andra rojer ivag bort mot parken skyndar sig Anton att samla ihop
godispapperet grabbarna sldangt omkring sig. Han pular ner det i
papperskorgen. Sedan springer han efter.

Nar Anton kommer hem den kvallen ger han mamma marsipanen i present.
Hon blir alldeles tarogd och glad och kramar Anton lange, lange.

Istallet for att ma battre mar Anton bara samre.
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Bilaga 3
1. Vad heter huvudpersonen?
Nivd 1 1p
i.Tobbe
i.Anton
iii. Kemal
iv.Johan

2. Innan de kommer pa att de ska snatta, varfor gar killarna till affaren?
Nivd 1 1p
i.FOr att panta
ii.FOr att handla
iii. FOr att de ar valdigt hungriga
iv.FOr att de gatt dit flera dagar i rad och det har blivit en vana

3. Varfor tar Anton marsipanchokladen, trots att han inte gillar marsipan?
Niva 1 1p
i.For att den ser fin ut
ii.For att den ligger precis intill och det star Anton pa den
iii. FOr att hans mamma gillar marsipan
iv.FOr att det star Anton pa den och da ville han prova att &ta den

4. Anton vill egentligen inte snatta. Hur marker man det?
Niva 2 2p
i.Han sager ifran, att han inte vill
ii.Han far huvudvark och han kraks
ii.Han mar illa och det kanns oroligt i hela kroppen
iv.Han tar saker han inte ens gillar, och han bryr sig inte om vad han
snattar

5. Vem ar det som bestdammer i ganget? Hur marker man det?
Niva 2 2p

i.Anton, han snattar fler &n en sak fran affaren och tar hem
marsipanen

i. Kemal, han hetsar gruppen, han valjer att sjalv inte snatta och
ar den som for samtalet

iii.Johan, han skriker at andra, spottar och ater massor av godiset

iv.Ingen speciell. Alla & med till affaren och alla har sina uppgifter

6. Anton ger marsipanen till sin mamma, som bir jatteglad. Men istallet for att ma
battre mar han samre. Varfor gor han det?
Niva 3 2p
i.Han vet att den ar stulen och det kanns fel
ii.Han gillar inte marsipan och darfor kanns det fel att bjuda pa den
iii. Han madde redan daligt nar han skulle snatta marsipanen, och nu &r
han trétt ocksa
iv.Han ar inte saker pa om hans mamma gillar marsipan
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7. Varfor snor inte Kemal nagot?
Niva 3 3p
i.For att han ar dalig pa att snatta
ii. FOr att han inte vill riskera att bli tagen
iii.FOr att han vill ha koll pa vad alla andra gér och vad de snattar
iv.Han tycker det ska vara réattvist och han har snattat massa ganger
forut, sa nu ar det andras tur

8. Varfor plockar Anton upp pappret fran marken i parken forst nar de andra gatt
déarifran?
Niva 3 3p
i.Forst nar de andra hade gatt darifran mérkte han att de hade skrapat
ner
ii.Han tycker inte att man ska skrépa ner men ville vanta till de
andra gatt eftersom han skamdes
iii.Han &r mer sugen pa godis och vill kolla om det ar nagot godis kvar
i papperna, och papperna ar fina sa han kan spara dem
iv.Han sag forst inte att det fanns nagon papperskorg i narheten

9. Varfor snattar Anton?
Niva 3 2p
i.Han ar trots allt sugen pa godis och vill inte bli den som blir utan
ii.Han tycker att alla ska vara med och ingen ska slippa undan
iii.Han har ju inga pengar och maste snatta for att fa godis
iv.Han vill inte vara den som inte vagar och det &r viktigt for
honom att passa in i gruppen

10. Texten heter “Anton och gdnget”. Vad hade kunnat vara ett annat passande
namn for att beskriva vad texten handlar om, textens budskap?
Niva 4 3p
i.Ackligt godis
ii.Far man snatta?
iii.Nar vi inte hade nagon pant kvar
iv.Ny i klassen
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