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Sammanfattning

Studien undersoker F-3 larares beskrivningar av hoglésningsarbetet genom ett kvalitativt
perspektiv. Det insamlade materialet kommer i huvudsak fran 6ppna enkatfragor, vilka
sedan analyseras efter lararnas skriftliga beskrivningar. Syftet ar att fa inblick i lararnas
beskrivningar kring syfte, planering och arbetssatt i arbetet med hoglésning. Studiens
teoretiska utgangspunkt har det sociokulturella perspektivet pa larande med ett speciellt
fokus pa literacytutvecklande teorier. I studien finns tidigare forskning omnamnd utifran
studier om larares hoglasning. Empirin hamtas fran de svar som lararna skriftligen
besvarat genom strukturerade, oppna fragor. | Resultatdiskussionen tolkas och stalls
resultatet i forhallande till litteratur och tidigare forskning. Resultatet visar att hoglasning
forekommer flera ganger i veckan men att planering av hoglasningen ofta hamnar i
skuggan av annan undervisningsplanering. Samtal och diskussioner kopplat till
hoglasning och elevernas egna erfarenheter kan utvecklas och planeras pa en mer
didaktisk utvecklande niva. | slutet av studien ges forslag pa vidare forskningsomraden.
Sist i studien presenteras kallférteckning samt studiens bilagor.

Nyckelord: hdglasning, read-alouds, literacy, lararperspektiv, planering, forberedelser
arbetssétt, textsamtal, diskussioner
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1. Inledning

Min och nagra av mina studiekamraters erfarenhet efter genomford verksamhetsforlagd
utbildning (VFU) &r att hoglasning inte planeras med samma didaktiska fokus som andra
delar av undervisningen. Mitt intryck ar att hdglasningen ar en oplanerad aktivitet som
far utrymme néar det finns tid éver eller som ett lugnande inslag i skoldagen, eventuellt i
anslutning till fruktstund. Pa mina VFU-placeringar har jag enbart upplevt hoglasning vid
den inledande morgonsamlingen eller nér det forekommit tid Over efter att andra
arbetsuppgifter genomforts inom dagens planering. Under en av mina VFU perioder hade
jag till uppgift att genomfora textsamtal enligt Chambers modell (se avsnitt 2.2) dar
eleverna fick arbeta med texterna fore och efter lasningen. Upplevelsen blev att eleverna
var ovana att samtala om text. Darav vécktes intresset for att genom denna studie 6ka
kunskapen om hur larare lagger upp sin planering och undervisning kring hoglasning i
arskurserna F-3. Min forhoppning ar att min VFU erfarenhet inte stimmer utan att jag
kan se tydliga literacyutvecklande syften i lararnas svar.

Under utbildningen till grundskollarare for de lagre arskurserna har jag insett den
pedagogiska fordelen av diskussion och bearbetning av en text som lararen har last hogt
for eleverna. Att gemensamt reflektera och analysera &r viktigt for utvecklingen av
spraket och for att utveckla elevernas las-skrivformaga samt forstaelse (Jonsson 2009, s.
88). Inledningsvis vill jag klargora att begreppet hoglésning i denna uppsats handlar om
nar lararen eller nagon annan vuxen laser hogt for elever. Jag citerar Korlings beskrivning
“Du tar en bok, du satter dig nara ditt barn, du 6ppnar boken, du laser hogt, du lyssnar da
ditt barn fragar och tanker, du fortsétter lasa. Sa hoglaser du!” (Korling 2012, s. 8). Det
som Korling (2012) tar upp om att barn staller fragor och tanker, kan kopplas till
Chambers (2014, s. 176) nar han skriver om att barnens fragor &r viktiga och att lararen
maste agera sa att eleven inte kanner sig obekvam i att stalla fragor.

Westlund (2017, s. 154-155) har lyft fram att hoglasning fungerar som ett verktyg vid
inlarning av spraket, bade i form av att sjalv kunna lasa och forsta och att kunna skriva
och bli forstadd. Hoglasning och det arbete som eleverna kan gora runt en lést text bidrar
enligt flera studier till att utveckla spraket (Westlund 2017 s. 260). | avhandlingen av
Jonsson (2007, s. 233, 240) beskrivs vikten av att hoglasa i synnerhet for barn med
svarigheter. Jonsson ser hoglasningen som en stodstruktur i byggandet av elevens egen
lasformaga.

Heimer (20186, s. 7) talar om hoglasningens vikt for forskolebarnens bygge av ordférrad
och forstaelse for texters uppbyggnad. Heimer (2016, s. 20) och Karling (2012, s. 18)
talar om vikten av att barn far hora sprakets melodi och fa forstaelse for rostens innebérd
i olika sekvenser av det lasta. Eleverna behdver goda lasande forebilder for att vacka
laslusten (Heimer 2016, s. 21). De insatser pedagogen kan gora for att hoja laslusten &r
bland annat hoglasning och att ge eleverna goda upplevelser kring litteratur och att de ser
lasande vuxna och elever (Pihlgren 2019, s. 5).



Indikationer om att elevernas eget lasintresse minskar och statistik som visar pa svag
lasforstaelse och lasformaga ar det viktigt att fa syn pa hur larare ser pa och arbetar med
hoglasning (Larsson 2017, s 1; Skolverket 2019b, s. 12). Min forhoppning &r att genom
denna studie lyfta fragor om hoglasning och synliggora vikten av hoglasningens potential
och vérde i undervisningen. Forhoppningen &r att synliggora lararnas kunskap, bland
annat den plan som férhoppningsvis finns, tydlig eller otydlig, bakom varje enskilt
hoglasningstillfalle. Som en bieffekt ar forhoppningen att ocksa paminna respondenterna
om hur hoglasning som undervisningsform bade kan bidra till 6kat larande hos eleven
och till storre kunskaps- och erfarenhetsbank hos l&raren.

1.1 Syfte och fragestéallning

Uppsatsens syfte &r att 0ka kunskapen om larares pedagogiska undervisning med
inriktning mot hoglasning av skonlitteratur i arskurserna F-3. Syftet kommer att besvaras
genom foljande fragestallningar:

o Vilka syften beskriver lararna att de har med hoglésning?

e Hur beskriver lararna att de planerar och férbereder moment med héglasning?

e Vilka beskrivningar av arbetssdtt forekommer hos lararna vid arbete med
hdglasning?



2. Bakgrund

| foljande kapitel kommer jag att ta upp olika roster om den skonlitterara héglasningens
betydelse for barns 1as- och skrivutveckling. Jag beror &ven text och bildsamtal som en
uppfoljande aktivitet till hoglasningen. Laroplanen har fatt en egen rubrik dar jag
redovisar forskoleklassens centrala innehall samt kursplanen i svenska for arskurs 1-3 och
vad man kan koppla till arbetet med hoglasningsaktiviteter.

2.1 Hoglésning

Haoglasning ar meningsfullt pa manga satt, Korling (2012, s. 6) skriver i sin bok Den
meningsfulla hoglasningen att gemenskapen kring last text skapar forstaelse. Korling
uttrycker foljande om hogléasning:

Vara berattande roster bygger broar in till skriftspraket. Hoglasning ar inte att tala.
Hoglasning &r att tala skriftligt. Da vi hoglaser uttalar vi varje ord med distinktion
och tydlighet. Vi talar och lyssnar oss in i skriftspraket. (Korling 2012, s. 6).

Hoglasningen framjar fantasi, kreativitet, bygger ordforrad och eget lasintresse. Eleverna
far insikt i hur last text later, hur kanslor kan forstarkas genom rost eller gester fran den
inlevelsefulla hoglasaren (Korling, 2012, s. 6, 24, 47). Hoglésningen bidrar till att ge
elevernas forstaelse for hur en text ar uppbyggd och ge kunskap om olika beréttelser och
deras indelningar med inledning, handling och avslut. I citatet “Hoglésning - froet till all
lasning” menar (Heimer, 2016, s. 16) att mellan den som lédser, barnet och texten bildas
en gemenskap som bjuder in till fragor och samtal, som i sin tur vacker nya tankar och
samtal. Hoglasning ar nagot som ofta sker i helklass och skapar en gemenskap och starker
gruppkanslan. Heimer férmedlar vikten av att vélja hoglasningsstunden klokt.
Hoglasning sker ofta da lararen upplever att eleverna behover en stunds avkoppling,
kanske nar de &r trotta eller behdver ata. Heimer menar att syftet for hoglasningen inte
blir s& meningsfullt och utvecklande om eleverna &r trotta och hungriga. Lararen bor
planera for hoglasning da eleverna ar pigga och alerta. (Heimer, 2016, s. 16-17, 19).

Westlund (2017, s. 154-155) i likhet med Brink (2009, s. 123) talar om vikten av att
gemensamt med andra bearbeta det lasta for att skapa forstaelse for andra manniskor och
andra varldar. Elever kopplar text och andras tankar till egna erfarenheter. Genom
diskussioner lar sig eleven och far nya perspektiv pa handelser. Via det gemensamma
arbetet med en text genom samtal lar vi oss att forsta att sprak anvands pa olika satt
beroende pa sammanhang samt bidrar till ordférradets utvecklande. Sammanhang dar
spraket far utrymme hjalper till att skapa forstaelse i ett storre perspektiv (Bjar och Liberg
2003, s. 18-19; Liberg, 2003a, s. 92). Genom att eleverna far 6va i att uttrycka sina asikter
om en mangd olika texter, bidrar hdglasningen och dess efterfoljande samtal till att
eleverna 6var sin demokratiska formaga i form av att bade lyssna pa andras asikter och
att uttrycka sina egna (Brink 2009, s. 123; Lind6d 2009, s. 258). Genom hoglésningen
kittlas fantasin och inspirationen till det egna skapandet (Wedin 2017, s. 115).



Chamber (2014, s. 62) relaterar hoglasning till den proximala utvecklingszonen (se
avsnitt 3.1), da han menar att lararen hjalper eleven in i texter som eleven annu inte klarar
och eleven blir pa sa satt en larling in i lasningen. Lararen finns som stod for eleven, nar
eleven borjar fylla i ord och meningar utifran igenkanning av en text som eleven hort ofta.
Detta arbetssatt ligger i linje med modellering, dér lararen visar eleven hur den ska ta sig
an texter for att na forstaelse. Lararen visar hur eleven kan narma sig en text, till exempel
genom att forutspd handelse och handlingar bade genom text och bild och pa sé satt bilda
sig en forstaelse for fortsattningen. Modellering kan enkelt forklaras med att lararen
tanker hogt och formedlar till eleverna att mycket av lasandet och forstaelsen sker i tanken
(Hedelin & Wejrum 2016, s. 13). En parallell som kan goéras ar att vid modellering
kopplas hjarnan pa och tankarna relaterar till samtalet om texten vilket kan kopplas till
Korlings citat om hur hoglasning kan fungera. “Hogléasning i skolan &r inte avkopplande
— den &r pakopplande!” Korling (u.d).

Planeringen och forberedelser infor hoglasning bor folja en struktur enligt vilken l&raren
infor upplasningen sjalv forst last igenom texten. Med fordel bade tyst och hogt for att fa
syn pa textens svarigheter och var det behdvs pauser och forklaringar. Nar lararen laser
texten hogt for sig sjalv far hen syn pa var i texten som tempo och rost kan ha betydelse
for forstaelsen. Genom att lara kanna texten ser lararen hur arbetet kan laggas upp med
bade forarbete och efterarbete, exempelvis presentation av texter och efterarbete med
diskussioner och fragestallningar. Fragestallningar bor vara av den karaktaren dar eleven
far tanka och koppla till egna erfarenheter. Fragor som; Vad har cykeln for farg? eller
Vad heter flickans mormor? ar fragor vars svar eleven kan hitta i texten. Anvéander lararen
daremot fragor som; Vad tror du att han tanker? Eller; Hur tror du att det smakar? far
eleven koppla pa sin tankeformaga och kommer djupare in i textens varld (Skolverket,
2017, s. 2).

2.2 Samtal om text och bild

Om pedagogen tidigt undervisar eleverna hur arbetet kring en text eller bild &r uppbyggd
samt ger forstaelsestrategier, hjalper det eleven i las- och skrivutvecklingen (Lind6 2009,
s. 243, 245). Sma barn staller ofta fragor och ar nyfikna men vid nagon punkt menar
Lindd (2009 s. 243, 245) att barn slutar stalla fragor. Da ar lararens uppgift att visa hur
sadana fragor kan stallas till texten sa att barnens nyfikenhet vécks. Brink (2009, s. 124)
nadmner att hdglasning och samtal i anslutning till hoglasning kan vara valdigt viktig for
lassvaga elever eller elever som annu inte natt sin lasformaga. Eleverna tar del av samma
text som sina kamrater och déarigenom kan alla medverka i efterfoljande samtal. Bocker
tar oss in i andra kulturer och miljoer och 6ppnar upp for samtal. Samtal skapar forstaelse
for andra och trénar eleverna i att kommunicera (Bjar och Liberg 2003, s. 18; Liberg
2003a, s. 92).

Chambers (2014) teorier kring l&sning, hoglasning, samtal kring text och barns utveckling
av forstaelse ligger till grund for metoden jag undrar. Jag undrar-metodens andemening
ar att skapa ett Gppet, varmt och tillatande samtalsklimat. Modellen avser aven att locka
fram och vécka elevernas nyfikenhet genom att klasskamraterna uppmuntras att dela med



sig av sina reflektioner av teman kopplade till boken, som beréttelsen, omslaget eller
nagot annat. Lararen ar en viktig formedlare och rollmodell i metoden sarskilt i att
modellera, en central del &r att undvika ordet varfér som manga ganger upplevs negativt,
ifragasattande och anklagande (Chambers 2014, s. 175, 179). Infor lasningen kan man
vacka barnens intresse och forestallningar genom att diskutera omslag och bilder. Vad
forvantar sig eleverna, vad tror de kommer att handa. Pa sa satt fangas eleverna tidigt och
blir nyfikna pa berattelsen (Chambers, 2014, s. 245-246).

For att eleverna sjalva ska na och utveckla skriftspraket behéver de utveckla sitt
ordforrad. Ingvar Lundberg (2010) sager i sin forelasning fran Spraksparet, att genom
skriften lar barn sig ord och pa sa satt utvecklas det ordforrad som behdvs nar eleven
bygger sitt eget sprak. Han sager dven att det band som hoglasaren skapar till eleven ar
ovarderligt. Han kallar det “den personliga narhetens magi” (Lundberg 2010).

2.3 Laroplanen
Forskoleklassen har inga kursplaner for enskilda amnen till skillnad fran arskurs 1-3.
Forskoleklassen har ett dvergripande centralt innehall dar undervisningen kan kopplas till
hoglasning enligt vad som tas upp i kommande avsnitt. | kursplanen i svenska for 1-3
kommer kunskapskraven uppmarksammas samt vad som &r viktigt for denna studie med
tanke pa hoglasning.

2.3.1 Forskoleklassen

Nedan foljer utdrag ur laroplanens centrala innehall for forskoleklassens undervisning
som kan kopplas till arbete med hdglasning. Under sprak och kommunikation i det
centrala innehallet kan foljande anvisningar ldsas; “Samtala, lyssna, stilla frigor och
framfora egna tankar, asikter och argument om olika omraden som ar bekanta for
eleverna, till exempel etiska fragor och vardagliga hiandelser” (Skolverket 2019, s. 20).
For denna studie kan samtala, lyssna, stalla fragor appliceras pa det pedagogiska arbetet
med hdgléasning. | kombination med traning i kommunikation och forstaelse.

Anvisningen uppger samtal vilket dven forekommer i1 néstfoljande citat “Samtala om
innehall och budskap 1 olika typer av texter” (Skolverket 2019, s. 20). Undervisning som
uppmanar till arbete med olika typer av texter.

Genom att eleven tidigt tranar pa att aterberatta och ges mojlighet att arbeta med
forstaelsestrategier underlattas majligheter for eleven att nd godtagbara kunskaper i
lasforstaelse i arskurs 1 (se avsitt 2.3.2). Kommunikation och egna reflektioner bor inga
i undervisningen samt samtal om bild enligt foljande citat fran centralt innehéll. “Tolka
och samtala om innehill och budskap i olika estetiska uttryck” (Skolverket 2019, s. 20).
Eleverna bor komma i kontakt med en variation av texter, samt texter som samverkar med
bilder och andra estetiska uttryck enligt foljande; “Berittande texter, sakprosatexter och
texter som kombinerar ord, bild och ljud” (Skolverket 2019, s. 20). Detta citat kan tydligt
kopplas till hoglasning dar lararen presenterar olika typer av texter. Texter kan samverka
med bilder eller med ljud i exempelvis en sangtext.



2.3.2 Kursplanen for svenska, centralt innehall 1-3

| det centrala innehallet for svenska 1-3 kan man f6lja det innehall som ska ligga till
grund for att kunskapskraven uppfylls, exempelvis “ldsstrategier for att forsta och tolka
texter samt fOr att anpassa ldsningen efter textens form och innehall” (Skolverket 2019,
s. 258). Det ar upp till lararen att sjalv valja metoder for att uppfylla malen. Kursplanen
vill att lararen arbetar mot att eleven ska “lyssna och aterberétta i olika samtalssituationer”
(Skolverket 2019, s. 258).

Vidare beskriver kursplanen for svenska att eleverna ska komma i kontakt med olika typer
av beréttande texter. Eleverna ska d&ven komma i kontakt med texter som ar uppbyggda
pa olika satt och som kan kannas igen genom specifika strukturer. Lararens uppdrag ar
att vélja strategier som lyfter detta. Samt att eleverna ges mojlighet att stifta bekantskap
men olika vérldar och karaktarer. Detta beskrivs genom féljande citat;

Beréattande texter och poetiska texter for barn fran olika tider och skilda delar av
varlden. Texter i form av rim, ramsor, sanger, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik,
dramatik, sagor och myter. Berattande och poetiska texter som belyser manniskors
upplevelser och erfarenheter. (Skolverket 2019, s. 259)

Citatet belyser vikten av att presentera olika genrer for eleverna. Kursplanen formedlar
dven att eleverna bor komma 1 kontakt med olika forfattare. “Négra skonlitterdra
barnboksforfattare och illustratorer”, samt vikten av att lyssna och dterberitta. “Att lyssna
och aterberitta i olika samtalssituationer” (Skolverket 2019, s. 258-259).

Lararen bor finna och formedla metoder for att med rosten tydliggora sprakets melodi.
Enligt foljande “Skillnader mellan tal- och skriftsprak, till exempel att talet kan forstarkas
genom rostlage och kroppssprak™ samt “Hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen
beroende pa tonfall och ords nyanser” (Skolverket 2019 s. 259).

I undervisningen ska lararen arbeta for att eleven nar kunskapskraven. Kunskapskrav ar
uppsatta i lasforstaelse i slutet av arskurs 1 samt 6vergripande i kursplanen for svenska
mot slutet av arskurs 3. | de kunskapskrav som eleven star infor i slutet av arskurs, 1 kan
féljande lasas:

Genom att kommentera och aterge nagon for eleven viktig del av innehallet pa ett
enkelt satt visar eleven begynnande lasforstaelse. Med stod av bilder eller fragor
kan eleven ocksa uppméarksamma nar det uppstar problem med lasningen av ord
eller med forstaelse av sammanhanget och prévar da att lasa om och korrigera sig
sjalv. | samtal om texter som eleven lyssnat till kan eleven fora enkla resonemang
om texters tydligt framtradande innehall och jamfora detta med egna erfarenheter.

(Skolverket 2019, s. 263).

I de kunskapskraven mot slutet av arskurs 3 ser man en progression



Genom att kommentera och aterge nagra for eleven viktiga delar av innehallet pa
ett enkelt satt visar eleven grundlaggande lasforstaelse. Dessutom kan eleven fora
enkla resonemang om tydligt framtradande budskap i texterna och relatera detta
till egna erfarenheter. (Skolverket 2019, s. 263).

Lararen har ansvar for att formedla lasforstaelsestrategier och utforma undervisningen pa
sa sétt att eleven far resonera och reflektera dver budskap i texter, som kan bidra till att
eleven nar godtagbara kunskaper.



3. Teoretiska utgangspunkter

Detta kapitel bertr den sociokulturella teorin om manniskans larande. Den sociokulturella
teorin ar viktig for min studie for att analysera och synliggora hur larare utformar
undervisning med hoglasning for att pa basta satt utveckla elevernas literacyformagor.
Exempelvis dér lararen arbetar enligt en undervisning dar bearbetning av den gemensamt
lasta texten genom diskussioner kan utveckla forstaelse och larande. Léararen och
klasskamraterna bygger da gemensamt ny kunskap kring den lasta texten. Kapitlet tar
aven upp hur barn utvecklar sina formagor inom lasning och skrivning genom begreppet
literacy.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Studien utgar fran ett sociokulturellt synsatt pa undervisning. Den sociokulturella teorin
har sitt ursprung i Vygotskijs syn pa larande. Vygotskij var engagerad i fragor gallande
skolutveckling och utvecklingspsykologi (Séljo 2020, s. 273). Det grundldggande i detta
synsatt ar att larande sker genom samverkan mellan manniskor, i interaktionen mellan
barn samt mellan vuxna och barn (Saljé 2020, s. 284). Séljo (2020, s. 274-277) lyfter
fram att Vygotskijs resonemang kring hur manniskor tar till sig ny kunskap bygger pa
tanken att man lar sig genom att anvanda olika verktyg for att forsta sin omgivning sa
kallad mediering. Medieringen eller verktygen kan vara av materiell eller spraklig
karaktar. De sprakliga verktygen finns i bokstaver, siffror eller andra symboler som
méanniskor kommunicerar genom. Pennor, papper, datorer osv ses som materiella redskap.

Kontexten kring ett barns uppvéxt formar barnets kunskaper genom de erfarenheter
barnet upplever under sin uppvéaxt. Traditioner och de sprakliga verktygen &r olika
beroende pa var barnet vaxer upp (Saljo 2020, s. 276). Saljo (2020, s. 275) beskriver de
sprakliga verktygen som psykologiska redskap, de samarbetar med de kulturella
redskapen som bendmns som tdnkande och kommunikation. Enligt den sociokulturella
teorin ar de kulturella redskapen mycket viktiga for att forstd omvarlden och dess
medmanniskor. Aven Korsmark (2011, s. 453) namner samspelet och framforallt
dialogen mellan ménniskor som en viktig forutsattning for larande. Kommunikationen
mellan méanniskor bidrar till utveckling av var fantasi och vara tankar, genom att sétta ord
pa tankar aktiveras dven minnet pa ett avancerat sétt (Saljo, 2020, s. 279).

Korsmark (2011, s. 451-452) beskriver att lararen ska fungera som en ledsagare som finns
med och stottar larandet. Inom den sociokulturella teorin beskriver Saljo (2020, s. 282)
denna stottning med begreppet scaffolding. Lararen finns med som en stodstruktur for att
guida eleverna fram till kunskap genom exempelvis spraket. Lararen ska ge ett vél avvagt
stod till eleven genom att bedoma elevens kunskap och guida bara sa pass mycket att
eleven finner egna végar fram till kunskapen (Salj6 2020, s. 282). Korsmark (2011, s.
450-453) betonar vikten och svarigheten av att som larare kunna bemdta och utmana varije
barns niva inom den optimala zonen for larande. Att arbeta med texter i ett socialt
sammanhang gynnar de viktiga stodstrukturerna som samtal om text kan ge. |
forlangningen bidrar den gemensamma aktiviteten till fortsatt I&s- och skrivutveckling,
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aven nar elevens arbete fortskrider pa egen hand (Liberg 2003b, s. 229). Lararen kan
beskrivas som den kompetente kamraten, en kunnig guide in i ny kunskap (Liberg 2003b,
s. 228; Séljo 2020, s. 281). Liknande stottning gor foraldrar nér de anpassar sitt sprak pa
en niva som barnet kan ta till sig och forsta for att barnet hela tiden ska na hogre nivaer i
sitt larande (Séljo 2020, s. 279).

3.2 Literacy

Literacy kommer fran engelskan och kan Oversittas med las- och skrivkunnighet,
begreppet har anvants for verksamheter som &r relaterade till Iasande och skrivande (NE
2021). Westlund (2017, s. 40) forklarar att ordet literacy fran borjan anvandes for att tala
om laskunnighet. Begreppet tolkas med nagot varierande syn men Westlund (2017, s. 40)
beskriver det inte enbart med las- och skrivformaga utan att det handlar aven om bilder,
symboler, filmer och sociala handlingar. | svenskan anvénds bade, literacy och litteracitet
(s. 40). Teorierna kring literacy, kan ses som en del av den sociokulturella teorin da
forskare funnit att Ias och skrivutvecklingen utvecklas i ett socialt ssmmanhang och inte
enbart genom barnet sjalv och dess mognad. Teorierna kring literacy handlar aven om att
lyssna och tala. Literacy utvecklas i ett socialt och multimodalt sammanhang, det vill sdga
aven genom musik, film, gester, tecken och symboler. (Barton s 3; Bjorklund s. 53; Street
s. 56).

Literacy utvecklas hela livet och kan saledes ses som ett perspektiv av det livslanga
larandet. Utvecklingen av literacy borjar mycket tidigt i en manniskas liv och samspelar
som genom en metafor om ekologi ett slags kretslopp dar det sociala och kulturella ger
ett sammanhang och en forstaelse som leder till utvecklande av sprak och vidare till las-
och skrivfardigheter (Barton & Hamilton 2012, s. 4-6, 21).

Ett exempel pa en tidig textkoppling dr nar sma barn kanner igen logotyper till leksaker
eller godisforpackningar och kan koppla ordbilden till foremalet eller foreteelsen (Fast
20009, s. 39). | alla sammanhang som barn befinner sig i utvecklas literacy. Det kan rora
sig om spraklekar, forsok till lasning och de forsta egna forsoken till en skrift. Barnen
upptacker och ser genom sin nyfikenhet vad man kan l&sa och var det finns skrift (Liberg
2003b, s. 219). Ett barns literacyformagor utvecklas hela tiden och avspeglar de kontexter
som barnet kommer i kontakt med (Fast 2009, s. 39). Literacy utvecklas pa sa satt i sociala
sammanhang, i interaktion och process med andra manniskor (Jénsson 2009, s. 93). En
sadan interaktion kan vara hoglasning med efterféljande samtal som ett fordelaktigt satt
att utveckla literacy. Literacy och personlighet utvecklas hand i hand i takt med att nya
erfarenheter och sammanhang hander i barnets liv (Liberg och Saljé 2009, s. 406, 410).



4.Tidigare forskning

Tidigare forskning representeras av studier baserade pa blandad kvalitativ och kvantitativ
metod samt studier enbart utifran kvalitativa metoder. Studier som presenteras ar
baserade pa olika former av frageformular. Jag har éven tittat pa studier baserade pa
intervjuer, faltanteckningar och observationer samt larares egna reflektioner. Studier som
presenteras ar fran Sverige, Norge, Australien och USA. Lérarna ar representerade fran
forskola, forskoleklass och upp till arskurs 3, men i tva av studierna finns aven larare fran
arskurs 4-9. Deltagarantalet i studierna varierar fran 4 till 476 larare. Nedan presenterar
jag nagra resultat fran studierna utifran larares svar om hoglasningens syfte, planering,
tid och observationer kring lararnas didaktiska val vid hoglasningsarbetet.

4.1 Syfte med hoglasning

| forskningen framkommer att lararnas syften med hoglésning &ar av blandad karaktéar, en
observation ar att lasforstaelse och sprakutveckling inte hor till hoglasningens
huvudsakliga syften. Planeringen av hoglasning prioriteras inte trots att hdglasning
forekommer relativt ofta (Haland, Frafjord Hoem och McTigue 2020, s. 3; McCaffery
2017, s. 95). Lararnas syfte med hoglasning varierar, ibland beroende pa vad eleverna
arbetar med for tillfallet eller sa beror det enbart pa avsaknad av genomténkt syfte med
hoglasningen. Lasningen sker som inslag i undervisningen utan annat syfte &n att eleverna
sitter och lyssnar. | en studie uppger lararna att det huvudsakliga syftet &r att motivera
eleverna till l&sning, att skapa laslust (Ariail och Albright 2005, s.78). Nedan syns denna
variation genom studierna.

Haland et al. (2020, s. 11) har visat att syftet och val av litteratur kan utveckla mer som
literacyutvecklande aktivitet genom att lararna i hdgre grad medvetet valjer litteratur och
anvénder sig av interaktion med eleverna under bearbetningen av litteraturen. Lérarna
uppger att de fokuserar pa att forklara ord och ge forstaelse kring ord utan djupare
diskussioner. Ariail och Albright (2005, s. 78) har visat att huvudskalet till hdglasning ar
att skapa motivation for ett kommande lasintresse. Vidare anges att lasutvecklingen och
lasforstaelse oftare ses som syfte med hoglasning an ordforstaelse och uttal. Den
vanligaste aktiviteten 1 anslutning till hoglésningen &r helklassdiskussion &ven
loggskrivande och diskussion i smagrupper férekommer. Fragesport kring handlingen
forekommer ocksa samt att man hoglaser utan efterfoljande uppgifter (Ariail och Albright
2005, s. 78).

| McCaffery (2017, s. 95) uppger lararna njutning och sprakutveckling som de framsta
skalen till hoglasning. | samma studie ndmner lararna att de anvander hoglasning nér det
passar in i nagot temaarbete och anvéander da hoglasning for att komma at specifika
fragestéllningar. En del av syftet med hoglasning uppges enbart vara for att eleverna
uppskattar hoglasning. Detta ar tydligt framtrddande i McCaffery (2017 s. 95) dar
njutning ndmns som ett av de frdmsta syftena. Forfattaren uttrycker tydligt att diskussion
inte ar hoglasningens huvudsakliga syfte. Lararna vill demonstrera uttal och intonation
darav lagger de mest fokus pa det. Resultaten visar att den storsta andelen larare uppger
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att mest tid laggs pa att forklara ord och ordforstaelse men att nagon djupare analys av
texterna fokuseras det inte pa.

| Fisher, Frey och Lapp (2008, s. 555) framhaller lararna i sina reflektioner att det &r
mycket viktigt att ha ett tydligt syfte med varfor man laser det man l&ser. I Alatalo och
Westlunds (2019, s.12) studie utifran observationer framgar att syftet med hoglasningen
inte alltid har fokus pa sprakets utveckling utan att ge lugn och ro eller att samla ihop
barnen med anledning av personalbrist. Det framgar dven att lararna har bristande intresse
for hoglasning. | Alatalo och Westlund (2019, s. 13) beskriver ldrarna att forekomsten av
hoglasning beror pa vilken kompetensutveckling som har statt i fokus. Ibland har
hoglasningen fatt st tillbaka da det varit mer fokus pa matematik och naturkunskap. Trots
att lararna i Alatalo och Westlund (2019, s. 14-17) inte ndmner diskussioner tydligt i deras
syfte sa framkommer det andd att samtal kring speciellt vardegrundsfragor forekommer i
anslutning till hoglasning. Damber (2015, s. 268) ndmner att hoglasning finns som en del
i vilostunden, eller nar de véntar pa att bli hamtade av sina foraldrar. Hoglasning tycks
inte ske i nagot syfte att diskutera eller samtala (Damber 2015, s. 271).

4.2 Planering och tidsaspekten

| Studien av Haland et al. (2020, s. 8) uppger lararna att de inte har nagon eller relativt
begransad planering av hoglasningen. Andelen l&rare som hoglaser varje dag &ar drygt
halften av de svarande lararna (Haland et al. 2020, s. 5). Angaende att forbereda genom
att lasa boken innan s& uppger 35 procent av lararna att de gor det. Resterande andel,
namligen 65 procent, l&ser séllan eller aldrig texten sjélva innan de laser for eleverna.
Andelen larare som hoglaser varje dag ar drygt hélften av de svarande lararna. Tiden for
hoglasningen for varje tillfalle uppges oftast vara runt 10 minuter (McCaffery 2017, s.
96). Merga och Ledger (2019, s. 136) redovisar att en tredjedel av lararna laser varje dag
och drygt hélften av lararna en gang i veckan. | Fisher et al. (2008, s. 555) framgar det att
hoglasningen pagar ungefar i 10-14 minuter och sedan tillkommer for och efterarbete. |
resultaten fran Damber (2015, s. 268) framgar att hoglasningen ofta ar valdigt kort och
sker slumpmassigt. Ingen planering och inte heller som framgick av foregaende avsnitt,
nagot tydligt syfte. | studien fran Alatalo och Westlund (2019, s. 14) férekommer det
langa perioder dar ingen hoglasning sker.

Duggins och Acosta (2017, s. 263) menar att lararna sager att tidsbrist paverkar deras val
att hoglésa. 1 Ariail och Albright (2005, s. 79) séger 136 st av de 476 lararna att de inte
hoglaser for att de inte finner intresse for det eller for att de upplever att laroplanen inte
foresprakar det. De uppger aven tidsbrist eller andra skal till att hoglasningen kommer i
skymundan. Lararna uppger att tiden inte racker till och i observationerna kunde man se
att eleverna ibland tog initiativ till hglasning men att lararna inte hade tid eller ignorerade
initiativet (Damber 2015, s. 268). Duggins och Acosta (2017, s. 263) upplever att lararna
inte kan koppla hoglasning till laroplanen och att det behdvs tydliga signaler att
hoglasning ska inga. Liknande svar finns i Merga och Ledger (2019, s. 140) dar lararna
hellre lagger tid pa undervisning som laroplanen tydligt anvisar. Enligt lararnas tolkning
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av laroplanen finner de inga tydliga anvisningar mot hoglasning. Lararna uppger att det
finns dnskemal om ett fortydligande i laroplanen, i bada fallen galler detta USA.

Westlund har med stoéd i sin avhandling forfattat en bokserie vid namn; Aktiv laskraft -
Att undervisa i lasstrategier for forstaelse, dar hon betonar att hoglasning &r en viktig del
av sprakutvecklingen och ska ha sin givna plats i undervisningen. Westlund (2017, s. 157)
betonar att det primara for en god skriftspraksutveckling &r lararens formaga att koppla
undervisningen till de didaktiska fragorna; Vad ska jag lasa? Hur ska jag lasa och nar ska
jag lasa? Samt att lararen planerar for det viktiga efterarbetet, sa som samtal, diskussioner
och oppna fragestallningar. Hon talar om att lararen noga bor planera hoglasningen och
tanka vad syftet ar med arbetet. Samt att man ska ha elevernas intresse i atanke vid valet
av litteratur men &nda se till att vidga deras syn och ge dem inblick i olika genrer.

4.3 Arbetssatt

Hoglasning av exempelvis skonlitteratur kan forekomma i andra skoldmnen, da kan
lararen valja litteratur med anknytning till ett pagaende tema. Vardegrundsfragor tas ofta
upp i arbete med hoglasning. Forskning visar att lararna fokuserar mycket pa att undervisa
om olika genrer men de anser &ven att det ar viktigt ar att genren passar in i det
temaomraden som eleverna arbetat med. Lararna anser dven att det ar viktigt att texterna
ar anpassade for elevernas alder och ar av passande langd. McCaffery (2017, s. 97).
Aven andra aspekter framgar i studierna, s& som i studien av Merga och Ledger (2019, s.
138) dar lararna uppger att hoglasning ar anvéndbart i undervisningen for
andrasprakselever. Liknande lararreflektioner framkommer i Alatalo och Westlund
(2019, s. 14), dar larare anser att hoglasning dar ett givande arbetssatt for
andrasprakselevernas sprakutveckling. Lararna hanvisar till att hoglasning ar viktigare for
andrasprakselever da hoglasningen ar till stor hjalp vid lasforstaelsen, an for elever med
svenska som modersmal. Lararna anser att for elever med svenska som modersmal ar
hoglasning framst traning i att sitta stilla och lyssna koncentrerat (Alatalo och Westlund
2019, s. 14).

Lararnas eget intresse for lasning och i synnerhet hdglasning paverkar forhallningssattet
att lasa for eleverna. Man kan se att trots medvetenhet om hoglasningens fordelar sa
forekommer det inte i lararnas syfte att i forsta hand utveckla sprak och forstaelse (Alatalo
och Westlund 2019, s. 14).

I Sembiante, Dynia, Kaderavek och Justice (2017, s. 23) studie forekom tester av
elevernas sprakformaga fore och efter studien. Da kunde man genom testerna se att
boksamtal och inferenssamtal ar en viktig del i barnens sprakutveckling. Inferens innebéar
formagan att kunna tyda sadant som inte uttryckligen star i texten utan det man kan tolka
in genom att lasa mellan raderna. Elevens formaga att kunna dra slutsatser utifran texten
(Brink 2009, s. 137). Det Sembiante et al. (2017, s. 23) menar &r att lararen bor arbeta
mer med samtal dven utifran elevernas formaga till inferens. Resultatet fran Fisher et al.
(2008, s. 555) visar att metoder kring att modellera och samtala kring text &r
framgangsrikt och ger eleverna fler forstaelsestrategier an att arbeta med slutna
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forstaelsefragor. Det framgar i Damber (2015, s. 273) att lararna ar medvetna om de
utvecklande vinster hoglasning kan ge, men de anvander anda inga tydliga didaktiska val
for att gora hoglasningen till ett interaktivt socialt sammanhang. Det framkommer &ven
att tillgangen pa litteratur ar hogst varierande hos de observerade verksamheterna
(Damber 2015, s. 267).

De tva svenska studierna av Alatalo, Westlund (2019) och Damber (2015) samt den
amerikanska av Kindle (2011) visar att det behdvs ett samstdmmigt arbete kring hur larare
arbetar med en text, bade fore och efter hoglasningen, for att na dess fulla potential som
ett sprakutvecklande undervisningsinslag. Lararnas metoder kring arbete med text och
samtal om text behdver utvecklas (Alatalo och Westlund 2019, s. 19; Damber 2015, s.
272; Kindle 2011, s. 85). Speciellt i Kindle (2011, s 22, 28) omnamns att spraket utvecklas
fordelaktigt nar lararen anvander sig av 6ppna fragestéllningar. Férekomsten av ja och
nej fragor till eleverna bor arbetas bort till forman for 6ppna fragor dér elevernas tankar
och reflektion far utrymme i en gemensam dialog. Forskarna menar att lararutbildningar
behdver utvecklas mot ett fokus pa samtal i sprakutvecklande syfte (Kindle 2011. s 28).

| Fisher et al. (2008, s. 551-555) sammanfattar utvalda larares framgangsrika metoder
kring ordforradsbygge och lasforstaelse, genom att standigt modellera och tanka hogt med
eleverna. Lararen ger aldrig direkta betydelser over svara ord utan ledtradar och
kopplingar for att eleverna sjalva ska kunna hitta végen fram till ordets innebord.

Westlund (2017, s. 154-155) talar om vikten av att gemensamt med andra bearbeta det
lasta for att skapa forstaelse for andra manniskor och andra varldar. Elever kopplar till
egna erfarenheter och lar sig genom diskussioner och far olika perspektiv pa handelser.
Jonsson (2007, s. 239) ar av liknande asikt, att hoglasningen bor innebéara efterarbete
sasom gemensamma samtal, for att diskutera innehallet och pa sa satt vidga elevernas
begreppsvarldar. Hoglasning ar viktigt for elevernas egen las och skrivformaga. | det
gemensamma arbetet med en text 6ppnas mojligheter for lararen att visa strategier for att
forstd en text. Elever utvecklar sig sjalva och det som diskuteras ger en ny mening. Genom
exempelvis boksamtal far eleven strategier for att forsta text inom olika genrer och
sammanhang. Lararen guidar eleven in i texten och visar vilka fragor man kan stalla till
texten for att fa en djupare forstaelse. Dessa strategier har sedan eleven nytta av i sitt eget
las- och skrivarbete. Nar man far mojlighet att verbalt ge ord at sina tankar och
tillsammans med andra bearbeta tankar forstar man sig sjalv och andra béttre (Jonsson
2007, s. 234, 235).
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5. Metod och material

| foljande avsnitt presenteras studiens metodval, urval och genomférande av
materialinsamlingen. | undersokningen forekommer tva grupper dar grupp a som bestar
av larare kontaktade via mail och grupp b bestar av anonyma larare fran tre
Facebookgrupper.

5.1 Metodval

Metoden som &r vald till denna undersdkning ar inte en traditionell intervjustudie via
samtal. Lararna svarar istéllet via ett frageformular online. Studien genomférs genom en
kvalitativ metod. Enkatformular samt slutna fragor som férekommer i studien ar
vanligtvis forknippade med en kvantitativ metod, men i denna studie analyseras empirin
genom en tolkning av de strukturerade Oppna fragorna. Den kvalitativ metoden
representerar att datainsamlingen sker via 6ppna fragor, dar beskrivande svar onskas.
Tonvikten ligger pa lararnas egna ord och beskrivningar vilket enligt Bryman (2011, s.
371) kéannetecknar en kvalitativ metod. Enkétformularet innehaller bade fragor med
fardiga svarsalternativ och éppna fragor med majlighet att svara med egna ord i valfri
fysisk miljo. Enligt Bryman (2011, s. 597) kan man ofta se att respondenterna svarar
genomtankt och vélformulerat pa online-enkater da de kan ta den tid de vill, under
forutsattning att de ar motiverade och intresserade. Samma frageformular utgor
datainsamling for bada grupperna, men de skiljs at genom olika lankar. Metoden valdes
for att fa syn pa lararnas skriftliga beskrivningar utifran planering och arbete med
hoglasning.

5.2 Urval och genomférande

Beslutet att anvanda enkatformular valdes for att nd ut till fler larare i ett stérre geografiskt
omrade. DA jag tagit ett beslut om att inte anvanda digitala intervjumetoder fann jag att
enkatformular online var ett alternativ. Urvalet bestar av tva grupper, grupp a bestar av 4
larare och grupp b av 58 larare. Nedan redogor jag for dessa gruppers bildande.

Urvalet till grupp a gjordes genom att intresseforfragan om att deltaga genom att svara pa
fragor om hoglasning skickades ut till tva kommuner i mellersta delen av Sverige, via
lararnas kommunala intranat, det exakta antalet larare som detta gick ut till i forsta skedet
ar okant. Larare verksamma i F-3 som ville deltaga och pa sa vis fa mer information,
ombads maila mig. Forfragan via intranatet skickades forsta gangen den 10 februari 2021.
Da responsen var obefintlig, gjordes en ny forfragan tva veckor senare. Inte heller da
visades nagot intresse. Jag fick tipset av en larare pa orten att kontakta lararlag for F-3 pa
tre av skolorna beldgna i dessa kommuner. | detta skede gjordes forfragningar till 12 larare
var av 4 tackade ja att deltaga. Detta gjordes den 12 mars. Efter anmélan om deltagande
skickades ytterligare information om undersokningen och samtyckesbrev. (Se bilaga 1,
Information och samtyckesbrev). Samt lanken till frageformuléret.

Frageformularet skapades i Google Forms som ér ett program for att bland annat gora
undersokningar och som underlattar vid analysarbetet (se bilaga 3, Intervjufragor).
Genom de fragorna var foérhoppningen att fa syn pa lararnas egna utsagor om arbetssatt,
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planering och syfte samt dvriga synpunkter om hoglasning och vad de anser att momentet
ger eleverna i undervisningen. Alla fragor kunde ses direkt av de svarande lararna om de
valde att skrolla i dokumentet. Pa sa satt kunde de fa en 6verblick dver fragorna.

For att ytterligare bredda deltagarantalet och na ut till fler larare beslot jag mig for att dela
lanken till mitt Google Forms formular i féljande tre Facebookgrupper for larare: Arskurs
F-3 tips och idéer, SO 1-3 och Idébank for forskollarare/larare. | dessa grupper fanns det
den 12 mars 2021 sammanlagt 105586 larare representerade fran olika delar av landet
fran arskurserna F-3. En och samma larare kan vara medlem i samtliga grupper, sa
tekniskt sett skulle samma larare ha mojlighet att svara flera ganger. For att poangtera
vikten av att endast besvara frageformularet vid ett tillfalle finns i formularet en forsakran
om att endast svara vid ett tillfalle i form av ett kryssalternativ. Jag litar pa att de som
kryssat ja, svarat sanningsenligt. Genom Facebookgrupperna riktar sig studien aven till
helt anonyma larare som & medlemmar i ovan namnda grupper. Detta urval utgor grupp
b och kan enligt min tolkning av Bryman (2011, s. 194) &ven det betecknas som
bekvamlighetsurval da jag valt tillgangliga Facebookgrupper dar jag delar min enkat.
Frageformularet som lag pa Facebook fanns tillgangligt att svara pa under perioden 28
februari till och med den 12 mars. Under den perioden inkom 59 svar, varav ett inte var
fullstandigt och darmed utgick.

Nar informationsbrev och intervjufragor skickades till larare i grupp a, som anmalt
intresse att medverka, var jag noga med att bibehalla anonymiteten for alla deltagare
genom att deltagares mailadresser inte var synliga for alla. De larare som svarade via
Facebook fick ett separat formular, for att jag skulle kunna skilja pa svaren fran Facebook
och svaren fran de mailkontaktade lararna. | frdgeformularet pd Facebook inleds
formuldret med information om studien och en fraga om samtycke for medverkan (se
bilaga 2 Information och samtycke, Facebookgrupper). L&rarna ombads &ven att endast
svara pa formularet vid ett tillfalle for att svaren skulle bli relevanta for mig i min
undersokning.

Nér jag redogor for lararnas utsagor kommer jag att bendmna lararna efter deras
enkatsvars nummer. Jag skiljer &ven pa om de tillhor grupp a eller grupp b genom att efter
lararnas enkatsvarsnummer ange a eller b. Det finns saledes tva enkatsvar med nummer
1 men grupptillhérighet visas genom a eller b, till exempel, larare 1a vilket betyder att
svaret ar kopplat till lararsvar 1 fran grupp a, det vill sdga gruppen med totalt 4 larare.

5.3 Etiska Gvervéganden

Informations och samtyckesbrev utformades enligt Vetenskapsradets rekommendationer
(Vetenskapsradet 2017, s.12-15) och den av Bryman (2011, s. 131-132) beskrivna
punktlista om information, samtycke, konfidentialitet och nyttjandekrav anvéndes.
Samtliga larare blev informerade om studiens syfte och har godkant medverkan.
Frageformularet som sands via grupper riktade till larare ar helt anonyma. Ingen annan
an jag kan se lararnas svar. Jag vet inte vilket svar som hor till vilken person. De léarare
som jag har haft mailkontakt med har samtyckt skriftligen och deras svar behandlas
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separat. Mailadresser forvaras i dator som kraver kod for inloggning. Svaren pa
frageformuléren kraver aven de kod for inloggning pa Google. Inget i studien visar vilka
det &r som svarat och inga namn férekommer i studien. Deltagandet &r frivilligt och man
har mojlighet att hoppa over fragor eller avsluta nar som helst och darmed uteslutas fran
studien.

5.4 Analys

| borjan av frageformularet fanns 9 fragor med fardiga svarsalternativ, som berorde
arbetslivserfarenhet, arskurs, befolkningstathet. Detta kommer att redovisas i bérjan av
resultatavsnittet. FOr att lasaren ska fa en bild 6ver vad som representeras i studien.

| Google Forms formuléret kan man genom olika funktioner enkelt se alla svar fran en
fraga i ett flode, eller hoppa mellan larares svar for att jamfora. Man kan aven se hur
manga som svarat fran respektive arskurs eller omrade i landet.

Enkatsvaren lastes noga igenom flera ganger som ett forsta steg. Som steg tva skapades
kategorier utifran lararnas svar. Eftersom grupp b inkom med sina svar forst analyserades
dessa forst. Efterhand som svaren fran grupp a inkom analyserades &ven dessa. | steg tre
granskades de olika gruppernas svar for att fa syn pa likheter och skillnader grupperna
emellan. Bryman (2011, s. 442) talar om reaktiv effekt som kan uppsta na respondent och
intervjuare ar kanda for varandra. D& grupp a inte ar anonym for mig fann jag det
intressant att kunna bedéma om detta speglas i grupp a lararnas svar.

Alla enkatsvar har granskats flera ganger med olika fokus for att fa syn pa lararnas
uppfattningar angaende syfte, planering och arbetssatt. | vissa fall har lararen svarat
utforligt pa nagon fraga tidigt i enkaten och sedan hanvisat till den i ett senare svar. Da
har jag fatt ga tilloaka och bladdra i svaren. Forst gjordes en kartlaggning av vilka
beskrivningar och ord som férekom i svaren och i vilken frekvens de férekom under varje
fraga. Sedan gjordes en analys av vilka av kategorierna som kunde féras samman, da de
till en borjan var ganska manga sma kategorier som kunde hora till samma omrade. Pa sa
satt arbetades mer Overgripande kategorier fram under tiden som jag larde kanna
materialet. Med andra ord skapas kategorierna utifran svaren i datainsamlingen, en
databaserad analys enligt Bryman (2011, s. 513-519). Kategorierna varierar nagot for att
passa till enkatfragorna och lararnas svar, antal kategorier varierar saledes per fraga.
Exempelvis passar inte kategorierna for planering till svaren som rér lararnas syfte med
hoglasing. Min egen tolkning ligger till grund for kategoriernas skapande och hur jag
tolkar de skriftliga svaren fran lararna i studien. Exempelvis skapades kategorier enligt
foljande, efter svaren i frdga 9, om lirarnas syfte: En “m4 bra” kategori dir svar som
speglar syften som nojeslasning eller skapa lugn och ro eller fruktstundslasning utan
storre krav an att bara sitta och lyssna. En kategori dér lararna tydligt uttrycker att syftet
ar att skapa diskussioner, samtal och aktivt engagemang kring den upplésta texten, den
kategorin fick namnet diskussioner och samtal. Ytterligare kategorier, med fokus pa
ordforrad och utvecklande av elevernas lasforstaelse skapades, har beskriver dock inte
lararna hur de vill uppna denna utveckling. Dessa kategorier benamndes ordférrad och
lasforstaelse.
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Angaende enkatsvaren gallande grovplanering och forberedelser av hdglasning, skapades
kategorier med samman namn som foljer; ingen forberedelse eller planering,
forberedelser infor diskussioner och samtal, forbereder svara ord, forberedelser infor
bildvisning. Larare med en terminsplanering eller annan langsiktig plan aterfinns i
kategorin grovplanering. Larare som genomfor hoglasning spontant utan foregaende
didaktiska plan aterfinns i kategorin benamnd, utan genomtankt plan. | kategorin miljo
ingar de miljoforberedelser larare gor i lasmiljon.

Svaren gallande arbetssatt (fraga 13), arbete efter lasningen (fraga 14) och bildarbete
(fraga 15) skapades kategorier liknande dem i svaren om lararnas syfte med hoglasningen.
Det vill sdga de larare som tydligt uttrycker diskussioner och aktivt arbete i anslutning till
hoglasningen och sedan de som mest fokuserar pa ord och forstaelsefragor till eleverna
utifran texten. Det finns larare som inte arbetar pa annat sétt i anslutning till hoglasningen
forutom att lasa upp texten, de kan exempelvis aterfinnas i kategorier som avkoppling
och gruppstarkande arbetssatt. Vid analysen gjordes ett urval av citat, i resultatdelen
kommer det att framga i vilken utstrackning citaten representerar en stor eller liten del av
lararna. Jag har valt att ordagrant aterge lararnas svar precis sa som de sjélva skrivit. Jag
kommer séledes inte att korrigera stavfel eller pa nagot satt andra i lararnas citat.
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6. Resultat

| foljande kapitel kommer jag att presentera resultat utifran de 4 enkéatsvaren fran grupp
a samt de 58 enkatsvaren fran grupp b, Facebookgrupperna. De tva grupperna kommer
att redovisas tillsammans. Forst inleder jag med ett avsnitt med évergripande information
som framkom genom de forsta 9 slutna enkétfragorna for att ge en bild av vad studien
bygger pa. Sedan kommer resterande svar och citat under foljande rubriker; lararnas syfte
med hoglasning, lararnas langsiktiga planering och forberedelser infor hoglasning och
lararnas arbetssatt i anslutning till hdglasning. Dér inget annat redovisas representerar
citaten de karaktaristiska utsagorna for respektive underrubriks innehall.

6.1 Kontext

Alla utom en av de deltagande lararna har lararexamen. Intervallet for examensar for
samtliga larare ligger mellan aren 1988-2020. Samtliga larare utom en i grupp b uttrycker
att dom tycker och kanner motivation infor hoglasningen. Den arskurs som har flest
lararrepresentanter ar larare fran arskurs 3 och den minst representerade arskursen tillhor
forskoleklassen. Larare fran landsbygd utgor flest svar och larare i glesbygd lagst andel
svar. Nagot fler an hélften uppger att de hoglaser for eleverna varje dag. | resultaten
angaende hoglasningsfrekvens per vecka aterfinns intervallet tre till fyra ganger per
vecka, i en tredjedel av svaren. Det vanligaste intervallet som lararna uppgett i fraga om
hoglasningstillfallens langd &r att de hoglaser i 10-20 minuter medan ett fatal larare
uppger att hoglasningsstunden pagar kortare tid &n 10 minuter.

6.2 Lararnas syfte med hoglasning

| féljande avsnitt redovisas lararnas syfte med hoglasning. Dar inget signifikant skiljer
grupperna fran varandra redovisas resultaten som en enda grupp, men dar jag ser nagot
specifikt kommer det att framga av min text. | manga fall uppger lararna flera syften med
hoglasningen. Dessa syften redovisas i foljande underrubriker; diskussioner och samtal,
ordforrad och textbygge, motivation, laslust och fantasi, trivsel och mys.

6.2.1 Syfte med fokus pa diskussioner och samtal

Nagot fler an en tredjedel av lararna uttrycker specifikt att syftet ar att skapa
forutsattningar for diskussioner och samtal. De vill att eleverna reflekterar kring det lasta
och uttrycker att de vill framja lasstrategier och lasforstaelse genom modellering (se
avsnitt 2.1) av det lasta tillsammans. Ldrare 5b kan ses som en representant for den
tredjedelen genom féljande citat i fragan om sitt syfte med hoglasning “Att dela en mysig
stund med eleverna, att trana dem att lyssna och fokusera, att trana deras lasforstaelse
genom diskussion av hoglasningen efterat” (Lérare 5b). Flera larare har liknande syfte
med hdglasningen. De beskriver ofta ett genomténkt pedagogiskt syfte tillsammans med
inslag av trivsel och uttryck om mysiga stunder. L&rare 35b &r ytterligare en larare av
ovan namnda tredjedel, hen beskriver i sitt syfte vikten av att finnas med som stod till
eleven, genom att hjalpa och stotta och ge eleven forstaelsestrategier genom modellering
(se avsnitt 2.1).
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Olika syften beroende pa gruppen och vad vi gor i dvrigt. T ex kan syftet vara att
modellera lasstrategier. Det kan vara att vi har en skonlitterar hoglasningsbok som
knyter an till ngt tema vi jobbar med for att fordjupa kunskapen/forstaelsen for
temat. Syftet kan ocksa vara att hoglasningen blir ett samtalsunderlag, passar
valdigt bra nar vi jobbar med vardegrund. Ibland far hoglasningen bara vara en
mysig stund tillsamman. (Lérare 35b)

Larare 35b hanvisar till att elevgruppen avgor syftet, da olika grupper behover olika
fokusomraden vid olika perioder i undervisningen, till exempel kan fokus vara
vardegrundsfragor for att sedan éverga till forstaelsestrategier. Manga larare beskriver sa
som larare 35b, att lararna valjer litteratur som passar nagot tema som klassen arbetar
med. Samtal kring vardegrund passar bra att arbeta med i anslutning till hoglasning da
det finns mycket i skonlitteraturen som kan kopplas till dessa fragor.

Det typ av samtal som forekommande mest frekvent ar att forutspa vad som kommer att
handa i beréattelsen. Manga lararna skriver att eleverna hjélps at att ssmmanfatta kapitlet
och aterberatta innan fortsatt lasning. Ett representativt citat lyder:

Vi har bdde "ndjeshoglasning” dir eleverna lyssnar och Aktiv hogldsning dér vi
samtalar om ord, skriver av ord och diskuterar vad som hénde i stycket och
forutspar vad som kommer att handa (olika backer).

(Lé&rare 27b)

Har framgar att undervisningen innehaller olika hoglasningssituationer. Fler larare skiljer
pa att lasa enbart for njutning och att arbeta med text i ett fordjupat arbete.

Man kan aven se att en hel del larare ser hdglasning som ett viktigt moment i att eleverna
far trana inferensforstaelse, att samtala om det som kan lasas mellan raderna. Nedan féljer
en utsaga fran en ldrare i grupp a, sett till bada grupperna sa ar férekomsten av utsagor
med inferens relativt Iag.

Man kommer i kontakt med en massa ord som 6kar ordkunskapen, hor hur olika
ord bdjs och hur de anvéands i sammanhanget. Kan relatera till sig sjalva, och lasa
mellan raderna och under ytan. (Larare 4a)

Forutom ordkunskap skriver lararen att eleverna ska fa relatera och koppla det lésta till
dem sjalva vilket ar en viktig del av forstaelsen enligt det sociokulturella perspektivet och
enligt teorier om hur barn erdvrar litteracitet (se avsnitt 3.2).

Larare 4 far in manga av avsnittets rubriker i sitt svar om syftet.

”Lasforstaelsestrategier, gemensam upplevelse och diskussion, intresse for
litteratur, sprakutvecklande, tematiskt kopplat till aktuella arbetsomraden, fantasi,
spanning, gladje, magi.” (Lérare 4b)

Larare 4b inbegriper manga delar i sin beskrivning till skillnad fran andra som beskriver
sitt hoglasningssyfte relativt faordigt, “Lyssna och upptiacka bokens magi.” (Larare 28b).
| larare 28b svar handlar syftet om att eleverna ska 6va pa att lyssna och fa intresse for
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bocker. Detta svar ar utpréglat och uttrycker grundtanken hos en grupp larare med
obetydligt utvecklade svar angaende syfte.

6.2.2 Syfte med fokus pa ordforrad och textbygge

Genom svaren kan man se att arbete med ordférrad och att trana eleverna pa att lyssna
koncentrerat ar allmant forekommande néar lararna beskriver sina syften. Manga beskriver
hur de arbetar med svara ord och forklarar dem, men att det inte tydligt framgar att arbetet
leder till diskussioner. Larare 9b skriver detta angaende syfte, "Ordforrad, lésstrategier,
motivera till ldsandets vérld, stimulera fantasi, textbyggnad.” (lirare 9b). Denna pedagog
namner flera syften vilket ar frekvent i utsagorna pa detta uppraknande satt. Ordforrad
och ordfdrstaelse ar den mest utbredda utsagan som framgar av lararnas beskrivning av
deras hoglasningssyfte. Lararna har i huvudsak fokus pa ordférrad och att eleverna ska fa
hora last text och till exempel fa forstaelse for pauser och tonfall. Men den gangse
beskrivningen &r inte att de samtalar om orden och modellerar.

Eleverna ska fa hora "flytet", pauserna, upp och nedklangen i min rost vid olika

stycken och meningar, artikulationen, svara ord... Att de ska orka lyssna pa en text

och inhamta info pa sa vis, trana minnet, skapa egna fantasibilder... Osv

(Larare 1a)

Beskrivningen fran larare 1a ar relativt utbredd, manga uppger att de vill formedla textens
melodi och demonstrera uttal, &ven ldrare 16b ndmner liknande i sitt svar. “Att de ska fa
hora pa hur man laser med inlevelse, skapa inre bilder, lara sig nya ord, koppla det
samman med sina egna erfarenheter och fa en lugn start pd morgonen.” (Lérare 16b). Ett
flertal larare ndmner ett liknande scenario, eleverna borjar dagen med hoglasning for att
skapa en lugn start av skoldagen.

Att férmedla kunskap om texters struktur och uppbyggnad ndmns daremot inte lika ofta
i lararnas syfte. Ett dussintal larare uttrycker sig anda liknande larare 25b.

Eleverna ska fa hora hur en text ar uppbyggd med inledning, handling och

avslutning samt att eleverna lar sig nya ord och uttryck. Eleverna far inspiration

till sitt egna skrivande. De far lara sig aterberatta och sammanfatta en text.

(Larare 25b)

Larare 25b namner att eleverna far sammanfatta eller aterberéatta det lasta materialet (se
dven 6.2.1) detta framjar textforstaelsen. Att sjalv ldra sig att bygga en beréttelse kraver
att man kommit i kontakt med olika typer av texter och genrer vilket hdglasningen kan
bidra med enligt detta dussintal larare.

6.2.3 Syfte med fokus pa motivation, laslust och fantasi

Knappt en tredjedel av lararna skriver att en del av syftet ar att eleverna ska fa uppleva
olika genrer och texter som de hogst troligt inte véljer sjalva. Lararen 29b uttrycker
“Lyssna pa mycket berdttelser, ordforstaelse” (Lérare 29b). Den har l&raren uttrycker inte
tydligt att syftet &r diskussioner, utan att eleverna ska fa en mangfald av beréattelser, samt
oka ordforradet och forsta fler ord. Svar liknande det fran larare 29b aterfinns aven i
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svaren hos grupp a enligt foljande utsaga “Att eleverna ska fa en positiv installning till
litteratur och den skrivna texten. Fa skriven text upplast for att fa en dkad forstaelse for
talad och skriven text” (L&rare 2a). Den har beskrivningen &r mycket karaktaristisk for
bada grupperna. De larare som namner att de vill skapa laslust ar tydligt framtradande.
Dessa utsagor forekommer mer frekvent én de om diskussioner och samtal. “Frdmja ett
Okat intresse for l&sning, vana att lyssna, lasforstaelse, vara en bra ldsande forebild”
(Larare 4a). Daremot forekommer larares 6nskan om att agera lasande forebild relativt
séllan. “Vé&cka lust till att lasa, fantisera och diskutera med eleverna. Jag vill aven
inspirera dem i deras l&sning och vara en god lasforebild” (L&rare 51b).

| lararnas arbete med att inspirera eleverna namner flera att de dramatiserar och gar in i
karaktarer for att fanga elevernas uppméarksamhet.

6.2.4 Syfte med fokus pa trivsel och mys

Manga larare i bada grupperna namner hoglasningen som en ma bra aktivitet och nagot
som sker for att lugna gruppen eller for att skapa en mysig stund. Syftet kan som lararna
beskriver innehalla bade detta och ett mer tydligt pedagogiskt utvecklande syfte. Dock
forekommer det ett flertal larare som enbart beskriver syftet i likhet med larare 15b
”Mysstund i samband med fruktstund” (larare 15b). Hoglasning som en lugnande
aktivitet forekommer i larare 1b och 11bs syften. “Bringa lugn i klassrummet, en fast
aterkommande punkt, va elevernas horforstaelse och ordforrad” (Lirare 1b).
“Avkoppling, trining, ordkunskap, lugn snart pa dagen” (Lirare 11b). Bada dessa
namner aven det svar som forekommer mest, om ordforrad och ordkunskap. Citatet fran
larare 15b ar inte lika karaktaristiskt som beskrivningarna fran larare 1b och 11b. De
representerar hur relativt manga larare beskriver ett mer sparsamt syfte med mycket
fokus pa lugn och avslappning.

Manga skriver sa som larare 54b att hoglasningen ar en gruppstirkande aktivitet som
bygger gemenskap och en trevlig stund tillsammans. “Lasforstaelse, njuta av ldsning,
klassgemenskap, ldsintresse, ldra sig nya ord, hora lést text,” (Larare 54b). Flera larare
namner fordelen med att alla genom hoglasning far ta del av samma text vilket underlattar
vid samtal, da alla &r pa samma plats i boken.

6.3 Lararnas grovplanering och forberedelser infor hoglasning
Grovplanering syftar i denna studie till en l&ngre planering som sker 6ver en termin eller
ett lasar. Forberedelser infor hoglasning kan tillexempel vara att man sjalv laser texten
kort fore, planerar for bildvisning genom dokumentkamera, eller gor en egen Powerpoint.
Det kan ocksa besta av att man forbereder for boksamtal, inferenssamtal eller fragor.

6.3.1 Planering och forberedelser av diskussioner och samtal

Att forbereda for diskussion och samtal &r inte den vanligaste prioriteringen vid lararnas
planering och forberedelse. Lérare 58b &r en av dem som &nda uttrycker att planering
finns bade utifran diskussioner, ord och bilder.

Jag har alltid l&st igenom boken innan jag l&ser den hogt. Ibland tar jag ut ord som
eleverna ska fundera pa, dessa far eleverna innan jag laser. Ibland har jag gjort
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fragor som vi diskuterar efterat. Plockat fram bilder till boken som jag har uppe
pa Smartboarden for att fanga elevernas intresse. (Lé&rare 58b)

Lérare 58b forbereder ord, diskussionsfragor och bilder. | likhet med larare 58b beskriver
larare 46b att forberedelser sker kring bilder, hen namner att till en del bocker finns det
fardiga bildspel som anvénds om mojlighet finns. “Lé&ser egendom bockerna Forbereder
diskussionsfrdgorna Fixar bilder om bildspel inte redan finns. ”Séljer in” boken till
klassen vid ett tillfalle fore lastillfallet” (L&rare 46b). En del av forberedelsen innebér att
lararen vacker elevernas intresse for boken infor lasningen. Nésta lararcitat ger en bild av
tidsaspekten. En del larare beskriver pa liknande satt att tidsbristen ibland vinner 6ver
ambitionen.

| den basta av vérldar har jag hunnit lasa igenom kapitlet innan och forberett lite
fragor. Brukar aven fraga fragor innan vi laser. Vad eleverna tror att boken/
kapitlet kommer att handla om. Om de kommer ihag vad vi laste sist. Finns det
svara ord gar vi igenom dem och reder ut vad de betyder. (Larare 3a)

Larare 3a namner dilemmat att hinna med, vilket man kan se i en hel del av lararnas svar
att tiden inte racker till. 1 Nasta avsnitt kommer jag att fokusera mer pa tidsaspekten.

6.3.2 Tidsaspekten i planeringen

Hélften av lararna beskriver en tidsbesparande aspekt med att anvanda lararhandledning.
Planeringen underldttas genom att lararna anvander det material med fardiga
lektionsupplagg som finns till en stor mangd bocker. Daremot kan handledningarna
upplevas som styrande och en del tar valda delar fran dem. Larare 2b skriver sa har
angédende handledningar “Det &r superbra nér det finns for dér finns fardigt material att
anvénda och fardiga fragor, det sparar enormt mycket tid for mig som larare” (Lérare 2b).
Manga av dem som anvander lararhandledningar uppger liknande svar. Tidsaspekten &r
nagot manga larare tar upp som ett av problemen. Tiden racker inte till for specifik
planering av hoglasning hévdar en knapp tredjedel av lararna. Alla larare i grupp a havdar
att tiden ar den stora svarigheten med hoglasning. En larare skriver att planen ar att lasa
minst tva ganger i vecka och utéver det, nar det finns tid 6ver. En annan larare i samma
grupp vill hdvda att hen ska forsoka agna mer tid till hoglasningen.

| mitt fall ar det att jag vill lagga mer tid och energi pa att fa till fler tillfallen att
lasa. Jag vill ocksa hitta bra bocker som fangslar och gora lasstunder till en mysig
stund. Tyvarr blir hoglasning lite styvmoderligt behandlad da det ar sa mycket
annat som tar fokus och som kénns viktigare hela tiden. Men jag vet att hdglasning
ar viktigt och ska forsoka att verkligen ta tid till det nu. (Léarare 3a)

Denna beskrivning ar signifikant nar det handlar om tidsaspekten. Lé&rarna kanner

tidsbrist i fraga om didaktisk planering angaende bokval och noggrant genomténkta
uppgifter i anslutning till hoglasningen.
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6.3.3 Planering och forberedelser kring val av text

Angaende grovplanering sa namner knappt en tredjedel av ldrarna att under den
terminsplanering som sker i till exempel naturorienterande (NO) och samhéllsorienterade
(SO) amnen planerar de in vilka texter eller bocker som kan vara aktuella att hoglasa i
anslutning till olika teman. Pa sa satt kan de arbeta amnes6verskridande och hdglasa
nagon text i svenska som de sedan dven kan arbeta med i NO.

Jag valjer bocker som handlar om de arbetsomraden i sv, so, no som jag vill jobba
med, eller som handlar om @mnen som beror eleverna extra t ex kamratskap,

utanforskap, liv och dod, ekonomi, sjukdom....”. (Larare
7b)

Hoglasning planeras terminsvis i de flesta fall dar larare arbetar sa som larare 7b.
Ett fatal larare tar hjalp av bibliotekarier for att valja bocker i sin planering. Lérare 21b ar
en av de fa som ser en fordel att ta hjalp av deras kompetens.

Val av bok gors i samrad med bibliotekarie. Varannan huvudkaraktar flicka,
pojke. Texten ska vara utformad sa det kan ge diskussioner sdsom rétt,fel, gott,
ont, genus, vardegrund, moraliska dilemman, kopplingar till barnens liv.
(Lérare 21b)
Lararna som formedlar att de reflekterar kring liknande val som ldrare 21b é&r
forhallandevis fa. Det ar endast en handfull larare som ordagrant skriver om att de tanker
pa genusperspektivet i sina val av litteratur.

Knappt halften av lararna sager att de inte har nagon planering eller forbereder sig pa
nagot speciellt séatt infor hoglasningen. Ett flertal larare uttrycker sig likt larare 24 b“Tar
en bok som kinns aktuell” (Lirare 24b). Ett flertal véljer nagot som de kéanner igen sedan
forr.

Jag forsoker valja bocker som jag redan last. Sa jag vet att det inte ar nagot for
laskigt eller svarhanterligt for eleverna. Samtidigt vill jag skapa ett utrymme for
dem att vaga ldsa ndgot utanfor deras vanliga “komfortzon” sd variationen pa
genrer osv varierar ganska kraftigt. (Lé&rare 50b)

En del larare i likhet med l&rare 50b valjer en bekant bok som de ké&nner igen. Den
vanligaste forberedelsen lararna gor infor hoglasning ar att l&sa texterna innan. Ungefar
halften av lararna tittar pa nagot satt igenom texten innan lasningen. En del gor &dven detta
aven om de last den innan. Nedan foljer en karaktaristisk utsaga. “Om jag inte last boken
forut, laser jag den sjalv forst. Jag ser till att fa med olika genrer under en termin. Jag ser
till att lasa nagon bilderbok emellanat” (Larare 17)

For manga larare ar genomlasningen eller skumlasning den enda forberedelsen forutom
att vilja en bok. “Forbereder sidllan min hogldsning annat @n att jag i forviag valt en bok

jag vet vad handlar om/innehaller” (Lirare 30b). Samma larare har liknande svar i fraga
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om grovplanering. “Har ingen. Léser de bocker som faller mig i smaken just nér jag
behover en ny” (Larare 30b). Ett stort antal larare uttrycker sig likt larare 30b. Ett flertal
larare skriver att de varken grovplanerar eller har nagra forberedelser utan att lasningen
och bokval sker relativt spontant. Nagra sager att de tar nagot som finns till hands eller
som nagon kollega tipsat om. Manga forbereder och véljer bocker utifran vad som passar
gruppen men det finns ocksa svar som tyder pa att valet och planering av lasningen mest
utgar ifran vad lararen tycker ar roligt att lasa. Den forberedelse som &r den vanligaste
nast efter att I&sa texten innan ar forberedelse av bilder.

6.3.4 Forberedelser infor arbete med ord och bild

Manga larare namner att den framsta planeringen laggs pa att forbereda bildvisning,
genom att lagga upp bilder pa Power Point, eller arrangera visningen genom till exempel
dokumentkamera.

Oftast har jag gjort en PowerPoint till boken. Dem kan se lite olika ut. Ar det
bilder i boken brukar jag ha med dem. Ibland kan det vara svara ord,
diskussionsfragorna mm (Larare 34b).

Denna larare har lagt ner arbete med att gora en Powerpoint. Det ar enligt l&rarnas svar
en relativt vanlig forberedelse. Det framgar att stora skillnader rérande skolors
forutsattningarna finns, bland annat tillgang pa exempelvis dokumentkamera. Flera
efterlyser battre mojligheter att kunna visa bilder pa ett smidigt satt utan allt for
tidskravande forberedelse. Lararna signalerar att mycket fokus laggs pa bilder och
mojligheten att visa dem ar en viktig del i textsamtalet.

Vi pratar mycket om bilderna och funderar pa hur bilderna kan hjélpa oss att forsta
texten. Kan vi alla ord for det som finns pa bilderna? Kan bilden hjélpa oss att
lista ut fortsattningen pa texten? Kan bilden ge oss mer som vi inte far reda pa i
texten? (Larare 7b)

Oftast ar det bildforberedelser som l&rarna némner i sina forberedelser men en del larare
lagger upp béde text och bild pa storbild eller smartboard. “Fota och ldgga upp texten pé
stora tavlan” (Lérare 1a). Larare 1a véljer detta. Uttalanden som denna ar inte lika specifik
da det inte &r lika vanligt att lararna namner att de visar texten.

Nast efter att planera och forbereda bilder sa sager lararna att de fokuserar pa att planera
arbete kring ordforstaelse.

Jag laser alltid boken innan hoglasning (dven om jag l&st den tidigare) och
markerar ord/stycken jag behdver prata om i klassen. Ibland pratar vi om orden
innan och ibland stannar jag upp i lasningen och fragar eleverna.  (Léarare 27b)

Har berattar larare 27b att hen forbereder arbete kring svara ord, samt hur hen planerar

att arbeta med dem. Larare 27b &r unik pa sa sétt att hen beskriver att de ska prata om
orden. Ofta ndmns att ord forklaras men nagon tydlig interaktion i dialog uppfattas inte.
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6.3.5 Forberedelser i Iasmiljon

Det framkommer i en larares svar att hen inte forbereder sig pa annat satt an att ha ett glas
vatten till hands eller att ha halstabletter tillgéngligt. "Ta med ett glas vatten eller
halstabletter beroende pé intensiteten i sagan” (Lirare 3b). Betydligt fler tanker pa att
situationen ska vara gemytlig och bringa lugn. Beskrivningar likt den nedan &r signifikant.
“Jag slacker ner och tander ljus. Ibland séatter jag upp en storbild pa tavlan. Jag tar fram
nigra yogamattor och sen slépper jag in klassen” (Lérare 52b). Manga larare gor sa som
larare 52b skriver, tander ljus och ddmpar belysningen. “Lampan sldcks, bilden
projiceras, eleverna tystnar, eleverna aterberattar vad som hande vid senaste lasningen,
lasningen péaborjas”. (Larare 40b). En relativt liten del av lararna beskriver att eleverna
har fruktstund samtidigt med hdglasningen. Det férekommer oftare att eleverna ritar
under héglasningen. “Elevernassitter i ring pa mattan och ater frukt. Ldraren sitter i ringen
och ldaser boken. Bilderna fran boken visas pa storskdrm samtidigt som ldraren ldser”
(Larare 13b). Nagra larare uttrycker att de vill ha en mysig lashorna eller att det skulle
finnas mojlighet att ordna rummet mysigt for att hoglasningen ska bli sa trevlig som
mojligt.

De sitter vid sina bankar pga trangt klassrum sa det gar ej att géra pa annat satt
och jag sitter vid min bank. Det ocksa pga trangt klassrum. | mitt tidigare klassrum
gick jag runt mycket vid hoglasning och fangade dem med gestikulationer och
stora rorelser med kroppen. Nu far jag endast fanga dem med tonlédge och
ansiktsuttryck. Jag har dven haft upp texten jag laser pa tavlan sa de kan folja med
i den pa sa satt om de vill. (Léarare 1a)

Har man inte majlighet att ordna det med filtar och kuddar eller soffor sa gor en del som
larare 51b.
Vi har ledljus som placeras ut i klassrummet, ibland anvénds bilder via projektorn.
Eleverna far rita, ligga/sitta pa en yogamatta eller bara sitta pa sin plats. Ibland
pratar vi om ord i texten och synonymer samt om innehallet i texten.
(Lé&rare 51b)

Larare 51b beskriver dven, i likhet med manga andra larare, att situationen och darav
forberedelserna kan se olika ut beroende pa undervisningstillfalle. Det finns dock larare
som beskriver att de skapat en rutin som aterkommer vid hoglisning, “Jag sitter fram min
bla pall och tar upp boken och sedan ber jag nagon elev tala om vad som hande nar vi
avslutade dagen innan.”. (Larare 25b). En annan rutin som ldarare namnt &r att de ringer i
en klocka strax innan hdglasningen bérjar. Larare 15b har en rutin for nar lasningen ar
slut.

Bygger alltid upp en forvantan hos barnen. Vi pratar forsta gangen om framsidan,

forfattaren, artal, bilderna, laser baksidans sammanfattning och ofta sista raden ur

boken. Har en melodi jag nynnar nér jag l&st klart for dagen och l&agger ihop boken.

Infr varje ny lasstund fragar jag barnen om vad vi last tidigare.

(Larare 15b).
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Lararna planerar for att situationen ska vara avkopplande och lugn i manga fall. Rutinerna
och att bygga upp en forvantan skapar enligt lararna majlighet for eleverna att halla
koncentration och fokus.

6.4. L&rarnas arbetssatt med hdglasning.

| vissa fall har arbetssatt blivit synliga aven i de svar som berort andra fragor. De har da
i analysen placerats under arbetssétt. De arbetssétt som lararna uppger foljer inte alltid
den linje som de har angett i sitt syfte.

6.4.1 Arbete med diskussioner och samtal

| avsnitt 6.2 redovisades lararnas beskrivningar av sina syften med hoglasning. Det
framkom da att ungefar en tredjedel namner att en del av syftet ar att skapa situationer for
samtal och gemensamma diskussioner. | lararnas beskrivningar om arbetssétt aterfinns
tydliga beskrivningar géllande samtal och diskussioner. Efter genomférd analys framgar
att ett flertal larare utelamnar denna beskrivning sitt svar om arbetssétt. Med andra ord &r
inte alltid uttalanden om syfte och arbetssatt kompatibelt. Ett fortydligande exempel
kommer fran larare 21b som i syfte med hoglasning beskriver foljande: “Textsamtal,
lasforstaelsestrategier, gemensam upplevelse” (Larare 21b). For att sedan i beskrivningen
av sitt arbetssétt helt utelamna till exempel tillvdgagangsitt vid textsamtal. “Laser med
inlevelse och innovation. Forstarker med kroppssprak” (Lirare 21b). Liknande upptackter
har observerats vid ett flertal svar.

Nedan foljer ett signifikant svar fran en av de larare som arbetar med modellering och
diskussioner. Lérare 34b beskriver tydligt hur hen stannar upp och modellerar, stéller
fragor och pa sa satt engagerar eleverna i texten

Jag laser med mkt inlevelse. Stannar upp, lagger ner boken och ténker
hogt(modellerar) eller sa stoppar vi och klassen far ngn fraga. Eller diskutera ngt
med sin axelkompis (EPA). Valdigt séllan l&ser jag kapitlet rakt upp och ner.
(Larare 34b).
Larare 34b namner att eleverna diskuterar via EPA metoden, det innebar att man forst
tanker ensam, sedan i par och till sist tillsammans med alla. | nedanstaende citat namns
forarbete da bokens framsidan diskuteras och arbete efter hoglasningen.

De sitter kvar pa sina platser, far ibland &ta sin frukt beroende pa nar vi laser. Vi
gar forst igenom svara ord. De far se bilderna via projektorn. Vi pratar efterat,
jobbar ibland vidare med en viss fraga. Efter vi last ut boken har vi boksamtal
efter Chambers modell. Nar vi borjar med ny bik far de se framsidan, ej titeln. Vi
pratar om vad den kan handla om. Sedan pratar vi om forfattaren och illustratoren.
Ibland pratar vi om vad vi tror hander i nésta kapitel. (Larare 36b).

Larare 36b namner boksamtal enligt Chambers modell nar boken &r slut och att svara ord
tas upp innan l&sningen borjar. Den beskrivning som forekommer mer frekvent ar att
svara ord tas upp efter lasningen. Ett mycket vanligt val som lararna gor &r att eleverna
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far aterberatta vad som lastes senast med eventuell stottning fran lararen. Ibland med
bilder som stod for minnet men oftast enbart utifran minnet. Det vanliga da &r att eleverna
hjalps at och fyller i undan for undan och pa sa satt minns och berattelsen kan aterupptas
dar lararen slutade och eleverna &r uppdaterade om héndelserna vilket lararna upplever ar
mycket bra for de elever som har varit borta nagra dagar. “Viaterberattar vad som hant,
jag laser och stannar upp ibland; pa mitt eller elevernas initiativ, for att fortydliga eller
forklara ord eller sa gissar vi vad som ska handa” (Lérare 23b). Larare 23 beskriver att
aven elevernas initiativ till att stanna upp och fa ord forklarade far utrymme under
lasningen. Andra valjer att ta upp detta efter 1&sningen.

Sasom i svaren pa fragan om lararnas syfte med hoglasning kan man aven har se att
lararna beskriven prioritering av arbete med ord och bilder framfor att beskriva fokus pa
diskussion eller samtal om texten. Ett ordinart svar pa fragan hur arbetet med héglasning
representeras av larare 31b, “Jag léser, eleverna lyssnar, ibland ritar de samtidigt, jag
fragar upp ord som dyker upp i texten som kan vara obekanta for eleverna" (Léarare 31b).
Men ungefar en tredjedel skriver att deras fokus ar bredare. Da kan man i lararnas svar
se beskrivningar likt larare 7b.

Vi gar igenom ord, tittar pa bilderna pa kanonen, gissar, pratar om forfattare och
illustratér, om texttyp, huvudpersoner, gor textkopplingar, pratar om egna
erfarenheter.... Jag laser hogt och pratar htégt om texten och involverar eleverna i
diskussionerna (Larare 7b).

Dar lararen fungerar som den kompetente kamraten (se avsnitt 2.1) och stottar eleverna i
att gora textkoppling och tanka hogt kring texten i ett gemensamt forum. En av lararna i
grupp a poangterar att barnens reflektioner ar viktiga att ta vara pa och diskutera kring.

Vi pratar om texten och sammanfattar texten nar det behovs. Svara ord och
begrepp tar vi upp och jag tycker att det ar viktigt att elevernas reflektioner ar
viktiga efter hoglasningstillféllet. (Larare 2a).

Detta uttalande &r inte signifikant, da elevernas reflektioner sallan omnamns som viktiga
nar bearbetning av det texten sker. Det mest omtalade arbetet tycks ske kring bilder i
anslutning till text. Det vanligaste &r att lararna visar bilderna. Ofta da pa en smartboard
eller med hjalp av en dokumentkamera. Nésta avsnitt ber6r detta narmare.

6.4.2 Arbete med ord, bild och drama

Nagra larare sager sig ha begransade mojligheter att visa bilderna pa ett tillfredstallande
satt for eleverna. Den mojligheten underlattar elevernas forstaelse och det gemensamma
arbetet med texten. “Visar bilderna for klassen. Gar runt och visar boken. Onskar manga
ganger att man kunde visa bilderna pa smartboarden under lasningen istallet” (Lérare 3a).
Forutsattningarna ar olika, i vissa svar kan man lasa om flera olika tekniska hjalpmedel
vid bildvisning, medan andra larare signalerar om begransade forutsattningar. Det enda
problem som larare 36b ser med hoglasningsarbetet uttrycker hen pa foljande satt; “Att
fixa s alla kan se bilderna samtidigt”. (Larare 36b). Andra larare inskranker medvetet
visning av bilderna i syfte att eleverna ska ges mojlighet att skapa egna inre bilder. Som
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en forstaelsestrategi kopplas de egna erfarenheterna till litteraturen och eleven far
ytterligare en vag till forstaelse. Ytterligare nagra visar bilderna forst efter lasningen, i
liknande syfte att eleverna pa forst ska fa chansen att skapa sina egna inre bilder.

Ibland visar jag bilder allt eftersom jag laser. Har ibland forberett med en
presentation med alla bilder i boken. Ibland véljer jag att inte visa bilder for att
jag vill att eleverna ska skapa "inre bilder”. (Larare 12b)

En knapp tredjedel av lararna svara att de framst bara laser boken. Har kan man se att
lararnas didaktiska val i huvudsak handlar om att eleverna ska 6va pa att lyssna och fa
hora upplést text. Skélen kan aven vara att lararen vill formedla en lugn stund, ett
avkopplande inslag av dagen. Nagra larare har beskrivit att de har stunder med sa kallad
ma bra lasning eller nojeslasning, som de laser utan utvecklande arbete anslutet till
lasningen. Négra av de larare som beskriver detta med nojeslasning namner istéllet andra
hdglasningsstunder som ar avsedda for boksamtal och diskussioner med ett annat val av
text. “Vi har bade “ndjeshogldsning” dér eleverna lyssnar och Aktiv hogldsning dér vi
samtalar om ord, skriver av ord och diskuterar vad som hande i stycket och forutspar vad
som kommer att handa (olika baocker)” (Larare 27). Det framgar inte vilka olika bocker
som larare 27b syftar pa. Pa liknande satt beskriver en del larare att de i vissa typer av
texter inte vill stanna upp, utan upplever att eleverna vill komma vidare i berattelsen.
Darfor har de texter som de bara laser for nojes skull och andra texter som analyseras och
diskuteras.

Att eleverna blir sa inne i beréattelsen sa att de inte vill att man pausar da tillfalle

ges. Kanske skulle samtalen vara battre att spara till sist men samtidigt haller

pauserna eleverna mer aktiva da de vet att de maste lyssna och vara delaktiga.
(Lé&rare 45)

Relativt manga larare uttrycker att de endast sporadiskt samtalar om ord eller bild.
“Stannar ibland upp och forklarar ndgot ord, men oftast vill jag ha flyt i ldsningen”.
(Larare 18) Manga ser sin formaga till inlevelse viktig nar de laser. Larare 4a beskriver
sitt arbetssatt enligt foljande citat “Fanga eleverna med blicken, och lasa pa ett
stimulerande sitt!” (Lirare 4a). Samma larare utvecklar sitt svar da det kommer till fragan
om efterarbete “Olika. Ex, diskussioner, bokrecensioner, dramadvningar” (L&rare 4a).

Ett arbetssatt som ofta forekommer hos de larare som framfor allt undervisar i
forskoleklass och klass ett &r att eleverna far mala eller rita antingen under lasningen eller
efterat. | lararnas svar framgar att lararna anser en stegring i koncentrationsformagan nar
eleverna tecknar eller malar samtidigt som de lyssnar. Andra anvander i stallet teckna
och mala som en kalla till att ta sig an texten och reflektera dver det lasta.

Ofta diskuterar vi vad vi har last. Ibland malar vi bilder och ibland leker vi nagon

lek som kan relateras till boken. Ofta tar vi ocksa ut svara ord som vi skriver upp
I ett bladderblock och pratar igenom tillsammans. (Lé&rare 50Db)
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Ett fatal larare namner att anvander loggbok for att skriva och reflektera om texten. Vid
arbetssatt som det i citatet ovan blir bilden en kélla till samtal for de yngre eleverna som
ar i borjan av sin skrivutveckling. | studien férekommer larare med en hog andel elever
som inte har svenska som modersmal, i de lararnas svar marks att arbetet med bilder har
stort fokus och de uttrycker bildernas betydelse for literacyutvecklingen.

Eleverna ater frukt samtligt. Jag borjar med att be nagon av eleverna tala om vad
som hant hittills. Jag visar bilderna pa storbild. Om det inte finns bilder brukar jag
ibland rita pa tavlan (framst for de som inte far nagra inre bilder eller de som inte
har svenska som modersmal). Jag dramatiserar och anvéander olika rostlagen. Vi
avslutar med att fundera 6ver vad som kommer handa i fortsattningen av boken
eller sa brukar jag fraga eleverna hur de tycker huvudpersonen ska géra/borde
gjort etc. (Larare 17b)

I likhet med hur larare 17b beskriver att hen dramatiserar och anvéander olika rostlagen
vid textupplasning namner aven uppat en tredjedel av lararna.

Ett medvetet val att inte arbeta med texten efter l&sning uppger en tredjedel av lararna.
En vanlig beskrivning angaende detta kan se ut som foljande; ”Arbetar ¢j med texten efter
hoglisningen” (Lirare 42b). Aven i fragan om lararnas arbetssatt forekommer ett
dussintal mycket enkla beskrivningar. “Jag laser, elever lyssnar (Lérare 1b). Eller enbart
en beskrivning att lararna laser engagerat.

6.4.3 Arbetssatt som inspirerar fantasi och 1&s- och skrivmotivationen

En del l&rare har i tidigare citat ndmnt att de vill vacka elevernas nyfikenhet infor texter
(se avsnitt 6.3.5). Nagra larare namner att bokens baksidestext lases dagen fore for att
vaxa intresse. Eller sa visar man nagra bilder fran boken alternativt fram och/eller baksida
for att vacka elevernas nyfikenhet infor l&sningen.

Innan borjan av en text kan vi titta pa bilden och de da far saga vad de tror att
texten kommer att handla om osv. Detta fortsatter vid varje bild, vad hander pa
bilden, vad ser ni, vad tror ni osv. Det fangar upp eleverna annu mer (Lérare 1a).

Detta val, att diskutera bilderna fore lasningen férekommer hos en del av lararna, men det
vanligaste &r att bilddiskussionen sker efter lasningen eller under lasningens gang.

Ett begrénsat antal larare namner att eleverna eventuellt inte kommer i kontakt med
hoglasning i hemmen. Dessa larare menar att hoglasningen ar en viktig del i
lasutvecklingen och att eleverna bor far hora upplast text. De upplever att det blir allt
mindre tid for hoglasning i hemmen, &ven att eleverna har allt farre lasande forebilder.
“Ge barn med torftig lasvana hemifran storre mojlighet till att delta i skriftens varld.
Skapa nyfikenhet och vilja att lasa pa egen hand. Textanalys och samtal” (Larare 31b).
Ett stort antal larare ndmner att de vill vara l&sande forebilder till eleverna. De vi vacka
lusten att 1asa och visa in eleverna i bockernas vérld.
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6.4.4 Arbetssatt for att framja gruppsammanhallning och trivsel

En bidragande del i gruppgemenskapen ar elevernas gemensamma beslut angaende
litteraturval. Eleverna far enligt en del larare rosta fram hoglasningsbok utifran nagra
forslag som hen lagt fram och blir pa sa sétt delvis delaktiga i bokval. “Jag viljer ut tre
bocker och sen rostar vi fram vilken nér jag beréttat vad de handlar om. Ibland véljer jag
sjalv (Larare 57Db). | de flesta fall &r inte eleverna delaktig alls. I ett svar finns nedtecknat
att eleverna uteslutande valjer all litteratur som ska hoglasas.

Lararna redogor frekvent om hur de dmnar skapa en trivsam stund kring lasningen, (se
avsnitt 6.3.5). Lararna ser potentialen i att genom lasningen lyfta fragor kring till exempel
vérdegrund. “Skapa intresse for lasning, tema som pagar just nu eller vad vi behdver prata
om i klassen”. (Lérare 51b). Arbetsséttet larare 51b berdr starker gruppen genom samtal
om passande litteratur. En annan typ av gemenskap kan uttryckas sa som larare 58b;
“Samhorighet, vi gar och lanar bocker pa biblioteket for att sedan lasa tillsammans”
(Lérare 58b). Vikten av gemensamma aktiviteter som berdr hela gruppen eller klassen &r
nagot som manga larare lyfter fram. Det viktiga i gemenskapen &r att alla oavsett formaga
far ta del av samma text.

Fanga barnen kring en gemensam text. Ge barnen majlighet att hora hur det lasta
ordet kan lata nar nagon annan laser. Ge nya och fler perspektiv som kan skapa
tankar och diskussioner. (Lérare 50b).

| avsnitt 6.4.1 beskriver larare 34b hur eleverna interagerar med varandra genom att

anvanda EPA-metoden. Det ar en ytterligare aspekt av arbetssatt som ar till nytta for att
starka gruppen och 6va pa samarbete.
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7. Resultatdiskussion

| foljande avsnitt diskuteras studiens resultat utifran det sociokulturella perspektivet och
teorier om literacy. Resultat fran tidigare forskning kommer att kopplas till den har
studien i analys och diskussionen av resultaten. Resultaten bygger pa bade kvantitativ och
kvalitativ metod. Kvantitativ metod aterfinns i datainsamlingen via enkatfragor. Den
kvalitativa metoden speglar de éppna fragor som enkéaten bygger pd. Empirin baseras pa
lararnas egna beskrivningar. Resultaten diskuteras &ven i relation till tidigare forskning
och litteratur. Resultaten forvantas svara pa fragestallningarna angaende lararnas syfte
med hoglasningen, till lika deras grovplanering och forberedelser, samt synliggora de
arbetssatt som lararna valjer i arbetet med hoglasning. Den reaktiva effekt som namndes
i avsnitt 5.4 visade sig inte tydlig. Den enda reflektionen som kunde ses var att svaren
fran grupp a i viss man generellt var nagot mer innehallsrika och tydligt formulerade.

7.1 Lararnas syfte med hoglasning

Empirin visar att lararnas syfte i manga fall rymmer fler aspekter. I kommande avsnitt
berdrs dessa aspekter utifran lararnas syften med hoglasning. | studien forekommer tre
huvudlinjer i lararnas beskrivningar om syfte, de som tydligt beskriver ett genomténkt
pedagogiskt syfte, larare med mest fokus pa ordforstaelse samt nagra larare som ser
hoglasningens syfte som avkopplande, eller ren nojeslasning.

7.1.1 Syfte med fokus pa diskussioner och samtal

Manga larare skriver att syftet med hoglasning ar att skapa forutsattningar for samtal och
diskussioner. Léararna vill dven att eleverna reflekterar och att de genom att anvénda
exempelvis modellering bidrar till att eleverna utvecklar strategier for l&s- och
skrivutvecklingen. Enligt min tolkning av l&rarnas beskrivning med hdglésningsarbete
genom samtal, modellering, reflektioner kring bade text och bild visar lararna att det
sociokulturella perspektivet kommer i fokus. Det kan kopplas till Sélj6 (2020, s. 282) som
beskriver att i gemensamt arbete kring text far elevernas tankar och fragor komma upp
till ytan, eleven bygger forstaelsestrategier med vagledning av lararen som den
kompetenta kamraten.

De typer av samtal som férekommer i flest utsagor genom studien ar att forutspa vad som
kommer att handa i berattelsen samt att sammanfatta och aterberatta tidigare kapitel. Ofta
sker detta genom ett samarbete dar eleverna hjalps at, med stod fran lararen att
sammanfatta texten. ofta ett kapitel fran foregaende hoglasningstillfalle. Syftet med den
gemensamma reflektionen av en text enligt bade Westlund (2017, s. 154-155) och Brink
(2009, s. 123) ar en viktig del i att forsta och bearbeta texten. Detta stimmer pa teorierna
betraffande literacyutveckling i ett socialt sammanhang under samtal (J6nsson 2009, s,
93).

En del larare poéngterar vikten av att eleverna far trana pa att lasa mellan raderna sa kallad
inferensforstaelse. Enligt min tolkning behdver eleven véagledning for att na fram till
strategier hur man kan tolka en text genom att l&sa mellan raderna. Lé&raren hjélper eleven
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att reda ut tankarna och modellera kring texten vilket skapar en djupare forstaelse
(Chambers 2014, s. 62; Herdin & Wejrum 2016, s.2). Lararen kan aven stélla fragor som
gor att eleven kopplar pa tankarna for att fa syn pa information som inte direkt syns i
texten. Det kan &ven handla om att reflektera 6ver vad som kan finnas utanfor bild.

Resultaten fran studien visar att lararnas syfte med hoglasningen &r av blandad karaktar.
Diskussioner och samtal hor inte till det huvudsakliga syftet hos manga larare. For att pa
basta satt utveckla elevernas forstaelsestrategier samt sin egen lasformaga vore det enligt
den sociokulturells teorin och literacyteorin optimalt att anvanda samtal och diskussioner
i undervisningen. | tidigare forskning ser man att lararna uppger olika delar i sitt syfte.
Majoriteten av den tidigare forskningen jag refererar till har inga tydliga tecken pa att
diskussioner och samtal prioriteras hogt. Tidigare forskning visar att las- och
skrivutvecklingen inte hor till de huvudsakliga syften som lararna uppgett. | dessa studier
framkommer att det ofta inte finns ndgot genomtankt syfte och att syftet i vissa fall vags
in i nagot annat omrade som eleverna arbetar med (Haland et al. 2020, s. 3; McCaffery
2017, s. 95). Kursplanen for svenska forordar ett arbete dar elevens egna reflektioner och
sociala interaktioner far sta i fokus (se avsnitt 2.3.2). For att samtal och reflektioner ska
uppfylla undervisningssyftet kravs att klassrumsklimatet ar tillatande och att alla kanner
trygghet att framfora sina asikter (Chambers 2014, s. 175).

7.1.2 Syfte med fokus pa ordforrad

| studien kan man se att den mest frekventa utsagan angaende syftet med hoglasningen ar
utvecklandet av ordforrad och ordforstaelse. | avsnitt 7.3 kommer lararnas arbetssatt kring
hur de dmnar arbeta med detta berdras. Liberg (2003a, s. 92) ndmner utvecklingen av
ordforradet med att det berikas framst genom samtal kring det lasta. Lundberg (2010)
talar i sin forelasning om vikten av att barn far hora last text for sitt byggande av
ordforradet. Resultat fran tidigare forskning visar att arbete med ord har stort fokus men
mest pa forstaelseniva (Haland et al. 2020, s. 11). Studiens resultat skiljer sig fran Ariail
och Albright (2005, s. 78) dar ordforstaelse kommer pa fjarde plats i resultatet utifran vad
lararna anger &r syftet med hoglasningen.

Studiens resultat visar tydliga tecken pa att ordforrad samt att ge eleverna en forklaring
av ord ar det huvudsakliga syftet med hoglasning. Ett val utvecklat ordforrad behovs i
dialog med andra, i lasforstaelse samt i den egna skrivutvecklingen. Min tolkning av nagra
lararsvar angaende hoglasningen anser att enbart genom elevernas upplevelse av upplast
text utvecklas ordforradet. Forskning av Westlund (2017, s. 154-155) och Fisher et al.
(2008, s. 551-555) visar dock att genom kommunikation i sociala sammanhang utvecklas
spraket mer framgangsrikt.

7.1.3 Inspiration och fantasiframjande syfte

Studien visar att lararna presenterar olika typer av texter for att fanga elevernas mangfald
av intressen. En del av lararna uppger att syftet med hoglasningen &r att vidga elevernas
kunskaper om olika typer av texter, vilket enligt Westlund (2017, s. 154-155) &r viktigt
for att fa kunskap om olika genrer. Hoglasningens syfte ar enligt lararna att utveckla
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elevernas forstaelse for textbyggnad och att visa att strukturen kan se olika ut i olika
texter. Eleverna far tillfalle att inspireras infor sitt eget skrivande genom att komma i
kontakt med olika textgenrer. Detta styrks av Jonsson (2007, s. 238-241) som framhaller
hoglasningens vikt for elevernas las och skrivutveckling. Aven kursplanen i svenska for
1-3 formedlar vikten av att eleverna far komma i kontakt med olika typer av texter.

| presentationen av texten laser lararna med inlevelse. Med hjalp av gester och rost lockas
eleverna in i textvarlden och far pa sa satt lust att fortsatta utforska olika typer av litteratur.
Detta kan dven kopplas till kursplanen for svenska 1-3, centralt innehall, sprakbruk
(Skolverket 2019, s.259). Genom att demonstrera kanslor pa detta sétt och att lata
eleverna sjalva prova pa hur det kdnns med hela kroppen skapas nya erfarenheter som
framjar literacyutvecklingen (Liberg & S&ljo 20009, s. 406, 410). | likhet med McCaffery
(2017, s. 95) visar resultatet att relativt manga larare syftar till att eleverna ska fa hora
upplast text for att fa forstaelse kring tonfall och melodi.

Av studien framgdr att ett framtradande syfte ar att lararna vill agera lasande forebilder
och inspirera elevernas fantasi samt locka till laslust. Enligt min tolkning menar ldrarna
att de inspirerar genom att presentera olika typer av texter. | Ariail och Albright (2005, s.
78) uppger lararna att det framsta syftet med hoéglasningen ar att véacka elevernas laslust.
Studien visar att alla utom en larare k&nner motivation till att hoglésa, detta borde enligt
min egen tolkning avspegla sig i det intresse for lasning som lararen formedlar till
eleverna. En reflektion utifran Alatalo och Westlunds (2019, s.12) dar lararna inte visade
intresse for hoglasning ar att de da formedlar olust som eleverna kan komma att uppfatta.

7.1.4 Trivsel och gemenskap

Resultatet visar att larare beskriver flera delar i sitt syfte. Nagot som ofta namns ar
skapande av en mysig stund. Manga namner dven att de vill bringa lugn i gruppen eller
skapa avkoppling. | studien forekommer detta som enda syfte hos en del av lararna. Dessa
resultat aterfinns aven i Alatalo och Westlund (2019, s 12-13) och hos Damber (2015, s.
268). Sett ur ett sociokulturellt perspektiv fattas interaktionen och samtalet i dessa syften.
Eleverna far forvisso med sig gemenskapen av att sitta samlade och lyssna pa samma text,
men det utvecklande pedagogiska inslaget som tillfor lektionen ett mervérde uteblir.

Att gemensamt med andra ta del av samma text skapar en gruppstérkande kansla, vilken
ytterligare skulle kunna férdjupas om hdéglasningsstunden innehaller elevernas egna
reflektioner. Genom att dela sina tankar och andra personers kopplingar till sig sjalva och
texten vidgas elevernas begreppsvarld. Tanken att utnyttja stunden till &nnu ett lartillfalle
genom ett vidare syfte som inkluderar interaktion mellan elever och larare/elever skulle
skapa detta mervarde. Enligt min tolkning anser manga larare att de vill bibehalla flytet i
beréttelsen, utan avbrott for inlagg och fragor. Léararna menar att eleven forlorar
sammanhanget genom fragestallningar och analyser under lasningen. A andra sidan ger
ett sadan resonemang inga forklaringar pa varfor fragor och analys uteblir efter lasningen
som en reflekterande och sammanfattande sekvens. Trivsel och gemenskap kan passa in
i de syften som McCaffery (2017, s. 95) ser i sitt resultat dar det huvudsakliga syftet med
hoglasning uppges som en njutningsfull stund for eleverna.
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7.1.5 Summering, lararnas syfte med hdglésning

Lararna namner flera delar i sitt syfte, tydligt &r dock att fler larare skulle tydligare kunna
uttrycka sitt syfte med hdoglasningen utifrdn kunskapskrav och pedagogiska
utvecklingsmojligheter inom literacyutvecklingen. Léarare har i vissa fall otydligt
beskrivna syften som kan tolkas som ogenomténkta. Vidare finns en andel larare med
tydligt beskrivna syften utifran ett sociokulturellt perspektiv for larande.

7.2 Planering infor hoglasning
Studien visar en stor variation i fraga om bade kort och langsiktig planering. Detta tas
upp i nastféljande avsnitt.

7.2.1 Planering av samtal och diskussioner

Planering och forberedelser som uttryckligen ber6r diskussioner och samtal &r inte den
vanligaste prioriteringen. Studien visar att andelen larare som planerar for samtal i
samband med hoglasningen ar lika stor som andelen som inte har nagon planering. I likhet
med resultat fran tidigare forskning (Haland et al. (2020, s. 8) och McCaffery (2017, s.
96) visar studien att manga larare inte har nagon eller ringa planering infor hoglasning.

Studien visar att en av de aspekter som lararna upplever som det svaraste med hoglasning
ar tidsbrist. Resultatet visar att larare anser att tiden inte racker till for att hoglasningen
ska fa en specifik planeringstid. Tidigare forskning visar att hoglasning &r en viktig del
av sprakutveckling samt att syftet noga bor tankas igenom och att man planerar for samtal
och diskussioner (Westlund 2017, s. 154-155). Westlund (2017, s. 157) podngterar vikten
av att planera hoglasningen kring de didaktiska fragorna om vad man ska lésa, var och
varfor man véljer som man gor i frdga om litteraturen. Hon framhaller &ven vikten att
forbereda och planera for det viktiga arbete som sker efter hoglasningen, sa som
diskussioner och boksamtal. Heimer (2016, s. 18, 20) séger att for att inte hoglasningen
ska falla bort bor den vara inplanerad. Hon framhaller dven vikten av att lararen bor lasa
texten fore for att veta hur texten bast lases och vad som bor lyftas fran den. Studien visar
att lararna i hog utstrackning laser igenom texten infor lasningen. | jamforelse med
McCaffery (2017, s. 96) dar resultatet visar att ett lagre engagemang av att lasa texten
innan.

7.2.2 Planering for arbete med ord och bild

Resultaten visar att det som lararna lagger ner mest tid pa ar att forbereda for bildvisning
samt att férbereda svar ord. En nagot méarklig aspekt i fragan om den tid som larare lagger
pa att skapa Powerpoints eller egna bildspel utifran bocker &r att de sedan inte tar tillfallet
i akt att verkligen arbeta utifran bilderna med samtal. Manga valjer att bara visa bilderna.
En reflektion &r att bilderna kan fungerar som medierande verktyg i storre utstrackning
an att enbart visas. Angaende de ord som ldraren valjer ut som svara i sjélva verket kanske
inte upplevs som svara av eleverna. Ett annat forhallningssatt kunde vara att lata eleverna
vélja ut ord och sedan arbeta utifran dem. | Fisher et al. (2008, s. 555) namns for och
efterarbete i anknytning till hoglasningen men inte specifikt vad, men man kan anta att
det foregas av nagon typ av planering.
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7.2.3 Tidsaspekten

| studien uttrycker l&rare att tidsbrist &r ett skal till att planering av hdglésning inte
prioriteras specifikt utan ofta inryms som en del av ndgot annat skolamne. Tillexempel
hoglaser man nagon text om ett djur pa NO lektionen. Léraren avsatter inte tid till att
planera litteraturval eller diskussionsfragor enbart for hoglasningens egen skull utan
arbetet blir i viss man sporadiskt och slumpméssigt. Min tolkning utifran lararnas
beskrivningar &r att hoglasningen om djuret &r den enda hoglasningen som blir av och ett
mer medvetet val genom att tillexempel vélja en bok utifran mojligheten att beréra nagon
specifik fraga eller tema inte ligger i fokus. Resultatet visar dven att valet av litteratur inte
foregar nagon narmare planering hos en del larare. Lérarna ger en bild av att de ofta
valjer nagot de last forr, som de kanner igen for att spara planeringstid genom att inte
behova lasa texten innan. Westlund (2017, s.157) beskriver vikten av att ha tydliga syften
vid val av text. Risken blir ett slentrianméssigt arbete, lararen haller sig inom kéand
litteratur och missar nyheter som kanske skulle passa gruppen battre.

Studien visar att alla larare inte har en plan for nar och hur ofta hoglasningen ska ske. De
uppger att hoglasningen far det utrymme som blir éver néar dagens andra uppgifter ar
Klara. Vissa larare har en plan for nér och hur ofta de ska hdglédsa men att annat kommer
mellan som tar tid fran hoglasningen. Tolkningen blir da att det ar hoglasningen som far
sta tillbaka for att nagonting annat upplevs viktigare. Man kan se i resultaten fran Duggins
och Acosta (2017, s. 263) och Ariail och Albright (2005, s. 79) att lararna uppger tidsbrist
som ett skal till att hoglasningen kommer i skymundan. Risken med att inte schemaldgga
lektioner for hoglasning ar att den faller bort. Genom att lagga tid pa val av litteratur och
att dartill gora sig bekant med texten héjs mojligheten for ett literacyutvecklande arbete.
Lararen far syn pa diskussionsmajligheter och ser 6ppningar till samtal om bade bild och
text. Nar planeringen faller bort finns risken att det meningsfulla arbetet runt en
slumpmassigt vald bok ocksa faller bort.

Resultatet visar att fa larare tar hjalp av bibliotek eller skolbibliotekarier vid val och
planering av litteratur. De larare som gor det ser en stor fordel att fa rad om passande
litteratur och det bidrar &ven till att effektivt utnyttja planeringstiden. Resultatet &r
forvanande da kompetensen fran ovan namnda yrkesgrupp torde vara vardefullt.

Ett hjalpmedel i form av lararhandledningar underléattar lararnas planering enligt vad som
beskrivs i studien. Litteratur med medféljande lararhandledning anses tidssparande och
effektivt dar diskussionsfragor, ordférklaringar och samtal om bilder redan &r planerade.
Lararen maste anda vélja passande litteratur for sin grupp. Nackdelen med dessa
handledningar beskrivs som att de upplevs styrande men att de kan fungera som stéd och
vagledning. Léraren maste fortfarande granska upplagget i handledningen sa att
materialet passar gruppen.

7.2.4 Miljoforberedelser

| resultatet upptacks att den enda forberedelsen for nagra larare ar att ordna lasmiljon eller
lasplatsen. Larare vill att den ska vara sa gemytlig som mojligt for bade larare och elever.
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Detta bidrar till en trevlig gemenskap och en positiv situation kring hoglésningen vilket
fyller en viktig funktion. Tolkningen &r att genom en positiv lasupplevelse motiveras
eleverna till egen lasning. Forutsattningarna i klassrummen &r olika och alla kan inte sitta
i cirkel eller pa kuddar pa golvet. Manga sitter kvar pa sina vanliga platser. Vad gor detta
med upplevelsen? Eller har det stérre betydelse vilken bok som l&ses och hur den l&ses?
Nerslackt belysning och mjuka kuddar ger en skon kéansla infor lasstunden viket gor att
eleverna upplever den trevlig och njutningsfull. 1 McCaffery (2017, s. 95) framgar att
njutning ar det mest framtradande syftet hos lararna.

Nagra larare skapar en aterkommande rutin i anslutning till hoglasningen vilket jag tolkar
som en lugnande signal till eleverna som signalerar att de ska lyssna koncentrerat. Det
kan dven uppmuntra till att eleverna blir extra uppméarksamma pa innehall och handling
som underlattar eventuellt efterfoljande arbete.

7.2.5 Summering av larares beskrivningar planering och férberedelser
Studien visar att en storre prioritering bor laggas pa att planera hoglasningen. Lérare bor
schemal&gga hoglasning for att den ska bli av, samt avsatta tid till forberedelser enligt det
sociokulturella synsattet med fokus pa socialt samspel genom diskussioner och
modellering.

7.3 Arbetssatt med hoglasning
Detta avsnitt beror de arbetssatt som lararna beskriver att de har i anslutning till

hoglasning.

7.3.1 Arbetssatt som inkluderar samtal och diskussioner

Resultaten visar att en del larare arbetar i linje med det sociokulturella perspektivet om
att larande sker i en gemensam dialog i ett socialt sammanhang. De samtalar om text och
bild pa ett reflekterande satt. Arbetssatten inkluderar boksamtal och modellerande samtal.
Eleverna skapar pa detta satt kopplingar till egna erfarenheter och far en forstaelse och
behallning av texten pa ett utvecklande sétt. Lararen anvander modellering som den
stodstruktur scaffolding (S&ljo 2020, s. 282) innebér for elevens byggande av
lasforstaelsestrategier som eleven senare kan anvanda utan lararens guidning. I laroplanen
1-3 framgar att undervisningen ska inbegripa lasforstaelsestrategier som innefattar att
eleven far verktyg till forstaelse (Skolverket 2019, s. 258)

Resultaten visar att framfor allt larare i forskoleklass och arskurs 1 tar hjalp av
litteraturens bilder som stod for samtal. Bilder hjalper eleven att minnas och bilden blir
pa sa sétt en vag in i samtalet. Detta arbetsséatt gar helt i linje med forskning kring las- och
skrivutvecklingen. Forskare har sett vikten av samtal kring det lasta for att utveckla
eleverna i sitt skriftsprak och i forstaelsen av text (Brink 2009, s. 123; Jonsson 2007, s.
234; Westlund 2017, s. 154, 155, 157). Laroplanen innehaller anvisning om att eleverna
i forskoleklass ska samtala om olika estetiska uttryck som har kan kopplas till samtal om
bilder (Skolverket 2019, s. 20). Dock visar studien att forekomsten av samtal om bilder
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inte forekommer i den utstrackning man skulle kunna forvénta sig med tanke pa den tid
som lararna lagger ner pa att eleverna ska kunna ta del av bilderna.

Studien visar att relativt manga larare enbart laser texten och inte arbetar med texten fore
under eller efter lasningen. Det férekommer att larare har speciella bocker avsedda for
enbart n6jeslasning och annan litteratur som de modellerar och diskuterar kring. I tidigare
forskning kan man finna att modellering och oppna fragestallningar utvecklar bade
ordforrad och sprak pa ett satt som dverensstammer med teorier om literacyutvecklingen
(Fisher et al. 2008, s. 555; Kindle 2011, s. 22, 28).

Resultaten visar att en relativt stor andel frangar den sociala samtalande interaktionen
genom valet att enbart lasa. En del larare prioriterar att utveckla elevernas formaga att
lyssna koncentrerat vid upplasning och har inget annat i atanke med aktiviteten. Lararen
kan med ett sadant fokus fa svart att bedoma elevernas forstaelse. For att effektivt utnyttja
den tid som &nda hoglasningen tar i ansprak skulle reflektioner fran eleverna rérande
texten ge en utveckling i linje med literacy lyssna och tala som en utvecklande punkt
(Bjorklund 2008, s. 53). Detta gar aven i linje med det centrala innehallet i svenska for
bade forskoleklass och 1-3.

7.3.2 Arbetssatt for att utveckla ordforrad

Resultatet visar att lararnas arbetssatt oftare innefattar en forklaring av ordens betydelse
an diskussioner och modelleringar av ordens innebord. Lararen forklarar men eleven
bjuds inte in att diskutera och reflektera kring vad ordet kan betyda for texten. Lararna
fokuserar i hog grad pa att valja ut ord som forvéantas vara svara for eleverna. Faran med
detta ar att lararens uppfattning av elevernas forstaelse inte alltid ar kompatibelt med
elevernas uppfattning om vilka ord som behdver forklaras. Resultatet visar att en ofta
forekommande metod kring arbetet med ordforstaelse ar att arbeta med orden efter
lasningen. En effektiv metod for att oka ordforrad och forstaelse ar enligt Fisher et al.
(2008, s. 551, 552) att ge ledtradar och koppla ord till sammanhang som barnen kan
relatera till. Min tolkning utifran resultatet ar det framsta arbetet inte ar av modellerande
och samtalande karaktér utan en ren forklaring av ordens betydelse. Fa kopplingar till
elevernas egna erfarenheter via diskussioner omkring orden namns. | studien kan
tolkningen goras att en del larare menar att sjalva hoglasningen bidrar till ordforradets
utveckling genom att eleverna far lyssna till upplést text. Manga namner utvecklande av
ordforrad i sitt syfte med hoglasningen men de beskriver inte tydligt vilka arbetssatt de
anvander for att styrka arbetet.

7.3.3 Arbetssatt med bild och drama i anslutning till hdglésning

Resultatet indikerar att lararna lagger stort fokus pa att visa bilderna. Bilderna hjalper
eleverna med forstaelse av text. Bilder hor till den multimodala aspekten av literacy (se
3.2). Med hjélp av bilder och att dramatisera innehallet i en text far larandet ytterligare en
dimension som hjalper eleven att forsta. Eleven skapar da egna erfarenheter kopplade till
texten och ger pa sa satt texten en ny mening.
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| studien beskrivs bilderna vara av sarskilt stor vikt for lassvaga elever och elever med
annat modersmal. Resultatet pekar pa att lararna lagger stor vikt vid att visa bilderna men
att diskussioner om bilderna inte far samma utrymme. Da lararna beskriver en svarighet
med tanke pa tidsaspekten, bade gallande planering och utévande av hoglasning skulle en
omprioritering kunna ske. Genom att effektivt utnyttja tiden genom att modellera,
diskutera bade bilder, ord och text grundligt vid hoglasningstillfallet blir tidsutnyttjandet
mer effektivt. En reflektion angaende bade tidsaspekten for forberedelser och den tid som
tas i ansprak under lektionen, ar att det mojligen skulle vara mer givande att ha en stund
avsatt 1-2 ganger i veckan for val genomtéankt och férberedd hoglasning, framfor 10
minuter varje dag som inte inkluderar nagot forutom lasning och bildvisning. I studien
framkommer &ven strategin att inte alls visa bilderna i syfte att elevernas egna inre bilder
ska fa utvecklas och enbart orden ska locka fantasin. Hos en del elever ar det svart att
frammana inre bilder.

| studien presenteras beskrivningar av att lararnas stravar efter ett arbetssatt som innebéar
att lasa med inlevelse och fanga eleverna med beréattelsen. Genom att dramatisera texten
och anvénda olika roster till karaktéarerna i boken. Detta arbetssétt inspirerar eleverna till
bockernas spannande varld under forutséttning att lararen ar skicklig. Eleverna far hora
sprakets melodi och kan uppméarksammas i skillnaden av talat och skrivet sprak. Ett fatal
i studien ger eleverna mojlighet att dramatisera eller leka med utgangspunkt i texten.
Genom att uppleva literacy med hela kroppen sker det kretslopp som Barton och Hamilton
(2012, s. 4-6, 21) talar om vid interaktion med andra samt genom samtal, reflektioner och
att involvera det multimodala till ny forstaelse som sedan kan anvéndas till att forsta andra
saker i en standig cirkel. Genom att dramatisera text nar man laroplanens centrala innehall
for svenska i 1-3 att anvanda och fa insikt om roster och kroppsspraks betydelse i
kommunikation (Skolverket 2019, s. 259).

7.3.4 Textval

Studien visar att lararna i viss man lagger tid pa att hitta inspirerande text som kan locka
eleverna till egen lasning och skapa intresse for litteratur. Fynden visar &ven att lararen
ofta valjer litteratur som hen sjalv tycker om och kanner igen. Ett sadant arbetssatt kan
leda till att lararen inte haller sig uppdaterad om ny litteratur utan faller in i ett bekvamt
monster.

Resultaten visar tydligt att eleverna endast begrénsat ges mojlighet att vara delaktiga i val
av litteratur. Den typ av delaktighet ges eleverna via rostning av ett fatal bocker. Lararen
véljer da ut nagra bocker som hen godkant som lampliga och sedan far eleverna vélja
bland dessa, ofta tva eller tre. Forskning talar for att eleverna bor goras delaktiga for att
skapa intresse for lasning hos eleverna. Aven att lararen bér ha elevernas intresse i atanke
vid textval men dnda utmana dem med texter som eleverna sjélva inte troligen inte
kommer i kontakt med och véljer sjalva (Westlund 2017, s. 157).

| studien framtréder att planering och valet av litteratur ofta sker genom spontana val och
sporadisk forberedelse. Enligt Westlund (2017, s. 157) ar det ytterst viktigt att noga
planera for vilken typ av text man véljer. Lararna namner svarigheten med att finna texter
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som passar hels gruppen, detta &r annu ett skal till att ta hjalp av bibliotekskompetensen,
da jag anser att de ar uppdaterade och insatta i lampligt sortiment. Pa vissa platser i landet
kan det vara langt till biblioteket och skolan kanske saknar skolbibliotekarie vilket belyser
skolans olika forutsattningar. | resultatet blir det synligt att kompetenser som
skolbibliotekarier har nyttjas hogst begrénsat. L&rarna véljer det material som de kénner
till for att minimera planeringstid och forberedelser. En reflektion angaende tidsaspekten
blir att genom att ta hjalp av skolbibliotekarien, dar sadan finns, aven effektivisera
planeringen. Resultatet visar dven svarigheten att hitta litteratur som passar alla i gruppen,
aven detta talar for att bibliotekariens rad skulle ge végledning.

Mojligheten finns aven att radfraga kollegor och det finns resultat i studien som pekar pa
att det sker. Man maste dven ha i atanke att forutsattningarna for olika skolor &r varierat.
Alla kanske inte pa ett effektivt satt kan besoka bibliotek eller i vissa fall saknas
skolbibliotek.

Enligt laroplanen ska forskoleklassen och 1-3 komma i kontakt med olika texter och
genrer (Skolverket 2019, s. 20, 259). | Forskning enligt McCaffery (2017, s. 97) upplever
lararna att det ar viktigt att hitta texter som ar lagom langa och passar aldersgruppen. For
att relatera till den proximala utvecklings zonen maste litteraturen halla sig inom en séadan
svarighetsgrad dar eleven forstar det mesta av texten. Blir texten for svar ar steget for
langt for att den stottande byggstallningen ska vara till ratt hjalp for eleverna. Blir texten
for latt utmanas inte eleven och tillfalle for nya reflektioner och vidare utveckling av
literacy stagnerar.

7.3.5 Summering, arbetssétt i anslutning till hoglasning

Arbetssatten ar i viss man val utvecklade om man ser till det sociokulturella synsattet dar
social interaktion star i fokus. Arbetssatten kan i manga fall utvecklas for att na ett larande
dar elevens reflektioner och tankar far synas och ventileras med larare och klasskamrater.

7.4 Slutreflektioner

Hos manga larare finns ett val formulerat och genomtankt syfte medan det hos andra
saknas ett syfte som har hoglasningens utvecklande mojligheter i fokus. Forekomsten av
larare som uttrycker syftet med att enbart berdra den avkopplande effekt som
hoglasningen kan har aterfinns i studien. En intressant upptackt som framkom genom
lararnas svar om deras syfte (se avsnitt 6.1) med hdglésningen, var att de som uppgett
samtal och diskussioner som del av syftet sedan frangick dessa metoder i sitt arbetssétt
med hoglasningen. Daremot framkommer att l&rare som inte har diskussioner och samtal
beskrivna i syfte anda i samma utstrackning anvéander det som arbetssatt i relation till
hoglasningen. Skalet till att utsagorna skiljer sig kan bero pa olika saker. Lararna kanske
menar att de redan skrivit svar och att lasaren underforstatt ska forstd att syfte och
arbetssatt Gverensstammer. Har brister enkatmetoden da sadana oklarheter inte kan féljas
upp. Studien visar tydligt att larare bor planera och forbereda sin héglasning pa ett med
strukturerat satt for att pa sa satt battre synliggora de didaktiska fragorna och fa en
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undervisning som pa basta satt utvecklar eleven. Larare har ofta méjlighet att radgora
kollegor och bibliotekarier i fraga om textval och bor i storre utstrackning anamma den
mojligheten.

Arbetssatten som lararna beskriver fokuserar mycket pa lararens forklaringar av svara
ord, samt visning av bockernas bilder med olika tekniska losningar. Har kan arbetet
utvecklas till ytterligare social interaktion genom diskussioner om orden pa ett
modellerande satt. Undervisningen kan utformas pa liknande sétt med bilderna, samtala
om vad som finns och inte finns i bilderna, vad tillfor bilden for forstaelsen. | manga fall
sker bildvisning, men inga reflektioner kring bilden genom samtal. Lérare har i viss man
ett literacyutvecklande syfte och arbetssétt samt didaktiskt genomténkta forberedelser.
Dock &r det en hel del moment som kan utvecklas ytterligare.

7.5 Metodkritik

Valet att anvanda skriftlig online enkét som intervjuform bygger dels pa situationen med
covid-19, dels pa att jag pa detta satt hade mojlighet att na ut till fler larare och pa sa satt
fick mer material att analysera. | radande covid-19 lage ar manga ldrare, redan valdigt
uppbokade med digitala moten. Sa for att komma runt detta fick lararna svara nar det
passade dem, utan att ha ndgon motestid att passa. Vid en intervju 6ga mot 6ga finns bade
for och nackdelar. Tolkningar av kroppssprak och betoningar kan paverka bade lararna
och mig som intervjuare, nadgot Bryman (2011, s. 229) kallar for intervjuareffekt.

Metoden jag valde innebar att alla far samma forutsattningar att tolka fragorna. En
nackdel ar att risken finns att nagon misstolkar fragorna och inte har mojlighet att stalla
motfragor. Fragorna har analyserats noga av mig samt ytterligare en person innan for att
missuppfattningar ska pa basta satt uteslutas. Annu en risk med oppna skriftliga
enkatfragor ar enligt Bryman (2011, s. 230) att lararna trottnar pa att fullfélja formuléaret,
eller att personer med bristande kunskaper i svenska inte har formaga att svara.

| efterhand ser jag brister i vissa fragestallningar i formularet (se avsnitt 7.4) och 6nskar
att en pilotstudie hade gjorts for att undersoka hur fragorna tolkas av en liten grupp larare
som steg ett. DA skulle jag upptackt om nagon fraga kravde fortydligande eller
omformulering for att fa ett tydligare utgangslage. Jag ar medveten om att det finns
problem med att soka informanter via Facebook. Man kan inte garantera att svaren &r
tillforlitliga trots att manga grupper endast ar éppna for studenter eller examinerade larare.
Jag valde anda detta satt for intresset av att fa fler svar och ett mer geografiskt spritt
resultat (Bryman, 2011, s. 228). Min énskan vore att komplettera intervjufragorna med
att observera hoglasnings-situationer i skolan men som jag redan skrivit &r det svart pa
grund av radande pandemi.

7.6 Vidare forskning

| dagens klassrum foérekommer ofta Ipads, de &r installerade med olika applikationer och
hjalpmedel i olika skolamnen. Det skulle vara intressant att ta reda pa om lararna anvander
nagon sadan for att lata eleverna lyssna pa text utan att lararen laser upp den. Och i sa fall
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vilken inverkan detta far med en mekaniskt inldst rost. Ar bocker i pappersform i
klassuppsattningar nagot som kommer att prioriteras bort framfor att elever laser pa sina
Ipads eller datorer, hur ser det ut i skolorna? Det skulle dven vara intressant med en farsk
undersokning om hur héglasningen ser ut i hemmen kopplat till en l&rares uppfattning om
att hen upplever att det minskar. Kan det visa sig i dessa elevers las- och skrivinlarning?
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1. Informationsbrev

10 februari 2021

Informationsbrev angaende intervju till studie om hoglasning

Jag heter Maria Beronius och studerar grundlérarprogrammet med inriktning F-3 vid
Hogskolan i Gavle. Under varterminen 2021 skriver jag mitt examensarbete i svenska.
Jag vill fa kunskap om hur larare verksamma i forskoleklass och lagstadium ser pa
hoglasning. Vilka strategier de anvander och hur deras planering kring héglasning ser ut.
Jag tanker da pa hoglasning som lararen gor for eleverna.

Till materialet i mitt examensarbete hor ett skriftligt intervjuformular till frivilliga larare
i arskurs F-3. Antalet svar pa enkéten ar av stor vikt for undersokningens resultat, och
jag hoppas att du har mojlighet att svara pa fragorna i formularet.

Du som informant kommer att fa i uppgift att svara pa fragor gallande din undervisning
kring hoglasning. Detta sker via ett frageformular som skickas via Google Forms. Du som
uppgiftslamnare svarar anonymt och uppgifterna kommer endast att anvéndas i denna
studie. Dina svar och kontaktuppgifter kommer att forvaras pa ett sadant satt sa att de inte
kommer att kunna spridas.

Du kan nar som helst avbryta din medverkan och dina svar kommer da att uteslutas ur
studien och for alltid raderas.

All information och det material som framkommer anvéndas enbart i denna studie och
inte i nagot annat sammanhang.

Om du vaéljer att delta i studien svara da ja pa detta mail sa kommer du att fa en lank till
frageformularet.

Vid fragor kontakta Maria Beronius via mail----------- eller telefon---------- . Handledaren
heter Berit Lundgren mail: -------------------=--—-

Med vénliga hélsningar

Maria Beronius
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9.2 Bilaga 2 Samtyckesbrev

Samtycke infor intervju.

Respondentens medverkan i intervjustudien ar konfidentiell. Svaren kommer endast att
anvandas i den aktuella uppsatsen och varken namn pa respondenten eller namnet pa
arbetsplatsen kommer att ndmnas. Intervjun ar frivillig och respondenten kan nar som
helst avbryta om det &r nagot som kanns fel.

9.3 Bilaga 3. Information och samtycke Facebook

Hej. Hoppas att dven jag far komma med en enkatforfragan. Jag studerar till Grundlérare
for F-3 vid Hogskolan Gavle. Jag skriver pa mitt examensarbete i svenska. Jag vill pa
detta satt komma i kontakt med larare i dessa arskurser som kan svara pa ett frageformular
som jag berdknar borde ta ca 10-15 minuter att besvara. Fragorna handlar om larares
arbete med hoglasning. Det ar da hoglasning som en vuxen gor och som eleverna lyssnar
pa som det syftas till. Stort tack pa forhand om just du vill hjalpa mig. / Maria

En inledande ruta i frageformuléret med féljande text:

Samtycke

Jag ber dig fylla i nedanstaende enkét. For att fa anvanda oss av dina anonyma svar i mitt
examensarbete behdver jag ditt samtycke. Detta ger du genom att klicka ja pa fragan
nedan. Ditt deltagande &r helt anonymt.

Efter sista fragan kravs att du trycker pa skicka eller i vissa utférande submit for att skicka
dina svar. Om du accepterar att delta i undersékningen, kan du avbryta deltagandet utan
narmare motivering sa lange du inte tryckt pa skicka. Det samlade materialet kommer
endast att anvandas i vetenskapligt syfte och inte lamnas ut till utomstaende.

Jag samtycker till att delta i studien Ja, Nej
Sidbrytning
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9.4 Bilaga 4. Enkat-formularets fragor

Jag kommer att svara pa denna enkat vid ett tillfélle.
Ja

1. Erfarenhet i lararyrket
0-3ar

3-7ar

7-12 ar

mer &n 12 ar

2. Jag har lararexamen ja eller nej kryss
3. Examensar---------------

4. Jag undervisar i klass: kryssfragor F, 1, 2, 3

5. Jag undervisar pa en skola i en storstadskommun

en stadskommun

en landsbygdskommun

en glesbygdskommun
Storstadsomraden:  Kommuner i  Stockholm, Goteborg eller  Malmo.
Stadsomraden: kommuner med en befolkning som &r minst 30 000 och/eller dar den
storsta tatorten har minst 25 000 invanare. Landsbygd: kommuner som med mellan
3000-25 000 invanare, Glesbygd: kommuner med upp till 3000 invanare (Land;
Wikipedia)

6. Hur ofta laser du for klassen?

Kryssfragor: varje dag, 1-2 ganger i veckan, 3-4 ganger i veckan

7. Hur lang tid ungefar per tillfalle?

Kryssfragor: hogst 10 minuter, 10-20 minuter, 20-30 minuter, 30 minuter eller mer.
8. Ar du motiverad till hoglasning?

9. Beskriv ditt syfte med hoglasning

10. Beskriv situationen kring hdglasningen

11. Hur ser din grovplanering ut for hoglasning?

12. Beskriv dina forberedelser innan ett hoglasningstillfalle?

13. Hur ser ditt arbetssétt ut under sjalva hoglésningen

14. Beskriv har hur du arbetar med texten efter hdglasningen.

15. Beskriv hur du arbetar med bilder som férekommer i text.

16. Pa vilka satt ar eleverna delaktiga i litteraturval?

17. Vilka faktorer spelar in vid valet av litteratur?

18. Om du anvander litteratur med tillhérande lararhandledning beskriv vilka
fordelar du anser detta ger.

19. Om du anvéander litteratur med tillhorande lararhandledning beskriv vilka
nackdelar anser att dessa kan ha.
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20. Férekommer hoglasning av text i andra &mnen &n svenska?

om ja beskriv i vilka &mnen och om arbetsséttet skiljer sig mot dvrig hdglasning.

21. Beskriv vad du anser att hoglasningen har for inverkan pa lasutvecklingen.

22. Beskriv vad du anser att hoglasningen har for inverkan pa skrivutvecklingen.

23. Vad inspirerar dig till htglasning?

24. Ar du sjalv fortjust i att lasa hogt? Beskriv dina kanslor.

25. Beskriv om och i sa fall vilka problem eller svarigheter du upplever kring arbetet med
hoglasning.

26. Hur uppfattar du att eleverna upplever hdglésning?

Tack for din medverkan!
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