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Sammanfattning

Syftet med detta examensarbete har varit att undersdka barns ritt till delaktighet och
inflytande 1 undervisning inom och med estetiska uttrycksformer i forskolan. Till de
estetiska uttrycksformerna riknas i arbetet, med stod i ldroplanen (Skolverket,

2018) bild, form, drama, rorelse, sang, musik och dans. I undersokningen anvénds en
kvalitativ metod i form av kontextuella fallstudier och kombineras tva olika metoder for
datagenerering, intervjuer och observationer. I arbetet har kontextuella fallstudier
anvénts som dr ett utforskande diar empirisk data genomfors och dar beskrivningar av
situationer och sammanhang som en situation utspelar sig i beskrivs, vilket innefattas av
den kvalitativa metoden. I undersokningen sa har tva observationsmetoder anvéants
vilket dels innefattas av intervjuer med forskolldrare dels observationer av barn och
deras interaktion med forskolldrare i estetiska aktiviteter. Analysverktyg som anvénds
for detta arbete innefattas av Shiers (2001) delaktighetsmodell som grundar sig i att
analysera barns delaktighet via fem delaktighetsnivéaer. Det teoretiska ramverket som
har anviénts i detta examensarbete har bestétt av diskursanalys, med utgdngspunkt i
Michel Foucaults teori om maktrelationer. Resultatet av intervjuerna visar att
forskollararna anser sig skapa mojligheter for barnen att nyttja sitt inflytande och sin
delaktighet i forskoleverksamheten vilket inkluderar de estetiska aktiviteterna.
Forskolldrarna menar dven att barnen tillhandahéller valmojligheter och
handlingsutrymme via en tillgédnglig miljé och multimodala

kommunikationsverktyg. Dessutom betonar forskolldrarna i undersékningen vikten av
att folja det laroplanen for forskolan foreskriver nir forskolldrarna planerar for att

ge barn delaktighet och inflytande i estetiska aktiviteter. Detta bade bekréftas och
dementeras av resultaten i observationerna. Slutsatsen i detta arbete ar att olika
maktpositioner existerar mellan barn och forskolldrare, dér forskolldrare har storre makt
an barnen. Forskollarare har &nda mojlighet att dela med sig av makten till
forskolebarnen i estetiska aktiviteter, genom att inta olika former av makt

och ldrarkontroll, som 1 sin tur mdjliggdr att barnen delges inflytande och delaktighet i
storre utstrdckning under estetiska aktiviteter.

Nyckelord: Delaktighet, Diskursanalys, Estetiska aktiviteter, Inflytande,
Kommunikation, Makt.
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Inledning

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) foreskriver att barn har rétt till delaktighet
och inflytande och att deras behov och intressen ddrmed ska utgéra grunden for
forskoleverksamhetens planering av undervisning samt utformning av forskolemiljon.
Forskolan ska uppmuntra barn till att utova sin rétt till delaktighet och inflytande genom
att skapa forutséttningar for att fa fora fram sina tankar och idéer. Barn ska fa bilda sin
egen uppfattning och egna dsikter om sin omvérld och dessa ska tas tillvara i
utbildningen, vilket i sin tur skapar forutséttningar for att barn ska kunna utveckla en
tilltro till sin egen formaga och dérmed bli delaktiga samt utdva inflytande 6ver
utbildningen (Skolverket, 2018).

Fokus i detta examensarbete kommer att vara barns ritt till delaktighet och inflytande i
undervisning inom och med estetiska uttrycksformer i forskolan. Till de estetiska
uttrycksformerna riknas i arbetet, med stod i laroplanen (Skolverket, 2018) bild, form,
drama, rorelse, sdng, musik och dans. Vi har valt att undersdka barns ritt till delaktighet
och inflytande i estetiska aktivtiter eftersom det enligt forskningsresultat visat att det
finns brister 1 barns delaktighet och inflytande i estetiska aktiviteter (Karlsson, 2014;
Love, 2006; Svensson, 2009; Mackey, 2012; Anggérd, 2006). Det har visat sig att barns
delaktighet 1 beslutsprocessen har manga fordelar, som i sin tur bidrar till forbéttring av
kvalitén i verksamheten ifrdga. Det 6kar dven barnets kénsla av tillhorighet, dess
sjélvtillit, empati och ansvarstagande. Detta sammantaget ger barnen en stark grund i
sitt aktiva medborgarskap med demokratisk delaktighet (Shier, 2001).

I bakgrunden till den unders6kning som genomfors finns ocksa ett framtida
yrkesmissigt intresse for hur och pé vilka sétt forskolldrare kan anvinda estetiska
uttrycksformer i estetiska aktiviteter, for att frimja barnens inflytande och delaktighet i
forskoleverksamheten. Forskning visar dessutom att férskolans styrdokument bor
uppmérksamma estetiska uttrycksformer som centralt da dessa uttrycksformer bidrar till
barns bade kognitiva och icke-kognitiva utveckling redan i tidig 4lder (Nutbrown,
2013).

Inflytande och delaktighet

Inflytande innebdr mdjligheter till att bli lyssnad pa, fa sina dsikter beaktade och att med
dem kunna péverka i olika beslutsprocesser. Inflytande innebér att man har reell
mojlighet att paverka sin situation (Arnér & Tellgren, 2006). Barns inflytande dr inte
bara viktig ur samhéllssynpunkt som en del av de grundvérderingar som demokratin i
Sverige bygger pa, utan det ar 1 grund och botten en ménsklig rittighet, vilket ocksa
finns skrivet i barnkonventionen (UNICEF, 1989) som &r svensk lag sedan 1 januari
2020.

Niér barn delges inflytande sa sker en fordjupning av barnens utveckling och ldrande via
sitt inflytande 1 den egna larprocessen. Huruvida barn delges inflytande varierar och
inflytandets existens i forskolan kan vara nagot som litt kan tas for givet da det inte
alltid uppmairksammas eller diskuteras kring, vilket ger utrymme for var mans egen
tolkning av vad inflytande ar samt hur detta delges barnen i forskolan (Emilson, 2008).
Niér inflytande inte uppmérksammas eller delges barnen sé tas det samtidigt inte hinsyn
till barns perspektiv (Westlund, 2011). Detta dr en viktig del i forskolans verksamhet att
beakta och ta tillvara pd for bdde barns utveckling och ldrande men dven for
verksamhetens kvalité som helhet. Genom att pedagogerna ger utrymme for barns
perspektiv 0kar ocksé deras inflytande och initiativtagande. For att gora barn delaktiga i
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estetiska aktiviteter s& maste de bli uppmérksammade for sina egna initiativ och ges
utrymme for sjdlvbestimmande Gver sitt eget skapande. En vidare niv av barns
fordjupade utveckling och ldrande i den egna larprocessen kriaver att barn har
delaktighet, vilket kréver att man forst innehar inflytande (Emilson, 2008). Delaktighet
ar inte enbart en réttighet till att vara aktivt deltagande utan det handlar sadledes om en
skyldighet att agera som en aktiv och engagerad deltagare. Enligt Westlund (2011), s&
kénner barn ett inflytande och en delaktighet nér deras dsikter och tankar, intressen och
intentioner samt egna forstaelser blir horda och sedda samt bemétta med respekt av
pedagogerna.

Maktpositioner och lararkontroll

Forhéllandet mellan forskolebarn och pedagoger innefattar olika maktpositioner, dir
pedagogerna stér i en dverldgsen maktposition gentemot forskolebarnen. Detta
maktforhallande skapar forutséttningar for pedagoger att inta olika former av
lararkontroll. Forskolldrarens maktposition bidrar till bade styrning och kontroll av
barns inflytande och delaktighet. Enligt Bernstein (2000, refererad i Emilson, 2008) sa
innefattas lararkontroll av stark klassifikation och inramning respektive svag
klassifikation och inramning. Det forstndmnda innebér en begransning av barns
delaktighet medan svag klassificering och inramning ger forutséttningar {for att barns
delaktighet istéllet forstarks och mojliggors.

Svag klassifikation och inramning ger forskolldraren mdjligheter att agera som det som
Emilson och Pramling Samuelsson (2012) beskriver som tyst betraktare, vilket ger barn
ett subjektskap i relation till vuxna. Forskolldrare och andra pedagoger bor vara
medvetna om den sneda maktbalansen mellan dem och barnen for att kunna tillgodose
och forsoka ta tillvara pd barns perspektiv i forskoleverksamheten (Roos, 2014). Nar
forskollérare tar tillvara pa barns perspektiv och lyssnar till deras &sikter, tankar och
forstaelser, sa skapas forutsittningar for barns intressen och 6nskningar, vilket bidrar till
att frimja barns larande (Doverborg & Pramling Samuelsson, 2012).

Forskolldraren har i den svaga klassifikationen inte full kontroll 6ver kommunikationen,
vilket resulterar i att barn kan ta egna initiativ och gora egna val, som dr betydelsefullt
for barns delaktighet. Detta betyder ocksé att relationen mellan barn och pedagoger ér
symmetrisk och detta innebér att bdda barns och pedagogers kommunikationsutveckling
paverkar det pedagogiska sammanhanget. Stark l4rarkontroll betyder inte nddvandigtvis
en begrinsning av barns inflytande utan kontrollen hinger samman med hur kontrollen
uppratthalls. Att forskolldrarens kontroll 6ver kommunikationens vad- och hur-aspekt &r
svag och karaktdriseras av kommunikativt handlande 6kar barns mojligheter till
inflytande och ndrmandet av barns perspektiv (Emilson, 2008).

Barns ritt till inflytande inom forskolorna har, enligt Karlsson (2014), visat att barn inte
har det inflytande som de har rétt till. I en av hans studier kom han fram till att
pedagoger i forskolor med hog kvalité, arbetade mer demokratiskt med barns
delaktighet och inflytande, i forhéllande till forskolor med 14g kvalité dér barns
inflytande och delaktighet var simre vilket kom av stark lararkontroll. Eftersom barn
tillbringar en stor del av sin vardag i forskolan, betyder det att pedagoger ska skapa
trygga ramar for barnen och ge plats for deras intressen genom att lyssna, samtala och
reflektera tillsammans med barnen, sa att man kan inta ett barns perspektiv. Som
forskolldrare med en ldroplan som ska foljas maste man ocksd kunna inta
barnperspektivet, vilket innebér att de vuxna utgar fran vad de anser &r bést for barnen
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for att uppna malen i ldroplanen for forskolan, samt utveckla barns ldrande (Lindh,
2017).

Estetiska aktiviteter och estetiska larprocesser

Estetiska aktiviteter 4r en del 1 de estetiska larprocesserna som 1 sin tur innefattas av
skapande och olika uttrycksformer som mdjliggdr for barn att utveckla olika
multimodala sétt att lra pd. Multimodal innebér att anvidnda sig av olika uttrycksformer
for att kommunicera med andra. Detta anses bero pa den meningsskapande kontext som
barn hamnar och fOrsitter sig i nir de far utrymme att utgd frin sig sjdlva och anvédnda
sina kroppar for att skapa i estetiska aktiviteter. Haikio (2007) menar att barnen far
mojlighet att 6va pa att anvénda sina kroppar och sinnen i sina upplevelser under
estetiska aktiviteter, savdl som i sina lekar och i sitt larande, och barnen far darmed
erfarenheter som hjélper dem att konkretisera och se ldrandet i ett storre sammanhang.
Detta dr dirmed beroende av hur pedagoger innehar formaga att arbeta processinriktat,
och anvinda sig av dialoger med barnen under estetiska aktiviteter samt att de agerar
som medkonstruerande via ett problembaserat ldrande. Hiikio (2007) menar ddrmed att
estetiska laroprocesser fordjupar barns ldrande och utveckling bide i skapande
verksamhet men ocksé i andra &mnesomraden med hjélp av skapandet.

Det har dven visat sig att barns kunskap och sprakkunskaper via estetiska larprocesser
fordjupas nér de interageras i estetiska aktiviteter (Hiikio, 2007). Ett arbetssétt som
forfattaren menar ar avgorande for att delge barn inflytande och delaktighet i estetiska
aktiviteter dr att arbeta tematiskt. Att uppmérksamma barnens egen befintliga kunskap
samt hur de skapar sig kunskap ger pedagoger mojlighet att enklare 1ata barnen utforska
och prova olika material och tillvigagangssétt och dirmed delges barnen inflytande och
delaktighet genom hela ldrprocessen (Vecchi, 2010). Vad giller skapande verksamhet sa
innefattas det d&ven av sociala interaktioner och samspel i relation till den miljo som
deltagarna befinner sig vid den estetiska aktiviteten. Barn vill kénna tillhorighet i det
sammanhang som de &r 1 for stunden och innefattas av att igenkdnnande av sig sjilv i
andra och att diven ha samma intresse som andra (Anggard, 2006). Enligt Mackey
(2012) sé underskattar pedagoger barns uttrycksformaga, sérskilt yngre barn 1 skapande
verksamhet. Detta d&ven om det i skapande verksamhet finns utrymme for fler
multimodala uttryckssétt att anvinda sig av for att kommunicera med varandra samt ge
uttryck for sina idéer och tankar.

Syfte och fragestillning

Syftet 1 den undersdkning som presenteras i foreliggande arbete &r att undersoka hur
barn delges inflytande och ddrmed gors delaktiga i estetiska aktiviteter i forskolan.

Vara fragestillningar dr som foljer:
e Hur beskriver forskollédrare att de planerar for att barn ska fa inflytande och
dérmed goras delaktiga i estetiska aktiviteter?
o Pa vilka sitt ges barn inflytande och dédrmed gors delaktiga i estetiska aktiviteter
1 spontan och planerad undervisning?

Tidigare forskning
Under den hér rubriken kommer tidigare forskning som arbetet utgér ifrén att
presenteras.



For att soka efter relevant forskning for detta examensarbete sa har vi anvint oss av
sOkorden Aesthetic learning processes, bild, kindergarten or presschool or early
childhood education, estetiska ldrprocesser, delaktighet, drama, forskola, inflytande,
influence, music, skapande och participation via soktjansten Google samt databaserna
Discovery och ERIC via Hogskolans bibliotekets hemsida. For att avgrinsa véar sokning
valde vi att klicka i rutan ’Peer reviewed” och “Full text”.

Forutséttningar for barns ritt till inflytande och delaktighet

Enligt Pettersvold (2015) sd paverkas barns ritt till inflytande och delaktighet av olika
aspekter géllande om, nér, var och hur de delges inflytande och gors delaktiga i
forskoleundervisningen. Forskaren menar att det r viktigt att barn har en egen informell
gemenskap som utgdr en motkultur mot de vuxnas krav. Barn som inte far erfara vad
opposition och saklig kritik dr och meningen med det, lér sig inte heller att ge uttryck
for sina dsikter och begrinsas dirmed vad giller inflytande och delaktighet i forskolan.
Pettersvold menar vidare att barn inte blir medvetna om intressekonflikter som kan
finnas och ddrmed inte far verktyg for att varderingar kan diskuteras och 16sas genom
demokratiska forfaranden. Detta enligt honom 1 sin tur leder till att barns formaga till
reflektion och argumentation i vardagliga kontexter begrénsas och risken for att barn
istéllet agerar i ensamhet och i det fordolda framtrider, vilket kan vara hilsovadligt pa
ett langsiktigt plan.

Chen (2020) och Héiki6 (2007) argumenterar for att implementering av barns inflytande
och delaktighet 1 forskolans verksamhet ska ske, forutsitts det av att styrdokumenten
som forskolan foreskriver att inflytande och delaktighet ska vara en del av all
undervisning. Hiikié menar att detta inte minst giller under de estetiska aktiviteterna,
dé tematiskt och processinriktade styrdokument ér till fordel for forskolldrare dé de
genom ett processinriktat arbetssitt kan agera som medkonstruktérer och samtala med
barnen via dialoger under processens gang, vilket bidrar till storre inflytande och
delaktighet.

Kultti och Odenbring (2015) skriver 1 sin studie att nir forskolldraren lyssnar pa barnen
och ger dem mojlighet att kdnna bade delaktighet och inflytande i undervisningen
skapas nya forutséttningar for att 3 inflytande och delaktighet. Forskarna menar att
barns deltagande forhandlas fram genom de positioner som ges och tas mellan barnen
och pedagogerna. Detta sker via de gensvar som uttryckligen bekréftar ens handlingar,
vilka bade kan innefatta verbala och icke-verbala uttryck som barnen lyssnar och tolkar
hos varandra. Kultti och Odenbring menar att barns positionering dirmed ar kopplad till
en gemensam forstaelse for vad som forvéntas och onskas i olika forskoleaktiviteter
utifran institutionella normer och regler sdsom léroplanen och den egna normativa
kultur som finns pa respektive forskola.

Barns och vuxnas aktorskap 1 estetiska aktiviteter

Ho (2020) argumenterar for att nér barn ska delges inflytande och delaktighet s&
behdver de vuxna se barn som aktiva aktdrer och inte se deras dsikter och tankar som
motstdnd mot det som redan &r planerat av de vuxna, vilket handlar om hur vi ser pa var
egen makt och hur vi kan omsétta makten 1 praktiken. En avgorande del i huruvida barn
delges inflytande och dédrmed gors delaktiga i forskoleverksamheten har enlig Ho visat
sig ha att géra med forskolldrarnas roll och maktposition. Ho menar att maktpositionen
innefattas av hur makt anvéinds och dr inte beroende av vem som har makt och hon utgar
fran den franske filosofen Deleuze (1925-1995) som menar att makt framkommer forst
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ndr en av krafterna borjar verka dver den andra. Darmed péaverkas makten av det
sammanhang och de interaktioner som sker i en kontext och kan ddrmed formas och
omformas nér som helst under situationen som rader. Beroende pa hur forskolldrare har
en kritisk sjdlvinsikt pd den makt som denne besitter samt hur denne ska anvénda sin
makt for att framja barnens forutsittning till inflytande och delaktighet menar Ho
(2020) att maktpositionen bor erkdnnas, studeras, omformas och neutraliseras via ett sa
kallat minoritetsmedvetande. Ho menar att minoritetsmedvetande innefattas av
minoritetsgrupper som i sin tur definieras av identiteter och handlar i detta fall om “att
bli” ndgot/nagon. Med andra ord sa &r en minoritet ingen modell, utan det handlar om
en process och denna process bidrar till att maktférhallanden mellan majoritet och
minoritet kan paverka varandra i forskolan mellan barn och pedagoger.

Haikio (2007) skriver i sin avhandling att ndr vi antar att vi vet vad barn intresserar sig
av vid utformningen av undervisningen sa handlar det om att arbeta barncentrerat. Nér
forskolldrare istéllet delger barn inflytande och delaktighet i den egna ldrprocessen i
estetiska aktiviteter samt i utformningen av material och milj6, bidrar detta till en
barninitierad verksambhet istdllet, dir barnet sjdlv formar och omformar sin vardag med
forskolldraren som medkonstruktor. Enligt Ho (2020) sa bor forskolldrare avgora om,
nér, var och hur utrymme for barns inflytande och delaktighet ska ske. Hon menar att
det ar till fordel for forskolldrare om de 1 sin yrkesprofession kan pendla mellan olika
roller i interaktion med barn i de estetiska aktiviteterna. Det handlar om att inte se sin
lararposition som forlorad nir positionen omvandlas till en position som dr mer jadmlik
barnens, som medkonstruktdr och medforskare, utan se vad skiftningen av den egna
lararpositionen leder till. Forskolldrares och barns status byts inte ut i grunden men de
kan paverka varandras maktposition i forhallande till vilken roll férskolldraren véljer att
inta.

Kommunikation - en metod for att framja barns inflytande och delaktighet
Love (2006) argumenterar for att kommunikation med barn under estetiska aktiviteter &r
avgorande for att kunna ta vara pa barns inflytande och kunna gora dem delaktiga i
forskolans verksamhet. Estetiska aktiviteter innefattas av att anvénda sig av de fem
sinnena och att fi uttrycka sig via olika former 1 estetiska aktiviteter, vilket bidrar till att
forskollédrare littare kan fanga barnens intresse for det som sker i stunden och fora
dialoger med barnen som leder till att barnen arbetar mer problemldsningsorienterat. Att
kommunicera med barn innefattar enligt Love (2006) dven kunskaper och fardigheter
hos forskolldrarna géllande vilka kommunikationsverktyg som ska anvindas samt nir
och hur de ska anvindas i en viss kontext med barnen. I Ahlskog-Bjérkmans och
Bjorklunds (2016) studie visar resultatet att ett multimodalt arbetssitt ar att foredra for
att formedla olika kommunicerande verktyg for barnen sé att de kan mediera och senare
anvinda sig av dessa kommunikationsverktyg bade i samspel med varandra och med
forskolldrare och andra vuxna. Begreppet mediering innebér olika sitt att kommunicera
pa 1 interaktion med andra och sker frimst genom tecken och symboler.

I ett flertal studier har det visast sig att ndr forskolldrare dr medveten om sitt
forhallningsitt och hur de kommunicerar med barn och tilldter dem att ge uttryck for
sina dsikter och tankar bade verbalt och icke-verbalt, s& kan de battre forstd och anpassa
sig efter barnets forstaelser och metoder for sin egen utveckling i de estetiska
aktiviteterna (Albers, Flint & Matthew, 2019; Bilir-Seyhan & Ocak-Karabay, 2017;
Blomgren, 2020; Novakovic, 2015). Ahlskog-Bjorkman och Bjorklund (2016) skriver i
sin studie att forskolldrare medvetet anvénder sig av multimodala
kommunikationsverktyg for att kommunicera och delge barnen mening i det som
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forskolldrarna amnar presentera och implementera i barnens livserfarenheter och
kognitiva utveckling. Vad géller kommunikation via estetiska uttrycksformer sd menar
Ahlskog-Bjorkman och Bjorklund att dessa uttrycksformer anvinds for att skapa
mening och ett ldrande hos barnen med syftet att formedla hindelser, kinslor och &sikter
pa ett illustrativt sétt vilket anses stimulera till fritinkande.

Estetisk 1 forskolan

Pramling Samuelsson, Sheridan och Hansen (2013) beskriver i sin studie att det finns en
stor variation mellan mdngden och formen av estetiska aktiviteter i forskolan som smé
barn kan delta i. Estetiska aktiviteter har lange integrerats i forskolans pedagogik och
traditionellt s& har forskolans estetik ansetts inte bara vara nigonting som é&r roligt for
barn utan ocksa en del av deras kreativitet, kommunikation och sétt att 14ra sig genom
att gora, dir de kan anvénda alla sina sinnen och kroppsliga rorelser. Enligt Pramling
Samuelsson, Sheridan och Hansen sa finns dock tendenser som tyder pa att forskollarare
inte anvénder sin fulla potential till att formedla olika estetiska uttrycksformer till
forskolebarn och dé framst de yngsta barnen. Detta géller bade vid inomhus- och
utomhusaktiviteter innefattande rollspel/dramalek och kreativt arbete sdsom tecknande.
Forskarna menar att skillnaden i om, nér, var och hur estetiska aktiviteter delges barnen
1 olika forskolor, handlar om attityder, forhéllningssétt och kommunikationsférmaga hos
forskollararna. Studiens resultat visar att barn oftast 1dmnas at sig sjdlva i olika estetiska
aktiviteter &ven om resultatet visar pa att estetiska aktiviteter forekommer 1 de allra
flesta forskolor i Sverige.

Vad giller barns inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter s& beror detta, enligt
Albers, Flint och Matthew (2019), Bilir-Seyhan och Ocak-Karabay (2017) och
Blomgren (2020), pa hur forskolldrarna ser sin roll i de estetiska aktiviteterna i
forskoleverksamheten, vilket bl.a. har att gora med en osdkerhet hos férskolldraren. For
att starka forskolldrarens forestéllning om sig sjilv och sin egen kunskap kring de
estetiska dmnena, s& menar ovanstaende forskare att estetisk utbildning &r avgérande for
forskolldrarnas kénsla av tillrdcklighet i de estetiska aktiviteterna samt dess olika
uttrycksformer. Detta ér, enligt ovanstaende studier, i sin tur avgérande for att frimja
barns intresse och asikter i den estetiska larprocessen genom olika uttrycksformer.

Teoretiskt ramverk

Det teoretiska ramverket som ramar in vart examensarbete innefattas av sa kallad
diskursanalys, som i den hér undersokningen kommer att anvéndas for att diskutera de
maktrelationer som blir synliga genom den analys som kommer att goras. Det finns tva
sdtt att se pa begreppet diskurs, antingen som nagot som koncentrerar sig pa yttranden
eller samtal mellan tvd ménniskor eller som ndgot som hor ihop med det hela sociala
systemet. Diskursanalysens ideologi syftar till att anvdndas vid situationer dar syftet ar
att jdmna ut maktfordelningen mellan individer. Fokus i diskursanalys ir att avsloja
orsaker till hur och varfor makt utdvas samt ge alternativ till frigorelse som exempelvis
att gbra motstdnd mot maktinnehavarna (Howarth, 2007). For vart arbete ar
maktrelationer relevant eftersom det mojliggor att se hur barn delges inflytande och
delaktighet 1 estetiska aktiviteter av forskolldrarna och dérfor har vi tagit utgangspunkt i
Michel Foucaults’ teori om maktrelationer (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Det finns tre diskursanalytiska angreppssitt vad géller synen pa sprék och subjekt, de
tre angreppsitten dr diskursteori, kritisk diskursanalys, diskurspsykologi. Vi har tagit
utgdngspunkt i kritisk diskursanalys i vart teoretiska ramverk. Att problematisera och
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undersoka relationer, diskursiv praktik och social och kulturell utveckling i olika sociala
kontexter dr en del av den kritiska diskursanalysen (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) sa &r varje situation av
sprdkanvidndning en kommunikativ hindelse och infattar tre dimensioner, att text i
diskursanalys betraktas som tal, skrift, bild eller en blandning av det sprékliga och det
visuella. Andra dimensionen &r diskursiv praktik, som innebér produktion och
konsumtion av texter och tredje dimensionen &r social praktik. Social praktik
konstruerar badde den sociala vérlden och konstrueras av andra sociala praktiker. I social
praktik sé star diskurs i ett argumenterat forhdllande till andra sociala dimensioner.
Diskursen bidrar inte bara till att forma och omforma sociala strukturer och processer
utan kan dven reflektera tillbaka dem.

Utifran konstruktionismen kan det sdgas att diskurser begrinsar oss bade i vad vi siger,
och vad vi kan gora samt vad som kan géras mot oss, vilket innebér att diskurs inte bara
innefattas av sprik utan ocksa handling och social struktur (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Diskurser ar svarférandrade och ér 1 ett beroendeforhallande med den
omgivande sociala strukturen. Detta kan i relation till foreliggande arbete forstds som att
eftersom diskurserna kommer fran maktinnehavarna vilket 1 vart fall ar forskolldrare
(vuxna), vilka ger forutsittningar och handlingsutrymme for férskolebarnen 1 forskolan.
En diskurs refererar till en uppséttning betydelser, representationer, pastienden som
tillsammans producerar en version av verkligheten.

”Makt” sager Foucault “’skapas 1 varje dgonblick och i varje relation” (Foucault, 2002, s.
103). Enligt Foucault &r makt och kunskap alltid beroende av varandra och kunskap
finns alltid med som en del av maktrelationerna. Dadrmed ar relationen mellan makt och
kunskap som Foucault ser som centralt for sin teori pa sa sétt att diskursen alltid for
med sig sociala effekter. Han menar, enligt Nilsson (2011), att diskursen alltid finns
med 1 makten och bor didrmed alltid studeras 1 forhallande till makten. Foucault menar
vidare att makt aldrig &r passiv utan makt maste utdvas for att existera och makt ar en
process 1 stindigt samspel dir olika krafter och skeenden gar in 1 varandra samt
omformas och upploses. Ingen har dganderitt av makten utan den existerar och utdvas
vid utévning av vem som helst, da den ir i standig fordndring. Utdvarna av makten kan
beroende av situation antingen vara i ett dverlidge eller underldge men kan i ett annat
lage hamna 1 motsatt position. Maktutdvaren har ett syfte med sin maktutdvning men
kan aldrig forutse vilka konsekvenser som maktutdvningen bidrar till. Oftast leder
handlingar under maktutdvningen till andra konsekvenser &n det syfte maktinnehavaren
hade frén borjan. Darmed finns det alltid en osékerhetsfaktor kring maktutévningen
vilket bidrar till att makten fordndras och skiftar. Foucault menar, enligt Nilsson (2011),
att det inte finns ndgra maktfria relationer men att makten som utdvas eller
maktrelationerna som existerar inte behdver vara fortryckande vid utévningen av
makten.

Metod och tillvigagingssatt
Under den hér rubriken redogors det for metod, dokumentationsverktyg, urval, etiska
stdllningstaganden, studiens tillforlitlighet och insamling av empiri.

For att besvara vara forskningsfrdgor sa har vi uteslutit att anvinda kvantitativ metod,
eftersom den kvantitativa metoden 1agger fokus pa statistiska, kvantifierbara och
generaliserbara resultat. Kvantitativa metoden har ett deduktivt synsitt pd forhillandet



mellan teori och praktisk forskning och vikten ldggs pa provning av teorier (Bryman,
2018).

I detta examensarbete utgar vi darfor fran den kvalitativa metoden, vilket enligt Bryman
(2018) &r en induktiv, tolkande och konstruktionistisk forskningsstrategi. Att
forskningsstrategin dr induktiv innebér att teorin genereras pa grundval av praktiska
forskningsresultat, medan tolkande forskningsstrategi handlar om att vikten ligger pa en
forstdelse av den sociala verkligheten. Detta beror pa hur aktorer som deltar i en
bestdmd miljo tolkar denna verklighet. Termen konstruktionistisk innebér att sociala
egenskaper dr resultatet av ett samspel mellan méanniskor och inte en foreteelse som
redan finns och som dr inte &r direkt kopplad till deltagarna som ingér i interaktionen
(Bryman, 2018).

Vi anvinder oss av kontextuella fallstudier som enligt Persson (2017) &r ett utforskande
dér empiriska data genomfors och dér beskrivningar av situationer och sammanhang
som en situation utspelar sig 1 beskrivs, vilket d&ven dr en del av den kvalitativa metoden.
I detta arbete ldggs fokus pa respondenternas utsagor i intervjuerna och vid insamling
och analys av data. I detta examensarbete 14ggs det dven fokus pa genomforda
observationer dér interaktionen och dialogen mellan forskolldrare och barn och barnen
emellan i estetiska aktiviteter observerats for att undersdka huruvida barnen delges
inflytande och delaktighet.

Metod for datagenerering

I den presenterade undersokningen har vi anvént tvé olika metoder for att generera data,
intervjuer och observationer. Intervjuer med forskolldrare anvinder vi for att fa reda pa
deras egen uppfattning om vad barns delaktighet och inflytande innebar samt hur dessa
begrepp ska anvinds i planeringen av undervisningen for att ge barnen inflytande och
gora dem delaktiga i estetiska aktiviteter. Genom att anvinda kontextuella fallstudier s&
kommer vi att 1dgga vikten pa att beskriva situationer som sker i observationerna pa ett
sakligt och trovirdigt satt med hjélp av vért analysverktyg, som utgar frdn Shiers (2001)
delaktighetsmodell, for att 1 sin tur kunna tolka det som sker och sdgs i en viss kontext
(Persson, 2017). Intervjuerna syftar i forsta hand till att ge svar pd den forsta frdgan i
detta examenarbete och observationerna syftar till att ge svar pa examenarbetets andra
fraga.

Intervjuer

Som datainsamlingsmetod kommer vi att anvénda oss av strukturerade intervjuer med
forskolldrare pa den forskola som vi har genomfort var undersékning pd. Vi har valt att
intervjua forskolldrarna enskilt for att forsidkra oss om att varje respondent besvarar vara
frdgor utan paverkan fran andra. I detta arbete s& har forbestimda intervjufrdgor anvints
for att varje respondent ska kunna delges samma fragestéllningar samt att fragorna stélls
1 samma ordning till varje respondent. Detta ger respondenterna samma forutséittningar
och intervjukontext vilket sdkerhetsstéller att de svar som delges oss littare kan komma
till gagn for var studie under vir sammanstéllning, bearbetning och analys av
svarsresultaten. Bearbetning och analys har vi genomfort med hjélp av Shiers (2001)
delaktighetsmodell som &r analysverktyg i vért arbete. Vidare sa ar de strukturerade
intervjuerna dven vad Byrman (2018) kallar for “fokuserade intervjuer” eftersom
intervjuerna frimst innefattas av 6ppna fragor, da frdgorna berdr verksamheten i
forskolan dér respondenterna arbetar och dér deras svar kan ge oss forutséttningar for
hur vi kan besvara vér fragestillning.



Observationer

I detta examensarbete har strukturerade observationer anvénts som metod for att ge en
forstaelse for och hur delaktighet och inflytande syns i de estetiska aktiviteter som sker 1
verksamheten. Strukturerad observation dr en metod dér forutsagda foreteelser som
forskaren &mnar soka efter via observationer undersoks. Strukturerade observationer &r
en metod dér forskarens uttalade och fasta regler for observationen och registreringen av
beteendet anvinds. Déarmed sa har observationerna planerats via ett sa kallat
observationsschema dér vi systematiskt registrerat deltagarnas beteenden och utsagor
som staimmer overens med de foreteelser som vi soker efter, i relation till vart arbetes
syfte; hur barn delges inflytande och ddrmed gors delaktiga i estetiska aktiviteter
(Bryman, 2018). Vi har sedan bearbetat var insamlade empiri med hjilp av vart
analysverktyg dvs. Shiers (2001) delaktighetsmodell.

Dokumentationsverktyg

Ljudinspelning - intervjuer

Under intervjuerna med forskolldrarna sé har vi anvént oss av verktyget ljudinspelning
via forskolans larplattor. I Bjerndal (2018) och Dovelius (2000) star det att
ljudinspelning dr en metod som mojliggor for forskare att ta tillvara pa det som sédgs for
att senare kunna aterga till olika sekvenser av inspelningen och lyssna flera gdnger pa
dem. Detta underlittar for analysering och utforskande av det som eftersoks vilket 1
detta arbete innefattas av hur forskolldrarna delger barnen inflytande och delaktighet i
relation till de estetiska aktiviteterna som de planerar for barnen 1 forskolan. I Bjerndal
(2018) och Dovelius (2000) stéar det vidare att anvidndningen av intervjuer som metod
kan vara tidskrdvande da det tar tid att transkribera allt inspelat material, dock dverviger
fordelarna da detta mdojliggor for forskare att uppticka detaljer som kan vara av stor vikt
och som via andra metoder inte skulle ha kunnat upptickas.

Videoinspelning - observationer

Fordelen med att spela in observationerna ér att vi far en djupare forstaelse av det som
sker 1 det insamlande materialet. Videoinspelningen ir ett fordelaktigt verktyg for
observation, eftersom bade verbala och icke-verbala uttryck kan fangas och avlisas
genom att videoinspelningarna gér att terkoppla till flertalet gdnger vid bearbetning
och analysering (Wehner Godée, 2010). Enligt Vetenskapsradet (2017) sa ska
videoinspelning endast anvdndas som datainsamlingsmetod nér man inte skulle kunna
uppnd samma resultat med hjilp av andra datainsamlingsmetoder.

Nackdelen kan vara att det inte gér att fa en samlad bild av hela rummet dér
videoobservationen dger rum. Det kan handla om att barn som inte syns under tiden som
larplattan spelar in den pagaende aktiviteten som sker, vilket eventuellt kan forsvéra
bearbetningen av det insamlade materialet langre fram, dd relevant resultat kan utebli pa
grund av detta. Vidare sd kan videoinspelning anses bli subjektiv eftersom deltagarna i
videoobservationen kan kénna sig obekvidma eller nyfikna pé larplattan och oss som
observerar. Detta paverkar deltagarna till att agera pa ett sitt som annars inte skulle ha
skett om inte observationsverktyget videoinspelning hade varit med (Enochsson, 2014).

Under observationerna har vi ocksé anvént oss av anteckningsblock dér vi gjorde
preliminéra anteckningar av det som sades och hiinde under videoobservationerna. Att
anvinda anteckningsblock hjdlper till med att reducera transkriberingen av de inspelade
observationerna, eftersom det bidrar till att f4 syn pa situationer utanfor den synvinkel
som kameran pa lérplattan fokuserar pd (Bryman, 2018; Roos, 2014).
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Transkriptioner

Vi har transkriberat varje intervju i direkt anslutning till respektive intervjus
genomforande. Vid transkriberingen av intervjuerna valde vi att skriva fram hela
intervjun och inte enbart delar av den. Transkribering av intervjuinspelningarna gor det
mojligt for oss att djupare komma i kontakt med respondenternas utsagor och dven
mojliggor for oss att upptacka viktiga stindpunkter for vart syfte. Via transkribering och
sammanstillning utifran vara prelimindra anteckningar under intervjuerna sa kan vi
pavisa och urskilja vem som séger vad samt hur respondenterna uttryckt sig i form av
rostlage, pauser, mimik och liknande (Bjerndal, 2018). I vara anteckningar som vi utfort
under transkriberingen av intervjuerna sa har vi valt att samtidigt ha koll pé tiden nér vi
har lyssnat pa de inspelade intervjuerna for att kunna skriva ut vid vilken tidpunkt som
ndgonting relevant sigs. Detta underlittar for oss vid bearbetning och analysering av det
insamlade intervjumaterialet och begréinsar tiden det tar for att ga igenom det. Vad
giéller observationerna sa har bearbetning och transkribering genomforts pa samma sétt
som med intervjuerna.

Urval

Vi skrev ett inldgg 1 en grupp pa Facebook vars syfte ar att fungera som ett forum for
forskolldrare gidllande &mnen som behandlar arbetsvillkor och arbetsmiljo. Dér skrev en
av oss ut vilka vi var och vad vi hade tinkt med detta examensarbete samt avslutade
med att friga efter tips pa forskolor dir det kan ténkas vara intressant och relevant for
bade dem och oss att denna form av undersokning blir genomford. Déarefter fick vi
gensvar fran en bitradande rektor som blev intresserad av vért undersokningsomrade
och som 1 sin tur ville ha kontakt med oss och ge ett godkdnnande for genomforandet av
vér undersokning pé en av rektorns forskolor.

Forskolan som vi genomforde vir undersokning pé dr en forskola dér ett statsbidrag
kommit dem tillhanda 1 syfte att ge storre utrymme for de estetiska @mnena i forskolans
verksamhet. Personalen pa denna forskola ska ddrmed anvédnda sig av ett arbetssitt dar
de estetiska uttrycksformerna genomsyrar och tilldelas barnen i kombination av andra
dmnesomraden som forskolan &mnar undervisa barnen inom, i enlighet med forskolans
laroplan (Skolverket, 2018).

Forskolan har tre avdelningar som alla arbetar var for sig men dven innehar ett
samarbete med varandra. Barnen pé tva av dessa avdelningar dr mellan 1-5 ar och pé en
avdelning dr barnen 1-3 &r. P4 tvd av avdelningarna finns en forskolldrare per avdelning
och pa en avdelning finns tva forskolldrare. Var ambition var att forst intervjua all
personal pa dessa avdelningar men vi valde att endast tillfrdga forskolldrarna om ett
deltagande i intervjun. Forskolldrarna fick bdde muntlig och skriftlig information om
vart syfte, metod for undersokningen samt att deltagande var frivilligt och att de nér
som helst kan sdga ifran (se dven bilaga 1). Forskolldrarna fick informationen att deras
namn avidentifieras i arbetet och att allt insamlat material forvaras sa att ingen obehorig
far tillgang till det (Vetenskapsradet, 2017). Detta innebér att vi valt att styra vart urval
av forskolldrarna i enlighet med véra forskningsfragor for att lattare kunna knyta an till
dessa i vért arbete, da fragorna innefattar undervisning och det &r forskolldrarna som har
ansvaret for undervisningen enligt laroplanen (Skolverket, 2018). Enligt Bryman (2018)
innebdér detta urval ett malstyrt urval.
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Insamling

Vi hade méte med bitrddande rektor och forskolans ateljérista for att fa veta mer om
forskolans verksamhet samt {4 rad pa vilka avdelningar som kan lampa sig bést for oss
att undersoka. Vi mejlade ut tillstdndsblanketterna for intervjuerna med forskollérare till
bitrddande rektor som vidarebefordrade dessa till forskolldrarna till dessa tre
avdelningar (se bilaga 1). Dérefter fick vi en forfradgan fran forskolldrarna om de kunde
fa intervjufrdgorna i forvig. Efter en gemensam diskussion mellan oss accepterade vi
forslaget och mejlade dven ut intervjufrdgorna till forskolldrarna innan intervjuerna
skulle genomforas (se bilaga 2). Vi hade med oss tillstdndsblanketter till
vardnadshavare som forskolepersonalen delade ut till vardnadshavarna pé de
avdelningar (se bilaga 3) som vi &mnade genomfora vir undersdkning pa. I
samtycksblanketten informeras vardnadshavarna om var studie, syfte och metod och att
deltagande 1 undersdkningen var frivilligt och att bdde barn och virdnadshavare nédr som
helst avsluta deltagande. Vardnadshavare fick dven informationen att barnens namn
avidentifieras i arbetet och att allt insamlat material forvaras sa att ingen obehdrig far
tillgang till det (Vetenskapsradet, 2017). Samtyckesblanketterna som vardnadshavarna
fick finns skriven pé svenska och engelska.

Vi fick in tre samtyckesblanketter fran forskolldrare som ville delta i véra intervjuer.
Vad giller observation av barnen pa dessa avdelningar sé skiljer det sig mellan dem i
forhéllande till antalet godkdnda samtyckesblanketter som vi fick oss tillhanda. P4 en av
avdelningarna fick vi observera atta barn och pa andra avdelningen fick vi observera
fyra och pa den tredje fick vi observera fem barn. Alla tillstindsblanketter lades i en
mapp som vi himtade fran forskolan innan genomf6randet av intervjuerna och
observationerna. Alla barn med godkidnda samtyckesblanketter deltog i véra
observationer. Forskolldrarna pa respektive avdelning hade forberett de godkidnda
barnen pa att vi skulle observera dem infor varje aktivitet som vi &mnade observera.
Innan vi observerade de godkidnda barnen i respektive aktivitet pa respektive avdelning
sé blev de tillfragade av oss om det var okej att vi observerade och filmade dem
(Vetenskapsradet, 2017). Det insamlade materialet bestar av 2 timmar (120 minuter)
inspelning fran intervjuerna samt 8 timmar (480 minuter) inspelning av observationerna.

Etiska stédllningstaganden

Vi har i detta examensarbete valt att utga fran Vetenskapsradets etiska riktlinjer (2017).
Vi har genomfort var undersokning utifran etiska stallningstagande i foljande

steg; informerat samtycke, ddr vi har via samtyckesblanketter med information om var
undersokning informerat forskolan, forskolldrarna samt vdrdnadshavarna kring detta. Vi
har vidare via samma samtyckesblanketter bett om att fa samtycke fran forskolldrarna
som vi dmnar intervjua samt samtycke fran vdrdnadshavarna for de barn som vi ténkt
attobservera. Vad géller avidentifiering sa har vi valt att helt anonymisera
intervjurespondenterna samt de deltagande barnen och forskolldrarna i vart
examensarbete. Aven forskolan dr anonymiserad. Detta d4 vi i vart insamlade material
innehar kénsliga integritetsuppgifter sdsom roster och namn. Vi har dven tagit hinsyn
till konfidentialitet vilket innebdr att det insamlade materialet har hanterats varsamt bade
inom och utanfor forskolans verksamhet. I och med att barnen i vir undersdkning har
deltagit i observationer si har vi sokt tillstand om godkénnande frén bada
vardnadshavarna till respektive barn eftersom barnen ar under 15 ér. Vi dr ddrmed varse
och mana om att forhindra spridning av datamaterialet (Vetenskapsradet, 2017).
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Studiens tillforlitlighet

Detta arbete utgar fran en kvalitativ forskning vilken enligt Bryman (2018) ar
tolkningsinriktad. For att en studie ska anses vara tillforlitlig sa bor, enligt Bryman
(2018), dessa kriterier vara uppfyllda: trovdirdighet, overforbarhet, pdlitlighet samt
mojlighet att styrka och bekrdfta. Vad giller forsta delkriteriet troviardighet s& menar
Bryman att texten ska vara skriven pa ett sidant sitt att 1dsaren ska kunna tro pa det som
ar skrivet. Det handlar om att texten ska genomsyras av transparens och tydlighet 1
forskning dvs. att rapporten innehéller en tydlig och detaljerad genomgang av bade
tillvdgagangsitt, metod och process for resultatet. Det andra kriteriet innefattas av
overforbarhet, vilket i sin tur innebér att resultatet som framkommit i undersokningen
skulle kunna anvédndas av andra i en annan kontext, exempelvis som arbetssitt i
forskolan som dr baserad pa en vetenskaplig tes som detta arbete resulterar i. Detta
innebdr att nér ett tillvigagangsatt, metod och urval ateranvénds som i sin tur bidrar till
ett liknande resultat i en annan kontext s& bidrar det till denna studies tillforlitlighet.
Bryman (2018) redogdr vidare for att mojligheten att styrka och bekrifta studien
handlar om att studien maste i storsta mojliga man vara objektiv. I detta arbete sa har vi
varit noga med att undvika att dra in vara egna privata dsikter och vérderingar for att
inte paverka vart resultat samt slutsatser, for att fa en s& hog tillforlitlighet som mojligt.

Bearbetning av data

I detta avsnitt kommer vi att belysa hur vi har bearbetat och transkriberat empirin i var
undersokning. Forst presenteras Shiers (2001) delaktighetsmodell som vi anvénder oss
av som analysverktyg i detta arbete.

Shiers delaktighetsmodell

Shiers (2001) delaktighetsmodell och uppstéllda fragor anvinds i det hir arbetet for om,
nér, var och hur barns delaktighet blir synlig. Den grundar sig i att titta pa barns
delaktighet via fem delaktighetsnivaer. Shiers modell for delaktighet kopplas till
policyfordndringar och barns mojlighet att forédndra policy vilket inte dr det som
undersoks 1 det hér arbetet, darfor anvdnds modellen pé ett sitt som dr anpassat till de
frdgor som vi har utformat till detta arbete.

Shiers modell forsoker att identifiera tre steg av engagemang pé varje niva: Oppningar,
Méjligheter och Skyldigheter. Skyldigheter! dr dock inte med i de analyser som gors i
det hér arbetet. Pa varje niva sker forsta steget Oppningar nér den vuxne &r villig att
engagera sig genom att arbeta pa ett visst sitt i den nivan. Det andra steget som
bendmns som mojligheter, intréffar nédr forutsittningar skapas for att en verksamhet ska
kunna arbeta pa det sirskilda sittet 1 praktiken, vilket kan innefatta arbetstid, kunskap
och fardigheter, nya arbetssitt och liknande. Nedan presenteras de olika
delaktighetsnivaerna som Shier (2001) beskriver kring barns delaktighet.

(1) Den forsta delaktighetsnivén innefattar att “barn blir lyssnade till” och hir menas att
barnet ska pa eget initiativ uttrycka sina asikter och tankar varav den vuxne ska lyssna
till vad barnet ifraga vill sdga. Denna niva av delaktighet bidrar inte till aktiv delaktighet
dé det handlar om barnets forméga att kunna uttrycka sig, vilket i manga fall uteblir pa
grund av barnets underordnade position i forhallande till vuxna.

! Sista steget av engagemang i varje niva utgors av sé kallade “skyldigheter”, ddr man kommit 6verens
om en policy som innebér att verksamheten och personalen ska arbeta med det sérskilda arbetsséttet pa
denna niva. Det innebér att arbetsséttet integreras och implementeras i verksamhetens nuvarande vardag
och ddrmed mojliggor en dkad grad av barns delaktighet.
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(2) Nésta niva innefattas av att “barn far stod for att uttrycka sina asikter och
synpunkter” och den hér skiljer sig frdn niva 1 genom engagemanget att agera positivt
for att locka fram barnens asikter och att stddja dem i att uttrycka sina sikter. Aterigen
ligger tyngdpunkten for att vuxna ska kunna arbeta med att gora barn delaktiga.

Varken niva 1 eller 2 bidrar till att konsekvent erbjuda barnen delaktighet i ndgon djup
mening eftersom barns rdster och asikter i dessa tvd nivéer inte behdver beaktas eller tas
tillvara pé for verksamhetens beslutsfattande. Dessutom dr inte dessa nivaer bindande
for myndigheter eller organisationer dé dessa inte finns skrivna i lagstadgade
styrdokument, d&ven om policys’ skapas for att underldtta for barns delaktighet i dessa
tva nivéer.

(3) Daremot niva 3, “barns asikter och synpunkter beaktas”, dr bindande for de
myndigheter eller organisationer som har skrivit pa barnkonventionen och ddrmed
godként bl.a. artikel 12 som fastslér att varje barn som kan formulera sina asikter har
"rétten att fritt uttrycka dessa i alla frdgor som ror barnet" samt "varvid barnets asikter
skall tillmétas betydelse 1 forhéllande till barnets alder och mognad" (UNICEEF,

1989, refererad i Shier 2001). Oppningar #r i denna niva nirvarande sa fort som den
vuxne véljer att lyssna till barnets asikter och mdjligheter framtrader nar dessa asikter
tas i beaktande hos beslutsfattarna, exempelvis pedagogerna i forskoleverksamheten.

(4) Niva 4 “barn involveras i beslutsfattande processer” dr den forsta nivén efter de
foregaende tre dir delaktighet gar fran beaktande av den till ett inférlivande da denna
modell ser rddfragning av barnens asikter som ett erkdnnande av delaktighet. Skillnaden
ligger 1 att barnens asikter anvinds som hjilp vid beslutsfattandet i de ldgre nivéderna
medan det i denna niv underldttar for barnens delaktighet i beslutsfattandet. Vidare
uppstar mojligheter for barns deltagande forst nir det finns en process som mdjliggor
for barn att vara med 1 beslutsprocessen vilket kriver fordndringar i verksamheten.
Enligt Shier (2001) verkar det som att bendgenheten hos de vuxna att involvera barns
delaktighet i beslut involverar lekprojekt eller liknande dér barnen oftast dr
huvuduppfinnare av leken.

Sista delaktighetsnivan, (5) “barn delar inflytande och ansvar dver beslutsfattande™ sa
skiljer det sig inte mycket fran niva 4. Det som kan belysas &r att barn i niva 4 kan bli
aktivt involverade i1 en beslutsprocess, men utan verklig makt éver de beslut som tas. |
niva 5 kan de vuxna ldmna ifrdn sig makten till barnen i beslutsfattandet, men det kréver
ocksa full tillit och engagemang fran de vuxna for att forverkliga detta, vilket ocksa &r
nér Oppningar for delaktighet intrdffar i denna niva.

Vi har i bearbetningen av data anvént oss av Shiers delaktighetsmodell genom att vi har
skapat tva tabeller med respektive forskningsfraga och utifran de olika
delaktighetsnivder och de tre steg som finns inom dessa delaktighetsnivéer, s har vi
analyserat var empiri (se bilaga 5 och 6) och citat som kan ses under ndstkommande
rubrik “resultat” dterfinns i dessa tabeller.

I forsta tabellen (se bilaga 5) redovisas citat ur forskolldrarnas utsagor som vi anser har
relevans for vart syfte och fragestdllning, vilket innefattar citat dar inflytande och
delaktighet kommer till uttryck under intervjuerna. Forskolldrarna bendmns som F1 fran
avdelning 1, F2 fran avdelning 2 och F3 fran avdelning 3. I andra tabellen (se bilaga 6)
har situationer som utspelat sig mellan barn och forskolldrare valts ut som belyser péd
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vilket sétt barns delges inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter. Detta har gjorts
via de strukturerade observationerna som genomfordes pa forskolan, vilket innebér att
vi har tagit utgangpunkt i Shiers (2001) fragor som &r kopplade till
delaktighetsmodellen (se bilaga 4) Barnen i observationerna bendmns som B1, B2, B3
och B4 pé respektive avdelning som bendmns avdl, avd2 och avd3.

Resultat

I detta avsnitt kommer vi att redovisa det resultat som har framkommit ur var insamlade
empiri.

Intervjuer
Utifrén intervjuerna i var undersokning av barns inflytande och delaktighet vid

planering av de estetiska aktiviteterna sa har forskolldrarnas utsagor analyserats utifrdn
Shiers (2001) delaktighetsmodell.

Delaktighet niva 1 och 2

Utifran Shiers delaktighetsmodell 1 niva 1 visar resultatet av vara intervjusvar att de
flesta barnen blir lyssnade pé och att de har mojlighet att vélja utifrén olika
forutbestdmda val i planerade estetiska aktiviteter. Detta dr en avgdrande del 1
Oppningar och mojligheter utifran Shier (2001). I spontana estetiska aktiviteter tenderar
barnen att fa storre utrymme for inflytande och delaktighet, vilket innebér att barnen ar
mer fria vad géller valmdjligheter och egna initiativ inom estetiska aktiviteter. De flesta
barn far dven stdd 1 att uttrycka sina asikter och tankar vilket kan kopplas till niva 2 i
Shiers delaktighetsmodell. Barnen tilléts att uttrycka sina &sikter och synpunkter via
stod fran forskolldrare. Detta &r en avgorande del 1 Oppningar utifrdn Shier (2001). Olika
kommunikationsverktyg samt forskolldrarens forhallningssitt mojliggdr att barn far
inflytande och delaktighet 6ver de estetiska aktiviteterna och kan kopplas till det Shier
kallas for mojligheter, vilket de nedanstaende citaten belyser.

I oplanerad da blir det mer barnen kan séger: jag vill gora det hér kan vi ta fram det hér, da
blir mer att man tar fram det hér, utan att det blir mer att man tar fram utifran barnen tror
jag. [...] Planerad da kanske man inte kan ta in all material som barnen vill som man kan
gora i spontana. (F3, avd3)

Att anvinda ménga sitt att uttrycka sig [...]. Sé att erbjuda en mangfald av mojligheter,
tecken, bilder, praktiska foremal och sa vara lyhord, att liksom lésa varje barn. (F2, avd2)

Med stod i Shiers modell visar var analys att forskolldrarnas delger barnen inflytande
och delaktighet i niva 1 och 2 i sin planering av estetiska aktiviteter. Forskolldrarna
anser att de skapar mojligheter for att barn ska fa inflytande och delaktighet i forskolan.

Delaktighet niva 3 och 4

Under en av intervjuerna fragade vi en av forskolldrarna om det finns ndgon skillnad pé
hur barns inflytande och delaktighet ges i en planerad respektive spontan estetisk
aktivitet, varpa forskolldraren utryckte att det finns skillnad 1 barns inflytande och
delaktighet vad géller planerade och spontana estetiska aktiviteter. Vilket nedanstaende
citat belyser.

Jaa det finns det, for att spontana aktiviteter den dr de dldre barn som har inflytande dver,
forstar du de yngre behover planering pé ett annat vis, 1-2 aringar.” ”’Sa det ar lite skillnad
pa inflytande. (F2, avd2)
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Ovanstaende citat visar att utévandet av inflytande och delaktighet finns i olika grad och
att detta utgér fran barnens alder och mognad, vilket innebér att for att barnen ska
tillhandahalla delaktighet i niva 3 sa dr alder och mognad en avgorande faktor som
forskollararna utgér fran. I och med detta sa finns enligt Shiers delaktighetsmodell niva
3 varken Oppningar eller mojligheter i detta exempel. Detta eftersom barns asikter och
tankar beaktas utifran forskolldrarens syn pé barnets alder och mognad.

Forskolldraren forstir och anpassar aktiviteter utifrdn barnets forutsittningar och gor
barnet delaktig pa sitt sétt, vilket nedanstdende citat belyser.

Men ett barn vill inte alls sitta, vill inte hilla pd med férg, si jag tog ner projektor och hade
ner pé golvet, dir fick han kinner pd myror i golvet i stéllet, dd &r han delaktig pé sitt sitt. (
F3, avd3)

Att forskolldrare anpassar sig efter barnets forstaelse och anpassar undervisningen efter
barnets forutsittningar i estetiska aktiviteterna, resulterar i att barnet involveras i
beslutsprocessen i delaktighetsniva 4. Detta dr en avgorande del 1 6ppningar utifran
Shier (2001). Barnet involveras i beslutsfattandet av aktiviteten utifran sina egna
forutsittningar vilket bidrar till inflytande och delaktighet med forskolldrarens tillatelse
och lyhordhet for barnets behov. Detta indikerar att forutsdttningar i det Shier kallas for
mojligheter.

Delaktighet niva 5

Vad giller delaktighetsniva 5 sa indikerar forskolldrarnas utsagor att barnen inte kan fa
reellt inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter och de menar att det har med
regler och strukturer som rader i forskolan och i styrdokumenten att gora, vilket
nedanstdende citaten belyser. Verksamheten &r strukturerad utifran styrdokumenten
vilken forskolldrare maste ta hdnsyn till. Laroplanen kan agera som en ”6ppning” och en
“mdjlighet” eftersom laroplanen ger barnen rétt till inflytande och delaktighet. Barnen
anses ha storre valutrymme och mojlighet till inflytande och delaktighet i estetiska
aktiviteter, men utifrdn forutbestimda regler och rutiner.

Man kan jo inte vélja allt, dér finns regler och struktur men de far vélja. (F3, avd3)

Vi har jo mélstyrd sa och ldroplan med oss. Det har man jo i sig, alltsé det 4r sé vi ska
jobba, man lutar sig mot det hela tiden. (F1, avdl)

Forskolldrarna uttrycker vidare att barn i spontana aktiviteter har reellt inflytande och
delaktighet da de anses vara fria och kunna ta ansvar for sitt eget skapande i estetiska
aktiviteter. Forskolldrarna dr till synes medvetna om sin roll i forhallande till barnen
men ocksé 1 forhallande till 1aroplanen for forskolan som de dr &mnade att folja.
Forskolldrarnas medvetenhet om sin roll och sitt forhallande med ldroplanen skapar
Oppningar for att barn ska delges inflytande och delaktighet. Detta indikerar dven
forutséttningar i det som kallas for mojligheter (Shier, 2001).

Sammanfattning inflytande och delaktighet

Resultatet av véra intervjuer visar att forskolldrarna anser sig skapa mgjligheter for
barnen att nyttja sitt inflytande och sin delaktighet i forskoleverksamheten vilket
inkluderar de estetiska aktiviteterna. Utifran citaten sd uttrycker forskolldrarna att de
arbetar fOr att lyssna till barnen, ge dem stod for att nyttja sitt inflytande via olika
kommunikationsverktyg. Forskolldrarna menar dven att barnen tillhandahaller
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valmgjligheter och handlingsutrymme via en tillgdnglig miljo som i exempelvis ateljén.
De menar dock vidare att detta samtidigt hérror fran olika regler och rutiner som
pedagogerna tillsammans har valt att anvinda sig av 1 forskolan, vilket kan begriansa
barnets mojlighet till inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter. Forskollararna
uttrycker att de dven dr beroende av laroplanen (Skolverket, 2018) i forskolan vid sin
planering, vilket dven sitter struktur for hur de ska undervisa och skapar forutséttningar
for barns mojligheter till inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter.

Observationer

Utifran observationerna i var undersokning av barns inflytande och delaktighet i de
estetiska aktiviteterna i interaktion med barn emellan och med forskolldrare sa
analyseras detta utifran Shiers (2001) delaktighetsmodell.

Delaktighet niva 1 och 2

Utifrén Shiers delaktighetsmodell i forhallande till vart arbete sd visar delaktighetsniva
1 och 2 att barn blir lyssnade pa, men har inte ndgon reell paverkan 6ver forskolldrares
beslut 1 planerad estetisk aktivitet. Detta indikerar att forutséttningar utifrdn Shiers
mojligheter och ppningar inte finns. I nedanstaende observationsexempel, kan vi utlidsa
att F1 sétter regler kring hur ménga paljetter barnen far vélja till den bildskapande
aktiviteten. B3 har ddrmed inte reellt inflytande och delaktighet i sitt eget skapande da
denne begrinsas i vilket material och hur mycket av materialet som féar anvindas.

Bildskapande aktivitet (planerad):

B3 tar en paljett och tittar pa F1.

F1: ”Du far ta fem stycken.” ”Du far ta max fem.”

B3 tittar tvekande mot F1.: Ja jag tar en.”

F1:”Jamen du far ta fem idag, sé kan du ta fler en annan dag.”
B3: ”Okej.”

F1: ”Men bra id¢é att man kan spara pa paljetterna.” (avdl)

I spontana aktiviteter tenderar barn att ha storre inflytande och delaktighet, vilket vissa
observationsexempel visar. Dock &r upp till forskolldrarna att lyssna pa barns asikter
och synpunkter for att barn ska fa delaktighet och inflytande 1 bade planerade och
spontana estetiska aktiviteter. Nedanstaende observationsexempel visar pd hur Bl
uttrycker sin tanke och vilja till att dansa men att F1 avgoér om B1s inflytande och
delaktighet i beslutet att fa starta en dansaktivitet ska delges eller inte. Genom att
forskolldraren lyssnar pa barnet dr detta en ”6ppning” utifrdn Shier (2001), samtidigt
finns inga forutséttningar for mojligheter.

Dans (spontan):

B1 kommer in i rummet, tittar pa pedagog 1: - Fér jag dansa?

F1 tittar pa B1:”Vet du det &r snart dags for samling sé jag tror inte att vi hinner med det
just nu.” ”Samlingen ar om 10 minuter.” Tittar pa B1 och gér sedan till det stora rummet.
(avdl)

I niva 2 géllande planerade och spontana estetiska aktiviteter agerar forskolldrarna
enligt vara observationer stodjande och genom att stodja barnen i att utrycka sina ésikter
och synpunkter med olika multimodala uttryckssitt for att barn ska bli delaktiga och fa
inflytande.

Bildskapande (planerad):
F2 talar till B2 : ”Har far du papper att mala p4, vill du prova en sén hir stopplare forst.”
F2 talar till barn B2: ”’Ska du prova?”
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F2 gér till B3 och lagger fram papper och mélfarg: ”Vill du prova med stopplar ocksa.”
”Doppa sa kan man trycka cirklar.”
B3 nickar. (avd2)

Musik (spontan):

B1 bléser och ljudar med tratten.

F2 sédger: "Héller du pa att blasa i den, ja men det kan man ju gora.” ”Later det bra?”
B1 ler och snurrar med tratten. (avd2)

I dessa ovanstdende observationssituationer anvander sig forskolldraren sig av
olika kommunikativa verktyg for att stodja barnen 1 att uttrycka sina asikter och
synpunkter pd vad de vill prova pa att anvénda i den estetiska aktiviteten. Detta
indikerar till det som Shier (2001) kallar for 6ppningar genom att forskolldraren ar
villig att lyssna till barnen och det indikerar &ven till att forutséttningar i det Shier
kallas for mgjligheter.

Delaktighet niva 3 och 4

I estetiska aktiviteter, i enlighet med delaktighetsniva 3, s kan det konstateras att barns
asikter och synpunkter beaktas men att det inte dr barnen som far ta det slutgiltiga
beslutet i planerade aktiviteter. Detta innebdr att barnen inte erhéller fullt inflytande och
delaktighet 1 planerade estetiska aktiviteter. I spontana estetiska aktiviteter tenderar
forskolldrarna att beakta barns synpunkter och asikter i storre utstrickning och dven
bjuda in barnen till att ta del av inflytande och delaktighet, vilket dr beroende av
forskolldrarnas forhéllningsitt, vilket nedanstdende observationsexempel visar. I denna
planerade aktivitet pavisas att barnets asikter och synpunkter inte beaktas fullt ut,
eftersom hon lyssnar pa barnet men barnet far inte ta det slutgiltiga beslutet. Genom att
forskolldraren dr niarvarande ar detta en Oppning utifrdn Shier (2001), samtidigt finns
inga forutsittningar for mojligheter.

Bildskapande (planerad):

B2: ”Hur ménga far man gora?”

F1: ”B3 har gjort tva, vad tinkte du pa?”
B2: ”Jag vill gora 100.”

F1: ”Tror det blir bra med en.” (avdl)

Dans (spontan):

B1 star vid fonster och observerar utan att sdga nadgot. Nar musiken borjar och F2 dansar,
dansar B1 ocksa vid fonstret samtidig som hon kollar pa F2 och pa skdrmen.

For att fa barnen att dansa fragar F2: ”Kan ni dansa s&?” (avd2)

I forsta ovanstaende observationsexempel som ar planerad sa blir B2 tillfrdgad och
lyssnad pd men beslutet kring antalet tas av F1. Denna planerade aktivitet pavisar
diarmed att barnets asikter och synpunkter inte beaktas fullt ut. Genom att forskolldraren
ar ndrvarande &r detta en ”0ppning” utifrdn Shier (2001), samtidigt finns inga
forutsittningar for mojligheter. Vad géller andra observationsexemplet som &r spontan
sd visar det att ndr F2 dansar, slar pa musik och sjilv borjar dansa sa soker hon
Ogonkontakt med barnen samt bjuder in dem till dansaktiviteten, vilket &ven innebar att
barnen erbjuds inflytande och delaktighet i denna estetiska aktivitet. F2 visar att hon vill
folja barnens initiativ och ar 6ppen till att folja barnens initiativ och involvera dem i
beslutsprocessen. Genom att forskolldraren &r narvarande skapas en ”6ppning” utifrdn
Shier (2001) d& forskolldraren ar villig att lyssna in barnen i aktiviteten. Samtidigt finns
forutsittningar for majligheter dd forskolldraren bjuder in och stédjer barnen via verbal
och icke-verbal kommunikation.
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I delaktighetsniva 4 sa ser vi att beroende pé vilken planerad estetisk aktivitet, och
vilket forhallningssétt forskolldrarna har till barns inflytande och delaktighet, sé tilléts
barn att vara med i den beslutsfattande processen. Daremot har forskolldraren alltid
mojlighet att vilja ifall barnens asikter och synpunkter ska tas i beaktande och tas med i
den beslutsfattande processen av den estetiska aktiviteten som rader, vilket
nedanstiende situationer redogor for. Utifrdn nedanstdende situationer, bade
”dramaberittelse” (planerad) och “skapande form” (spontan) s& visar det att nér
forskolldrare dr ndrvarande skapas en oppning utifran Shier (2001), samtidigt sa
forutsitts mojligheter genom att forskollararen stddjer barnen 1 att uttrycka sina asikter

och tankar samt beaktar dessa i den estetiska aktiviteten som rader.

Dramaberittelse (planerad):

F1 fragar barnen: ”Ser ni att det finns tva bocker hér?” Pekar mot viggen dar polyglutt
projiceras och tva versioner av kompisboken om kénslor visas upp.

F1: ”Den ena &r kort och har lite bokstiver och den hér &r lang och har ménga bokstéver.”
Barnen ropar i kor: ”Den langa.” "Med méanga bokstéver.”

F1: ”Okej dé tar vi den ldnga med ménga bokstédver.” (avdl)

Skapande form (spontan):
F2 séger till alla tre barnen: ”Nér man ar fardig d& kan man ga och tvétta hinderna.” ”’Sa
kan vi sétta pa ljusbordet och se om vi kan hitta cirklar dér ocksa.”

[...]

B3 sédger: ”Mm, sen jag ska leka ddr.” Och pekar mot ljusbordet som star snett bakom
barnet.

F2 sdger: ”Ja det kan du gora.” (adv2)

I spontana estetiska aktiviteter Gverlag sa tenderar barns inflytande och delaktighet ges
storre utrymme genom att deras asikter och synpunkter beaktas och dirmed involveras
de oftare 1 den beslutsfattande processen. Detta beror pa att forskolldrare i spontana
estetiska aktiviteter inte har samma press dver att konsekvent utga frin laroplanens
riktlinjer och mél for verksamheten, som de kan kédnna vid planering av en estetisk
aktivitet. Ovanstdende observationsexempel “’skapande form” belyser hur forskolldraren
ar Oppen for barns initiativtagande och later barnet vélja aktivitet, vilket innebér att
barnet far bade inflytande och delaktighet da det involveras i1 beslutsprocessen.

Delaktighets niva 5

Endast tva fall av de genomforda observationerna i var undersékning visar pd att
barnen, i forhéllande till Shiers delaktighetsmodell niva 5, fick dela pa bade inflytande
och ansvar dver beslutsfattanden tillsammans med forskolldrarna, vad géller spontana
och planerade estetiska aktiviteter. Den forsta nedanstaende situationen musik” visar
att ndr forskolldraren dr nidrvarande skapas en ”0ppning” utifrdn Shier (2001) d&
forskolldraren véljer att lyssna till barnens initiativ och samtidigt finns forutsattningar
for mojligheter dé forskolldraren viljer att beakta och involvera barnen i
beslutsprocessen samt fa reellt inflytande och delaktighet i aktiviteten. Vad géller den
andra nedanstdende situationen ’dramalek™ som dr spontan, sa &r barnen utlimnade at
sitt eget skapande da barnen leker pé egen hand utan pedagogernas paverkan eller
nédrvaro. Detta ger dem fullt inflytande och delaktighet Gver aktiviteten. Eftersom
pedagogerna inte dr ndrvarande sé finns ingen ”0ppning” fran pedagogernas sida.
Pedagogerna kan ddrmed inte heller skapa forutsittningar for barnen att utveckla sin lek
och sitt inflytande och sin delaktighet sinsemellan vilket &r en del av mojligheter.
Barnen erhéller makt dver sin egen lek, vilket 1 sig kan skapa forutséttningar for
mojligheter d pedagogerna inte lagger sig i barnens dramalek och barnen dr aktiva
aktdrer 1 sitt eget skapande.
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Musik (planerad):

De sitter sig i en ring och F3 borjar sjunga “Sma cyklar...”
B1 observerar medan de andra dr med i sdngen.

B2 sdger: "Maracas, maracas!” Och tittar pa F3.

F3: ”Ja det ar klart att ni ska ha maracas!” (avd3)

Dramalek (spontan):

B4 leker i familjerummet med ett annat barn. B4 hamtar filt och lagger 6ver ett bord som
star inne i rummet mot en vagg. De dramatiserar och leker rollekar och leker att de &r
zombies. (avdl)

Sammanfattning inflytande och delaktighet

Resultatet av observationerna visar att barn i spontana estetiska aktiviteter har storre
mojlighet till inflytande och delaktighet jamfort med planerade. I samspel med barn ar
det viktigt att forskolldrarna anvénder olika kommunikativa verktyg for att stodja
barnen i att uttrycka sina asikter och synpunkter inom estetiska aktiviteter, vilket leder
till att barn far inflytande och delaktighet. Trots anvéindandet av multimodala
kommunikationsverktyg som stodjer barnen i att uttrycka sina asikter och synpunkter,
sa tenderar barnen att fa indirekt inflytande och delaktighet i vissa estetiska aktiviteter
da det ar forskolldrarna som sétter villkor for reellt inflytande och delaktighet. Det &r
upp till forskolldrarna att erbjuda barnen inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter
genom att lyssna till dem, stddja dem och beakta deras vilja till inflytande och
delaktighet genom bade verbala och icke-verbala uttryck. Aterigen ér barns ritt till
inflytande och delaktighet beroende av alder och mognad, forskolldrarnas villkor och
laroplanens riktlinjer.

Resultatdiskussion

I detta avsnitt kommer vi att forst redovisa en metoddiskussion och dérefter kommer vi
att diskutera vara resultat med koppling till tidigare forskning, det teoretiska ramverket,
i diskussionen lyfts undersokningens fragestéllningar fram.

Metoddiskussion

Vi valde i detta examensarbete att anvidnda oss av intervjuer med forskolldrare for att
undersoka deras egen uppfattning om vad barns delaktighet och inflytande innebéar samt
hur de planerar for att inforliva detta i undervisningen for att ge barnen inflytande och
gora dem delaktiga i estetiska aktiviteter. Intervjuerna anvindes for att ge svar pé forsta
forskningsfrigan i detta arbete. Problem som kan uppsta vid intervjuer &r att
respondenterna som intervjuas tenderar att svara pa fragorna utifran sin egen kénsla och
uppfattning av omvérlden. Detta kan exempelvis leda till att vissa respondenter agerar
utifrdn det som Bryman (2018) beskriver som “social dnskvirdhet”, vilket inbegriper
uppfattningen av att vilja ge en positiv bild av mig sjilv vilket sker utifran
uppfattningen om vad som kan tinkas vara onskvért av den som intervjuar. Har kan
orsaker som ir svara att bade uppticka och paverka avgora resultatets tillforlighet
negativt. Det kan da handla om egenskaperna hos intervjuaren eventuellt paverka
respondenternas svar, sdsom kon, ekonomisk status eller etnisk bakgrund och liknande.
Det kan dven handla om att respondenten ifriga tror sig behdva besvara en friga pé ett
visst sdtt utifrdn uppfattningen om vem som eventuellt kan ldsa svaret som
respondenten angett (Bryman, 2018). Hér ar det viktigt att podngtera vikten av att
anonymisera respondenternas identitet i deltagandet av studien.
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For att undersoka hur barn delges inflytande och ddrmed gors delaktig i estetiska
aktiviteter, sd har vi anvént oss av strukturerade observationer. Detta for att undersoka
motiv och avsikter bakom forskolldrarnas agerande i estetiska aktiviteter med barnen
dér vi &mnar observera nér, var och hur barn delges inflytande och delaktighet i
estetiska aktiviteter (Bryman, 2018). Eventuella problem med observationer kan vara att
observationer anses vara subjektiva eftersom den som betraktar observationerna, bade i
realtid och genom att aterkoppla till videoobservationen vid ett senare tillfille, &r den
som analyserar och utgér frén sin egen uppfattning av vad som sker eller har skett. Ett
annat problem som kan uppsté vid strukturerade observationer dr att lagga ett potentiellt
felaktigt eller irrelevant perspektiv pd miljon som studeras. Strukturerade observationer
dmnar fOr att i realtid observera ett direkt uppkommen beteende. Detta innebér dock inte
att forskaren fér del av motivet bakom beteendet dvs. observationen visar vad som sker
men inte varfor det sker. For att observation ska anses ligga inom ramen for detta
examensarbetes syfte sa har vi anvint oss av forarbetade fragor utifran Shier (2001) (se
bilaga 4) som vi utgdr ifran infor observationerna for att fokus ska ligga pé inflytande
och delaktighet.

Resultatdiskussion

Barns ritt till inflytande och delaktighet foreskrivs i ldroplanen for forskolan
(Skolverket, 2018) och det betonas att barns behov och intressen ska utgdra grunden for
forskoleverksamhetens planering av undervisning samt utformning av férskolemiljon.
Utifran var analys vid anvdandningen av Shiers delaktighetsmodell kan det utifran
intervjuernas utsagor sammanfattas som att barns inflytande och delaktighet ges utifran
de forutséttningar som barnen behover for att kunna vara delaktiga i beslutsfattandet av
undervisningsplaneringen i forskoleverksamheten. Svaret pa undersdkningens forsta
fraga, hur beskriver forskollédrare att de planerar for att barn ska fa inflytande och
darmed goras delaktiga i estetiska aktiviteter, tar ddrmed sin utgangspunkt i att
forskolldrarna a ena sidan tycks veta vad och hur barnen ska erbjudas inflytande, men
samtidigt s& visar det sig i flera av svaren att deras antaganden om att de gor barn
delaktiga bara nar upp till niva 1 och 2 i Shiers delaktighetsmodell. I alla relationer och i
varje ogonblick finns makt, enligt Foucault (2002) och han menar att kunskap ar en del
av makten och att dessa begrepp ér beroende av varandra. Detta kan vi koppla till
forskolldrarnas planering av estetiska aktiviteter, eftersom de anses ha mer kunskap dn
barnen och dédrmed per automatik tilldelas och tilldelar sig sjdlva en dverldagsen
maktposition i forhallande till barnen som de undervisar. Foucault menar vidare att
makt aldrig dr passiv utan makt méste utdvas for att existera och makt &r en process 1
standigt samspel. Detta innebdr att barnen samt férskolldrarna antingen r 1 ett Gverldge
eller underldge men de kan samtidigt hamna i ett annat ldge i en annan situation
(Nilsson, 2011). Detta innebér att barnen, utifran forskolldrarnas forhallningssétt, kan
erhalla makten genom att forskolldrarna véljer att omforma och upplosa sin makt. Att
barnen, utifran forskolldrarnas utsagor enbart uppnar niva 1 och 2 i Shiers
delaktighetmodell beror pa maktutdvningen som forskolldrarna innehar menar Nilsson
(2011).

Lagar och styrdokument

Lindh (2017) beskriver i sin studie att det alltid ar forskolldrarnas tolkning och villkor
som avgor for om, nér, var och hur inflytande och delaktighet ges i estetiska aktiviteter.
Som forskolldrare med en ldroplan som ska foljas maste man ocksé kunna inta
barnperspektivet, vilket innebér att de vuxna utgar fran vad de anser &r bést for barnen
for att uppna mélen 1 ldroplanen for forskolan (Skolverket, 2018), samt utveckla barns
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larande. Véra resultat visar att barn i spontana estetiska aktiviteter har stérre mojlighet
till inflytande och delaktighet jimfort med 1 planerade. Utifran véra observationer visar
det att barn tenderar att i indirekt inflytande och delaktighet i vissa estetiska aktiviteter,
bade planerade och spontana, dé det &r forskolldrarna som sétter villkor for reellt
inflytande och delaktighet, vilket ar i linje med Lindhs studie.

Ansvaret for barns inflytande och delaktighet ligger hos forskolldrarna. Det ar upp till
dem att erbjuda barnen inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter genom att lyssna
till dem, stddja dem och beakta deras vilja till inflytande och delaktighet.
Observationerna visade dven att barns ritt till inflytande och delaktighet dr beroende av
alder och mognad, vilket dr en aspekt som forskolldrarna ska ta hansyn till enligt artikel
12 1 barnkonventionen (UNICEF, 1989) och som Shier (2001) dven tar upp i niva 3 i
delaktighetsmodellen. Daremot star det inte detta i laroplanen for forskolan (Skolverket,
2018), vilket indikerar att forskolldrarna i forsta hand foljer barnkonventionen géillande
denna aspekt da den ar svensk lag sedan 2020 och ddrmed star over laroplanen for
forskolan.

Laroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) dr ett styrdokument innehallande riktlinjer
for forskolans uppdrag och forskolepersonalens roll och beskriver de estetiska
uttrycksformerna. Laroplanen for forskolan beskriver dven hur de estetiska
uttrycksformerna ska anvinds i undervisningen i forskolan, samt att uttrycksformerna
bade ska utgora metod och innehall 1 forskoleverksamheten. Utifrdn vara observationer
och intervjuer tenderar forskolldrare att arbeta i storre utstrackning med
uttrycksformerna bild, drama och musik i planerad undervisning medan dans, rorelse
och form dverldmnas till barn i sin egen spontana lek. Enligt var tolkning sd kan detta
kopplas till de resultat som Pramling Samuelsson, Sheridan och Hansen (2013) kommit
fram till 1 sin studie, vilka redogor for att forskolldrare inte anvénder sin fulla potential
vid undervisning med estetiska uttrycksformer. Utifrdn vart intervjuresultat kan detta
enligt oss dven tolkas som en osékerhet hos forskolldrarna i de olika estetiska
uttrycksformerna, vilket forstirks av tidigare forskning (Albers, Flint & Matthew, 2019;
Bilir-Seyhan & Ocak-Karabay 2017; Blomgren, 2020). For att frdmja barns intressen
och asikter inom estetiska aktiviteter for att vidare stirka barns nyttjande av inflytande
och delaktighet, sd behover forskolldrarens uppfattning om sig sjélv och sin egen
kunskap stérkas kring de estetiska @mnena. Kultti och Odenbring (2015) redogdr for att
nér forskolldrare lyssnar pd barn och ger dem mojligheter till inflytande och delaktighet
1 forskoleundervisningen sa skapas nya forutsittningar for att fi inflytande och
delaktighet.

Enligt Ho (2020) sa ligger ansvaret hos forskolldrarna nér det géller att ge barn
inflytande och delaktighet 1 estetiska aktiviteter. Som forskolldrare handlar det om att
kunna inta olika roller vixelvis under estetiska aktiviteter i interaktion med barn, da
detta dr av stor vikt for att barn ska ta del 1 att fa inflytande och delaktighet. Daremot
kan vi se utifrdn intervjusvaren att forskolldrarnas ldrarkontroll och maktposition
gentemot barnen dr beroende av forskolans laroplan. Detta eftersom ldroplanen for
forskolan (Skolverket, 2018) ldgger krav pa rutiner och undervisning i forskolan, men
laroplanen foresprakar dven estetiska uttrycksformer som bade innehéll och metod for
att bedriva forskoleundervisning. Samtidigt sd visar forskolldrarnas intervjusvar att
laroplanens foreskrifter om forskolans rutiner och malstrdvanden begransar mojligheten
att delge fullstindig makt inom inflytande och delaktighet i de estetiska aktiviteterna.
Laroplanens foreskrifter aterkopplas till konstruktionismen vilken 1 detta fall begransar
forskolldrarna i att uttrycka sig och vara fria, eftersom diskurs innefattas av social
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struktur som laroplanen utgor. Samtidigt s star forskolldrarna som maktinnehavare i
forhéllande till forskolebarnen. Detta i sin tur resulterar i olika maktpositioner mellan
barn och forskolldrare, dar forskolldrarna har storre makt 4n barnen, men detta
forutsitter samtidigt att forskolldrarna har mojlighet att inta olika former av makt och
lararkontroll (Emilson, 2008; Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Att forskolldrare har
makten innebdr att barns rétt till delaktighet och inflytande 1 estetiska aktiviteter
antingen frdmjas eller begrénsas. Utifran intervjuerna sé anser sig forskolldrarna att de
utovar svag liararkontroll 1 de estetiska aktiviteter, vilket 6kar barns mdjlighet till
inflytande och delaktighet.

Positioner och motstand
Forskolebarn méste fa erfara att vara i oppositionsposition gentemot forskolldrare for att
de ska fi formaga att uttrycka sina asikter och synpunkter, som en del av utévandet av
inflytande och delaktighet samt se meningen med det (Pettersvold, 2015). Enligt Ho
(2020) s& bor forskolldraren avgora om, nér, var och hur utrymme for barns inflytande
och delaktighet ska ske. En forutséttning for att involvera barnen i beslutsfattandet och
dela makten med dem, &r att som pedagog kunna lyssna, samtala och reflektera
tillsammans med barn, samt ge utrymme for deras intressen i verksamheten (Lindh,
2017). Svaret pa undersokningens andra fréga, pd vilka sétt ges barn inflytande och
diarmed gors delaktiga i estetiska aktiviteter i spontan och planerad undervisning, tar sin
utgdngspunkt i intervjuerna dir forskolldrarna uttrycker att barnen inte kan fa reellt
inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter pa grund av de regler och strukturer
som rader 1 forskolan och 1 styrdokumenten och som de dr &mnade att f6lja. Utifrdn
forskolldrarnas utsagor tenderar barnen att enbart na Shiers delaktighetsniva 1 och 2
mojligtvis niva 3. Vidare sé uttrycker forskolldrarna 1 véra intervjusvar att barn i
spontana estetiska aktiviteter istillet har reellt inflytande och delaktighet da de anses
vara friare och mer ansvarstagande Gver sitt eget skapande. Detta bade bekréftas och
dementeras av vara observationer dd barnen i tva av vara observationer fick dela pa
bade inflytande och ansvar dver beslutsfattanden tillsammans med forskolldrarna. Detta
skedde dér den ena estetiska aktiviteten var planerad och den andra var spontan. Detta
leder till att barnen kan uppné niva 4 och 5 1 Shiers delaktighetsmodell, beroende pa hur
forskolldraren forhaller sig till sin lararroll och sin respektive barnens maktposition.
Utifrén dessa observationssituationer sd bekréftas det, utifran Ho (2020), att
forskolldrarnas och barns status inte fordndrades i grunden men att de kunde paverka
varandras maktposition 1 forhallande till vilken roll férskolldraren valde att inta 1
interaktion med barnen i de estetiska aktiviteterna. I och med att forskolldrarna i dessa
observationssituationer intog en roll dir de delade med sig av sin makt till barnen under
den estetiska aktivitet som pégick, sa utgick forskolldrarna fran att inte se barnens
asikter och tankar som motstdnd mot den egna planeringen under aktiviteten.
Diskursanalysens ideologi syftar till att jimna ut maktfordelningen mellan individer,
vilket sker 1 dessa observationsexempel. Barnen ifraga gavs mojlighet till alternativ till
att paverka maktrelationen mellan dem och forskolldraren i samband med att barnen i
sangsamlingen ropade ut “maracas” vilket skapade en maktskiftning dir forskolldraren
hamnade 1 underlége och barnen hamnade i 6verldge (Howarth, 2007; Nilsson, 2011).
Genom att forskolldraren mdjliggjorde att barnen kunde paverka situationen och ta dver
makten bidrog detta i sin tur till att barnens handlingsutrymme gavs nya forutséittningar
for reellt inflytande och delaktighet (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Enligt Kultti
och Odenbring (2015) sa forhandlas forskolebarns deltagande fram via de positioner
som ges mellan de vuxna och barnen. Detta sker via kommunikation och tolkning dem
emellan och det foregas av en gemensam forstaelse for de riktlinjer och normer som
finns 1 forskolan. I enlighet med diskurserna som kommer fran maktinnehavarna, s kan
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dessa observationsexempel som vi tidigare skrivit om i detta stycke pavisa det som
Foucault foresprékar, ndmligen att makten aldrig &r passiv utan att den méste utovas for
att existera. Foucault menar enligt Nilsson (2011) att makt &r i en stindig process, dar
ingen har dganderitt 6ver den, vilket innebér utifran vara tva observationssituationer att
makten dr i samspel och kan omformas och uppldses via olika krafter som i detta fall ar
barnen och forskolldrarna.

Kommunikation

Barns ritt till inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter paverkas av olika aspekter
som var, nér och hur inflytande och delaktighet delges. Dessutom paverkas den av
diskurser som begrénsar individer i vad som sigs, vad som gors och vad som kan goras
mot dem emellan, vilket innefattar sprak, handling och social struktur som en del av
konstruktionsmen (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Intervjusvaren frin var
undersdkning visar att forskolldrarna 4r medveten om vikten av att kommunicera med
barn for att kunna delge barn inflytande och delaktighet. Detta kan kopplas till tidigare
studier (Albers, Flint & Matthew, 2019; Bilir-Seyhan & Ocak-Karabay, 2017,
Blomgren, 2020; Novakovic, 2015), dér resultaten visat pé att nér forskolldrare &r
medveten om sitt forhallningsétt och anviander sig av multimodala
kommunikationsverktyg i estetiska aktiviteter med barnen sa underléttar detta till att
barnen kan ge uttryck for sina asikter och tankar via bade verbala och icke-verbala
uttryckssétt. Foucault menar 1 sin teori att makt och kunskap dr beroende av varandra
och att kunskap alltid finns med som en del av maktrelationerna. Beroende pa hur
forskolldrarna anvédnder sin kunskap 1 sin maktposition sa bidrar detta till huruvida
barnens inflytande och delaktighet i de estetiska aktiviteterna delges eller inte. Love
(2006) argumenterar for att kommunikation med barn under estetiska aktiviteter &r
avgorande for att kunna ta vara pa barns inflytande och kunna gora dem delaktiga i
forskolans verksamhet. For att inneha formégan att anvinda sig av olika
kommunikationsverktyg i olika aktiviteter med barn, s& innefattas detta av kunskaper
och fardigheter kring detta hos forskolldrare. Att anvdnda sig av multimodala
uttryckssétt i kommunikation med barn ér enligt Ahlskog-Bjorkman och Bjorklund
(2016) att foredra for att formedla olika kommunicerande verktyg for barnen och vidare
f4 dem att pa egen hand kommunicera multimodalt bade i samspel med varandra och
med forskollarare. Detta i sin tur kan bidra till ett storre inflytande och en storre
delaktighet hos barnen i estetiska aktiviteter. Vart observationsresultat visar dock att
trots anvindandet av multimodala kommunikationsverktyg som stddjer barnen 1 att
uttrycka sina asikter och synpunkter, si tenderar barnen att fa indirekt inflytande och
delaktighet i vissa estetiska aktiviteter. Detta da det ar forskolldrarna som sétter villkor
for reellt inflytande och delaktighet, genom bade verbala och icke-verbala uttryck. Nar
barnens och forskolldrarens relation &r symmetrisk paverkar deras kommunikation det
pedagogiska sammanhanget, som resulterar i att barns mojlighet till inflytande och
delaktighet i estetiska aktiviteter 6kar. Detta hinger ihop med hur forskolldrarna
forhaller sig till sin maktposition samt hur de utovar och anvédnder sin makt. Nar
relationen mellan forskolldrarna och barnen dr symmetrisk skapas det forutséittningar for
barnen att fa dela makten. Ddrmed sa innebér det i enlighet med Foucault, enligt
Nilsson (2011), att ingen har dganderitt av makten, utan den existerar forst nir den
anvands, som 1 sin tur innebdr att 4ven barnen kan fa makten dock sa maste barnen
utdva makten for att den ska finnas tillgidnglig for dem.
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Slutsatser

Syftet med vart examensarbete har varit att underséka hur barn delges inflytande och
ddrmed gors delaktiga i estetiska aktiviteter i forskolan. Vi har kommit fram till f6ljande
slutsatser. Med stod i laroplanen (Skolverket, 2018) dr det forskolldrarna som sétter
villkor for reellt inflytande och delaktighet, genom att bland annat anvénda sig av
multimodala kommunikationsverktyg. Det viktiga blir dé att férskollarare behdver bli
uppmérksamma pé att de har en maktposition. De behover dirmed ofta vara
uppmérksamma pé den sneda maktbalansen mellan dem och barnen for att kunna
tillgodose och forsoka ta tillvara pd barns perspektiv i forskoleverksamheten.
Forskolldrarna behover se och uppmérksamma hur rddande diskurser begransar bade
vad de sdger, och vad de gor och att de 1 sin tur far konsekvenser for den sociala struktur
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000) som styr barns mojlighet till inflytande och
dérmed till delaktighet. Hér utgar vi fran att delaktighet och inflytande dr demokratiska
rattigheter inskrivna i laroplanen (Skolverket, 2018) och i barnkonventionen (UNICEEF,
1989).

Att forskolldrare har makten innebér givetvis att barns ritt till delaktighet och inflytande
1 estetiska aktiviteter antingen framjas eller begransas, genom att forskolldraren sitter
villkor f6r om, nér, var och hur inflytande och delaktighet ges i estetiska aktiviteter.
Sammanfattningsvis sd innebér det att olika maktpositioner uppratthélls mellan barn och
forskolldrare. Samtidigt har forskolldrare mojlighet att barnen delges inflytande och
delaktighet i storre utstrackning under estetiska aktiviteter genom att forskolldrare delar
med sig av makten under den estetiska aktiviteten sd som en av forskolldrarna i
undersokningen gor nér hon sédger: Ja det ar klart att ni ska ha maracas!”. Hir
forhandlar forskolldraren med sin planering och makten 6ver hur den planerade
samlingen ska ga vidare — barnen bjuds in och har ddrmed forhandlat om makten 6ver
vad som ska hénda.

Vidare forskning

Det som skulle vara intressant for vidare forskning anser vi ér att undersoka delaktighet
och inflytande vid estetiska aktiviteter via en longitudinell studie, det vill sdga en studie
som genomfors under en lidngre tid (Bryman, 2018), dir méitning av barns inflytande
och delaktighet i estetiska aktiviteter genomfors. Detta for att ge studien storre
tillforlitlighet 1 forhallande till syfte och frdgestillning. Det skulle dven vara intressant
om deltagandet bland barnen var fler pé alla avdelningar samt om antalet respondenter
bland forskollérare till intervjuerna var fler och att undersdokningen genomfors pé fler
forskolor. Detta for att f4 en mer nyanserad och eventuellt varierad bild av hur
inflytande och delaktighet tolkas samt delges i estetiska aktiviteter i
forskoleverksamheten.
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Bilagor

Bilaga 1

Information och samtyckesblankett till forskolldrare

Hej, vi som skriver det hir heter Daniela Caldenus och Jihan Sendi och studerar vid
forskolldrarprogrammet, Hogskolan 1 Gdvle. Under HT21 skriver vi vért
examensarbete i didaktik. Som en del av vart examensarbete planerar vi under
perioden vecka 41-46 att genomfora en undersékning pa er forskola.

Syftet med undersokningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser ar
att undersoka hur barn delges inflytande och delaktighet i estetiska larprocesser. For
att ndrma oss detta kommer vi att genomfora intervjuer med forskolldrare samt
videoobservationer av barn och forskolldrare i estetiska ldrprocesser.

Medverkan i undersékningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser
ar helt frivillig och du kan nir som helst avbryta ditt deltagandet. Det hiar samtycket
ger oss som studenter tillstdnd att med intervju och videoinspelning dokumentera
situationer dar du medverkar.

Forskolans namn och alla deltagande anstdllda kommer att avidentifieras 1 det
slutgiltiga arbetet (bade i eventuella bilder och i text). Allt insamlat material forvaras
sé att ingen obehorig far tillgang till det. Det fardiga examensarbetet kommer att
publiceras i hogskolebibliotekets databas DIVA.

Enligt EU:s dataskyddsforordning har du rétt att kostnadsfritt ta del av insamlade
uppgifter om ditt barn och vid behov fa eventuella fel riattade. Du kan ocksé begéra att
uppgifter om ditt barn raderas eller att hanteringen av personuppgifter begrénsas.
Kontaktperson ér var handledare (kontaktuppgifter nedan), som ocksé tar emot
eventuella klagomal pa hanteringen av personuppgifter.

Vi stér till forfogande for att svara pa fragor under var tid pa forskolan och fram tills
att arbetet ar fardigt. Vi ér tacksam for svar senast 2021-10-08

Med vénlig hélsning
E-post: XXX E-post: XXX
Tel: XXX Tel: XXX

Kontaktperson Hogskolan i Gévle:
Handledare: XXX

E-post: XXX

Tel: XXX
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Samtycke till delaktighet i unders6kningen Barns delaktighet och inflytande

1 estetiska larprocesser (behalls av den deltagande)

Medverkan i undersokningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser
ar helt frivillig och du kan nér som helst avbryta deltagandet. Detta samtycke ger, efter
ditt medgivande oss som studenter tillstand att med intervju och videoinspelning
dokumentera situationer dir du medverkar. Vi star till férfogande for att svara pé fragor
under hela var tid pa forskolan och fram tills att arbetet dr fardigt

[ Ja, jag ger samtycke till att delta i undersékningen.

Datum och plats:..........ooiiiiiiii
Underskrift

NamnfortYdhgande .........................

E-post: XXX E-post: XXX
Tel: XXX Tel: XXX
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Samtycke till delaktighet i unders6kningen Barns delaktighet och inflytande
1 estetiska larprocesser (ldmnas till oss som genomfor undersdkningen)

Medverkan i undersdkningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser
ar helt frivillig och du kan nér som helst avbryta deltagandet. Detta samtycke ger, efter
ditt medgivande oss som studenter tillstind att med intervju och videoinspelning
dokumentera situationer diar du medverkar. Vi star till forfogande for att svara pa
fragor under hela vér tid pa forskolan och fram tills att arbetet ar fardigt

[ Ja, jag ger samtycke till att delta i undersékningen.

Datum och plats:

Underskrift

Namnfortydligande

E-post: XXX E-post: XXX
Tel: XXX Tel: XXX
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Bilaga 2
Intervjuguide
Tema 1 UNDERVISNING:

Vad anser ni dr inflytande och delaktighet i undervisning inom estetiska aktiviteter i er
verksamhet och vilka mojligheter for inflytande och delaktighet har barnen?

Hur ges barn inflytande och hur gors de delaktiga i estetiska aktiviteter? Ge
exempel

Nir ges barnen inflytande och delaktighet i estetiska aktiviteter? Vid vilka
tillfallen? Vad styr detta? Ge exempel

Hur tar ni tillvara barns initiativ och vilja till delaktighet i estetiska aktiviteter?
Ge exempel

Finns det ndgon skillnad p4 hur inflytande och delaktighet barnen ges i en
planerad respektive spontan estetisk aktivitet? Pa vilket sitt? Ge exempel

Finns det ndgot som ni vill lagga till?

Tema 2 KOMMUNIKATION:
Pa vilket sditt anser ni att kommunikation har betydelse for barns inflytande och
delaktighet i estetiska ldrprocesser?

Hur kommunicerar ni med barnen under de estetiska aktiviteterna? Ge exempel
Hur kommunicerar barnen med er under de estetiska aktiviteterna? Ge exempel

Hur synliggors kommunikationen med barnen 1 de estetiska aktiviteterna? Ge
exempel

Vad dr viktigt att tdnka pa i kommunikationen med barnen? Ge exempel

Finns det nagot som ni vill lagga till?
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Bilaga 3

Information och samtyckesblankett till vardnadshavare

Hej, vi som skriver det hir heter Daniela Caldenus och Jihan Sendi och studerar vid
forskolldrarprogrammet, Hogskolan 1 Géavle. Under HT21 skriver vi vart
examensarbete i didaktik. Som en del av vart examensarbete planerar vi under
perioden vecka 4146 att genomfora en undersokning pa er forskola.

Syftet med undersokningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser ar
att undersoka hur barn delges inflytande och delaktighet i estetiska larprocesser. For
att ndrma oss detta kommer vi att genomfora intervjuer med forskolldrare samt
videoobservationer av barn och forskollérare i estetiska larprocesser.

Medverkan i undersokningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser
ar helt frivillig och du eller ditt barn kan nédr som helst avbryta sitt deltagande. Det hér
samtycket ger oss som studenter tillstind att med intervju och videoinspelning
dokumentera situationer dir ditt barn medverkar.

Forskolans namn och alla deltagande barnen kommer att avidentifieras i det slutgiltiga
arbetet (bade i eventuella bilder och i text). Allt insamlat material forvaras sé att ingen
obehorig far tillgéng till det. Det fardiga examensarbetet kommer att publiceras i
hogskolebibliotekets databas DIVA.

Enligt EU:s dataskyddsforordning har du rétt att kostnadsfritt ta del av insamlade
uppgifter om ditt barn och vid behov fé eventuella fel riattade. Du kan ocksé begéra att
uppgifter om ditt barn raderas eller att hanteringen av personuppgifter begrénsas.
Kontaktperson ér var handledare (kontaktuppgifter nedan), som ocksa tar emot
eventuella klagomal pé hanteringen av personuppgifter.

Vi star till forfogande for att svara pa fragor under var tid pa forskolan och fram tills
att arbetet dr fardigt. Vi dr tacksam for svar senast 2021-10-08

Med vénlig hélsning
E-post: XXX E-post: XXX
Tel: XXX Tel: XXX

Kontaktperson Hogskolan i Gévle:
Handledare: XXX

E-post: XXX

Tel: XXX
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Samtycke till delaktighet i unders6kningen Barns delaktighet och inflytande
1 estetiska larprocesser (behalls av den deltagande)

Medverkan i undersdkningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser
ar helt frivillig och du eller ditt barn kan nir som helst avbryta deltagandet. Detta
samtycke ger, efter ditt medgivande oss som studenter tillstand att med intervju och
videoinspelning dokumentera situationer dér ditt barn medverkar. Vi star till
forfogande for att svara pa fradgor under hela var tid pa forskolan och fram tills att
arbetet ar fardigt

[ Ja, jag ger samtycke till att delta i undersokningen.

Datumoch plats:..........ccooiiiiiiiiii,
Underskrift

Namnforty(lhgande .........................

E-post: XXX E-post: XXX
Tel: XXX Tel: XXX
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Samtycke till delaktighet i unders6kningen Barns delaktighet och inflytande
1 estetiska larprocesser (ldmnas till oss som genomfor undersdkningen)

Medverkan i undersdkningen Barns delaktighet och inflytande i estetiska ldrprocesser
ar helt frivillig och du eller ditt barn kan nir som helst avbryta deltagandet. Detta
samtycke ger, efter ditt medgivande oss som studenter tillstand att med intervju och
videoinspelning dokumentera situationer dér ditt barn medverkar. Vi star till
forfogande for att svara pa fradgor under hela var tid pa forskolan och fram tills att
arbetet ar fardigt

[ Ja, jag ger samtycke till att delta i undersékningen.

Datum och plats:

Underskrift

Namnfortydligande

E-post: XXX E-post: XXX
Tel: XXX Tel: XXX

34



Information and consent form for parents/caregivers
Dear parent/caregiver

We who write this are named Daniela Caldenus and Jihan Sendi and study at the
preschool teacher program, University of Gavle. During Autumn 21, we write our
thesis in didactics. As part of our degree project, we plan during the period week 41—
46 to conduct a survey at your preschool.

The purpose of the study Children's participation and influence in aesthetic learning
processes is to investigate how children are given influence and participation in
aesthetic learning processes. To approach this, we will conduct interviews with
preschool teachers as well as video observations of children and preschool teachers in
aesthetic learning processes. Consent gives us as students permission to document
situations in which your child participates with videorecording. We are available to
answer questions throughout our time at preschool.

Participation in the survey Children's participation and influence in aesthetic learning
processes is completely voluntary and you or your child can cancel their participation
at any time. This consent gives us as students permission to document situations in
which your child participates with interviews and video recordings.

The name of the preschool and all participating children will be deidentified in the
final work (both in any pictures and in text). All collected material is stored so that no
unauthorized person has access to it. The completed degree project will be published
in the university library's database DIVA.

According to the EU Data Protection Regulation, you have the right to access
collected information about your child free of charge and, if necessary, have any errors
corrected. You can also request that information about your child be deleted or that the
handling of personal data be restricted. The contact person is our supervisor (contact
information below), who also receives any complaints about the handling of personal
data.

We are available to answer questions during our time at preschool and until the work
is completed. We are grateful for answers no later than 2021-10-08

With kind regards
Email: XXX Email: XXX
Tel: XXX Tel: XXX

Contact person University of Givle:
Supervisor: XXX

Email: XXX

Tel: XXX
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Consent to participation in the survey Children's participation and influence in
aesthetic learning processes (retained by the participant)

Participation in the survey Children's participation and influence in aesthetic learning
processes is completely voluntary and you or your child can cancel participation at any
time. With your consent, this consent gives us as students permission to document
situations in which your child participates with interviews and video recordings. We

are available to answer questions throughout our time at preschool and until the work
is completed

Yes, I consent to participate in the survey.

Date and place: ........ccoovviiiiiiiiiiiii e
Signature

Name clarification

Email: XXX Email: XXX
Tel: XXX Tel: XXX
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Consent to participation in the survey Children's participation and influence in
aesthetic learning processes (provided to us who conduct the survey)

Participation in the survey Children's participation and influence in aesthetic learning
processes is completely voluntary and you or your child can cancel participation at any
time. With your consent, this consent gives us as students permission to document
situations in which your child participates with interviews and video recordings. We

are available to answer questions throughout our time at preschool and until the work
is completed

Yes, I consent to participate in the survey.

Date and place:

Name clarification

Email: XXX Email: XXX
Tel: XXX Tel: XXX
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Bilaga 4

Pathways to Participation - Barns och ungas vag till delaktighet

Nivaer av delaktighet
Oppningar Majligheter Skyldigheter
5. Barn delar makt Ar du som vuxen Finnsdetettforfaran- Ar det ett policykrav
och ansvar dver beredd att dela de som majliggdr for att barn och vuxna
beslutsfattande inflytandeochansvar barn och vuxna att delar inflytande och
med barn? dela inflytande och ! ansvar dver beslut?
ansvar dver beslut?
4.Barninvolverasi | Arduberedd att Finns det ett Ar det ett policykrav
beslutsfattande |ata barn delta i dina | | férfarande som att barn ska vara
processer beslutsfattande mojliggor for barn involverade besluts-
processer? att delta i besluts- fattande processer?
fattande processer?
3. Barns asikter Ar du beredd att Mdajliggor den Ar det ett policykrav

och synpunkter
beaktas

beakta barns dsikte
och synpunkter?

r

—~——

beslutsfattande
processen att barns
asikter och synpunk

ter beaktas?

. A—

att barns asikter och

=

synpunkterskavagas
in i beslutsfattande?

2. Barn far stod
iattuttrycka
sina asikter och
synpunkter

Ar du beredd att
stiddja barn att ut-
trycka sina asikter
och synpunkter?

Har du tillgang till

olika aktiviteter och
metodersom stodjer
barnattuttryckaasik-

- —

ter och synpunkter?

Ar det ett policykrav
att barn ska ges

stod i att uttrycka

=

sina asikter och sina
synpunkter?

1. Barn blir
lyssnade till

Ar du beredd att
lyssna pa barn?

— | S—

Arbetar du pé ett satt
som méjliggor att
barn blir lyssnade till?

+—

Ar det ett policykrav
att barn ska bli lyss-
nade till?

</

Borja har Jf

(Delaktighetsmodell efter Shier, 2001)
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Bilaga 5
Tabell 1

Delaktighetsniva
enligt Shier (2001):

Vad som sags (intervjuer):

Oppningar och méjligheter
enligt Shier (2001):

(1) “Barn blir lyssnade till “—
planerad undervisning.

“I oplanerad da blir det mer
barnen kan sager: jag vill gora
det har kan vi ta fram det har,
da blir mer att man tar fram det
har, utan att det blir mer att
man tar fram utifran barnen
tror jag. Planerad da kanske
man inte kan ta in all material
som barnen vill som man kan
gora i spontana.” (F3)

Forskollararen uttrycker att de ar villiga
att lyssna till barnen. Detta ar en
avgorande del i “6ppningar”

utifran Shier (2001).

Barnen far maojlighet att valja utifran
olika valmajligheter under estetiska
aktiviteter.

Detta indikerar att forutsattningar i

det Shier kallas for “mojligheter”.

(2) “Barn far stod for att
uttrycka sina asikter och
synpunkter” - planerad
undervisning.

Dramatisering:

“Och da sa gor vi saker med
kaninen och den dr med i
dramat liksom sa, sa man lockar
barnen valdig mycket igenom
att dramatisera ...” (F1)

Ateljé - skapande:

“Och sen sa ar det ocksa det
med inflytande och delaktighet
att man har en tillaten miljo, att
man har saxar tillganglig och att
liksom miljon ar tillganglig for
barnen.” (F1)

“Att anvanda manga satt att
uttrycka sig [...]. “Sa att erbjuda
en mangfald av mojligheter,
tecken, bilder, praktiska
foremal och sa vara lyhord, att
liksom ldsa varje barn.” (F2)

| estetiska aktiviteter sa tillats barnen
att uttrycka sina asikter och synpunkter
via stod fran forskollarare. Detta ar en
avgorande del i “6ppningar”

utifran Shier (2001).

En tillgdnglig miljo med bade skapande
material, olika kommunikationsverktyg
samt forskollararens férhallningssatt
mojliggor att barn far inflytande och
delaktighet 6ver de estetiska
aktiviteterna. Detta indikerar att
forutsattningar i det Shier kallas for
“mojligheter”. Detta medfor att barns
asikter och synpunkter vidare kan
beaktas i ndsta niva.

(3) “Barns asikter och
synpunkter beaktas”- planerad
undervisning.

“Men musikalisk var samlingar
sker mycket, aa de sjunger
tillbaka men det blir mycket
kommunikation, just ndr man
sitter i en samling, de kommer
pa grejar de vill beratta.” (F3)

Skapande:

“Och jamen att man ar lyhord
for vad barnen sager och att
man kanner in vad de ar
nagonstans i sitt

skapande.” (F1)

“Jaa det finns det, for att
spontana aktiviteter den ar de
dldre barn som har inflytande
Over, forstar du de yngre

behover planering pa ett annat

Beroende pa barnens alder, tilldts de
att utdva inflytande och darmed bli
delaktiga i olika grad. Detta ar en
avgorande del i “6ppningar”

utifran Shier (2001). Samtidig géller det
att forskollarare ar narvarande och
lyhorda i barns skapande eftersom
detta bidrar till barns majlighet till
inflytande och delaktighet i

estetiska aktiviteter. | och med detta sa
finns enligt Shiers delaktighetsmodell
niva 3 varken “6ppningar” eller
"mojligheter” i detta exempel. Detta
eftersom barns asikter och tankar
beaktas utifran forskollararens syn pa
barnets alder och mognad.
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vis, 1-2 aringar. Sa det ar lite
skillnad pa inflytande.” (F3)

(4) “Barn involveras i
beslutsfattande processer”-
planerad undervisning.

“Ateljé - skapande:

Sa da har ar vi fria sd barnen
kan fa mala dar och utforska
med farger.” (F1)

“Men ett barn vill inte alls sitta,
vill inte halla pa med farg, sa jag
tog ner projektor och hade ner
pa golvet, dar fick han kdnner
pa myror i golvet i stéllet, da &r
han delaktig pa sitt satt.” (F3)

Barnen anses ha stort
handlingsutrymme for inflytande och
delaktighet i ateljén. Detta ar en
avgorande del

i “Oppningar” utifran Shier (2001).
Barnet involveras i beslutsfattandet av
aktiviteten utifran sina egna
forutsattningar vilket bidrar till
inflytande och delaktighet

med forskollararens tillatelse och
Ilyhordhet for barnets behov. Detta
indikerar att forutsattningar i

det Shier kallas for “mojligheter”.

(5) “Barn delar inflytande och
ansvar over beslutsfattande”-
planerad undervisning.

“Man kan jo inte valja allt, dar
finns regler och struktur men de
far valja. [...] Planerad da
kanske man inte kan ta in all
material som barnen vill som
man kan goéra i spontana.” (F3)

“Vi har jo malstyrd sa och
laroplan med oss. Det har man
jo i sig, alltsa det ar sa vi ska
jobba, man lutar sig mot det
hela tiden.” (F1)

| planerade estetiska aktiviteter anses
barnen inte kunna ha reellt inflytande
och delaktighet till skillnad fran
spontana estetiska aktiviteter dar de ar
fria och anses att kunna ta ansvar for
sitt eget skapande. Detta ar en
avgorande del

i “Oppningar” utifran Shier (2001). Detta
indikerar dven att forutsattningar i

det Shier kallas for “maéjligheter”.

\Verksamheten ar strukturerad utifran
styrdokumenten

vilken forskolldrare maste ta hansyn
till. Barnen anses ha storre valutrymme
och mojlighet till inflytande och
delaktighet i estetiska aktiviteter, men
utifran forutbestamda regler och
rutiner. Detta indikerar aven att
forutsattningar i det Shier kallas for
“mojligheter”.
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Bilaga 6
Tabell 2

Delaktighetsniva
enligt Shier (2001):

Vad som sker (observationer):

Oppningar och majligheter
enligt Shier (2001):

(1) “Barn blir lyssnade till” —
planerad undervisning.

Bildskapande aktivitet:

B3 tar en paljett och tittar pa F1.
F1:”Du far ta fem stycken.” "Du
far ta max fem.”

B3 tittar tvekande mot F1.: ”Ja jag
tar en.”

F1:”Ja men du far ta fem idag, sa
kan du ta fler en annan dag.”

B3: ”Okej.”

F1: ”“Men bra idé att man kan
spara pa paljetterna.” (avd1)

| denna situation har inte barnet
inflytande eller delaktighet i
beslutet att anvanda material
samt antal av det material som
finns tillgangligt. Forskollararen
har makten att satta regler kring
hur barnen tillats skapa med
materialet. Detta indikerar att
forutsattningar

utifran Shiers “majligheter” och
"Oppningar” inte finns.

(1) “Barn blir lyssnade till” —
spontan aktivitet.

Rorelse-aktivitet:

Ett barn vill ga upp for backen,
vilket de gjorde.

En del barn gick baklanges.
Nerfor for backen: ndgra hasade
pa rumpan, nagra rullade och
nagra som sprang och gick. (avd3)

Dans:

B1 kommer in i rummet, tittar

pa F1: ”Far jag dansa?”

F1 tittar pa B1: Vet du det &r
snart dags for samling sa jag tror
inte att vi hinner med det just
nu.” “Samlingen ar om 10
minuter.” Och tittar pa B2 och gar
sedan till det stora

rummet. (avdl)

| spontana aktiviteter sa tenderar
barn att ha storre inflytande och
delaktighet, som exemplet med
rorelse visar. Detta dr en
avgorande del i “6ppningar”
utifran Shier (2001).

Barnet blir lyssnad pa men far inte
stod med att erhalla delaktighet
och inflytande och far inte sina
asikter beaktade

eftersom forskolldraren endast
avvisar barnets initiativ med
argument baserad utifran
forskoleverksamhetens rutiner.
Genom att forskollarare ar lyssnar
pa barnen ar detta en 6ppning
utifran Shier( 2001), samtidigt
finns ingen forutsattningar for
“mojligheter”.

(2) “Barn far stod for att uttrycka
sina asikter och synpunkter” -
planerad undervisning.

Bildskapande:

F2 talar till B2 : "Har far du papper
att mala p3, vill du prova en san
har stopplare forst.”

F2 talar till barn B2: ”Ska du
prova?”

F2 gar till B3 och lagger fram
papper och malfarg: ”Vill du prova
med stopplar ocksa.” "Doppa sa
kan man trycka cirklar.”

B3: nickar. (avd 2)

| denna situation anvander

sig forskolldraren sig av olika
kommunikativa verktyg for att
stodja barnen i att uttrycka sina
asikter och synpunkter pa vad de
vill prova pa att anvdnda i den
estetiska aktiviteten. Detta
indikerar till det som Shier kallar
for “Gppning” genom

att forskolldraren ar villig att
lyssna till barnen och det indikerar
dven till att forutsattningar i

det Shier kallas for
“mojligheter”.

(2) “Barn far stod for att uttrycka
sina asikter och synpunkter” -
spontan aktivitet.

Musik:

B1 blaser och ljudar med tratten.
F2 sager: “Haller du pa att blasa i
den, ja men det kan man ju goéra.”
Later det bra?”

B1 ler och snurrar med

tratten. (avd 2)

Barnet far har bade sina asikter
lyssnade pa samt bekraftande av
vad de gor och vill

visa forskollararen vilket ar en del
av stodjandet av att de far sina
asikter och synpunkter

uttryckta. Forskollararen anvander|

sig av kommunikation. Detta
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indikerar till det som Shier kallar
for “6ppning” genom

att forskolldraren ar villig att
lyssna till barnen och det indikerar
dven till att forutsattningar i

det Shier kallas for “mojligheter”.

(3) “Barns asikter och synpunkter
beaktas”- planerad undervisning.

Bildskapande:

B2: "Hur manga far man gora?”
F1: ”B3 har gjort tva, vad tankte
du pa?”

B2: ”ag vill gbra 100.”

F1:”Tror det blir bra med

| denna planerade aktivitet pavisar
att barnets asikter och synpunkter
inte beaktas fullt ut, eftersom hon
lyssnar pa barnet men barnet far
inte ta det slutgiltiga beslutet.
Genom att forskollararen ar

en.” (avd 1) narvarande ar detta en 6ppning
utifran Shier (2001), samtidigt
finns ingen forutsattningar for
“mojligheter”.
(3) “Barns asikter och synpunkter |Dans: Forskollararens forhallningssatt

beaktas”- spontan aktivitet.

B1 star vid fonster och observerar
utan att sdga nagot. Nar musiken
borjar och F2 dansar,

dansar B1 ocks3 vid fonstret
samtidig som hon kollar pa F2 och
pa skarmen.

For att fa barnen att dansa

fragar F2: ”Kan ni dansa sa?”

(avd 2)

paverkar barnens inflytande och
delaktighet, vilket detta exempel
visar genom

att forskolldraren deltar och
stodjer barnen i att dansa.
Darmed bjuds barnenini
delaktigheten i den estetiska
aktiviteten. Genom

att forskolldraren ar narvarande arj
detta

len "Oppning” utifran Shier (2001),
samtidigt finns forutsattningar for
“mojligheter”.

(4) “Barn involveras i
beslutsfattande processer”-
planerad undervisning.

Dramaberattelse:

F1 fragar barnen: “Ser ni att det
finns tva bocker har?” Pekar mot
vaggen dar polyglutt projiceras
och tva versioner av kompisboken
om kanslor visas upp.

F1: ”Den ena ar kort och har lite
bokstaver och den har ar lang och
har manga bokstaver.”

Barnen ropar i kor: "Den langa.”
"Med manga bokstédver.”
F1:”Okej da tar vi den langa med
manga bokstaver.” (avd 1)

| detta forsta exempel sa
involveras barnen i
beslutsfattandet av vilken bok
som de vill hora

pa. Forskollararen har

dnda makten att vilja ifall barnens
asikt ska beaktas och anvandas i
beslutsfattandet eller

om forskollararen sjalv valjer att
bestdmma. Genom

att forskolldraren ar narvarande
ar detta en 6ppning

utifran Shier (2001), samtidigt sa
forutsatts “mojligheter” genom
att forskolldararen stodjer barnen
med att Iata dem besluta om
vilken bok som ska anvandas.

(4) “Barn involveras i
beslutsfattande processer”-
spontan aktivitet.

Skapande form:

F2 sager till alla tre barnen: "Nar
man ar fardig da kan man ga och
tvatta hdnderna.” ”Sa kan vi satta
pa ljusbordet och se om vi kan
hitta cirklar dar ocksa.”

[...]

| denna spontana aktivitet far
barnet sin asikt beaktas eftersom
barnet far bekraftelse pa att ta ett
beslut. Vilket innebar att barn
involveras i beslutfattande
process och dr darmed delaktig
och har inflytande i processen.
Genom att forskollararen ar

narvarande ar detta en 6ppning
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B3 sager: “Mm, sen jag ska leka
dar.” Och pekar mot ljusbordet
som star snett bakom barnet.
F2 sdger: ”Ja det kan du

gora.” (avd 2)

utifran Shier (2001), samtidigt
finns forutsattningar for
“mojligheter”.

(5) “Barn delar inflytande och
ansvar over beslutsfattande”-
planerad undervisning.

Musik:

De sdtter sigien ring

och F3 borjar sjunga “Sma
cyklar...”

B1 observerar medan de andra ar
med i sdngen.

B2 sager: “Maracas, maracas!”
Och tittar pa F3.

F3:”Ja det ar klart att ni ska ha
maracas!” (avd 3)

Barnens delaktighet gar igenom
alla nivaer, i denna aktivitet
genom att de blir lyssnade p3, far
stod att fa uttrycka sig, deras
asikter beaktas och involveras i
beslutfattande vilket leder till att
barnen helt och hallet delar
makten med forskolldraren.
Eftersom de delar inflytande och
ansvar over beslutsfattande.
Genom att forskollararen ar
narvarande ar detta

len "Oppning” utifran Shier (2001),
samtidigt finns forutsattningar for
“mojligheter”.

(5) “Barn delar inflytande och
ansvar over beslutsfattande”-
spontan aktivitet.

Dramalek:

B4 leker i familjerummet med ett
annat barn. B4 hamtar filt och
lagger Over ett bord som star inne
i rummet mot en vagg. De
dramatiserar och leker rollekar
och leker att de ar

zombies. (avd 1)

Barnen leker har pd egen hand i
en dramalek utan pedagogernas
paverkan eller nérvaro vilket ger
dem fullt inflytande och
delaktighet i aktiviteten. Genom
att pedagogerna inte ar
narvarande sa finns

ingen ”"6ppning” fran
pedagogerna utifran Shier (2001),
da barnen erhaller makt over sin
egen lek, samtidigt finns daremot
forutsattningar for “mojligheter”
da pedagogerna inte lagger sig i

barnens dramalek.
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