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Sammanfattning

Denna studies syfte &r att vacka fragor kring elever i behov av sérskilt stod och deras
paverkansmojligheter nar det kommer till den individuella stéttningen som anordnas i
skolan. Med elevernas perspektiv i fokus, undersoks det genom kvalitativmetod hur
elevernas upplevelser av det individuella sarskilda stodet i grundskolans arskurser 6-9
pa tva skolor ser ut. Denna studies resultat grundas i fem elevers upplevelse utifran fyra
huvudfragor och redovisas i resultatdelen som I6pande text var elevs upplevelse for sig.
Genom analys och diskussion stalls resultatet i forhallande till den valda teoretiska
bakgrunden som leder till viktiga slutsatser om att det individuella stodet kan upplevas
olika av individerna beroende pa bland annat deras behov men &ven hur stodet som
skolorna anordnar kan se ut. Aven elevernas upplevelse av delaktighet i utformning av
”sin skola” ser olika ut. | denna studie framgar det tydligt att eleverna kanner en dkad
inkludering dér det finns 6ppna forum for diskussion och utvérdering av det sarskilda
stodet de far. Tillitande miljoer samt eleven i behov av stod som ar sjalv inkluderad i
utformning av stddet konstanternas vara av betydande vikt aven nar det kommer till
elevernas positiva upplevelse av skola och motivation till mottagandet av det anordnade
sérskilda stodet. Med dessa delaktighetsformer inkluderas eleverna i utformandet av
“sin skola”. Eftersom det gar att konstatera att inkludering inte upplevs innebdra samma
sak for samtliga respondenter i denna studie kan vi dra slutsatsen att det ar av yttersta
vikt att inkludering fortsatt formas utifran varje elevs forutsattningar och med hansyn
till elevernas egna 6nskemal. Denna studie har varit bidragande med nya insikter i mitt
arbete som skolpersonal och kommer definitivt gora avtryck i all fortsatt arbete med

elever i behov av sarskilt stod som jag ar del av.

Nyckelord: delaktighet, inkludering, individuellstottning, elevinflytande,

elevperspektiv, séarskilt stod
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Inledning

| dagens Sverige ar elever som har olika behov av stdd i skolan valdigt omdiskuterad
fraga. For att fa sarskilda stodatgarder i skolan maste eleverna med vissa svarigheter och
utmaningar kartldggas dér en pedagogisk utredning genomfors som i sin tur kan leda till
information om eleven &r i behov av sarskilda stodatgarder. Om det finns tydliga
signaler och farhagor om att en elev inte kommer uppfylla de malen och kunskapskrav
som minst ska uppnas trots att stodet anordnats i ramen for den ordinarie undervisning;
eller om det finns skal att anta att sddana anpassningar inte skulle racka till skall detta
meddelas till rektorn. Rektorn ar i sin tur alagd att se till att en utredning av elevens
behov skyndsamt pabdrjas. Huruvida det finns behov av sarskilt stod skall aven utredas
om eleven i fragan uppvisar svarigheter av annan karaktar i sin skolsituation. Om
utredningen i sin tur visar pa att eleven &r i behov av sarskilt stod ska sadant stod
anordnas (SFS 2010:800, kap. 3, 8 8). Detta arbete med att identifiera och definiera
svarigheter innebar att fragor och diskussioner om normalitet och avvikelse utgér en
stor del av skolan. Det &r aven en aktuell fraga att sa tidigt som majligt identifiera dessa
svarigheter vilket i sin tur okar press pa skolpersonalen. Skolpersonalens perspektiv ar
valdigt relevant nar det kommer till utformning av de sérskilda stodatgarder som skall
vidtas for att mota elevernas behov (Persson, 2019).

Nar det kommer till elever som har behov av individuell stottning under sin skolgang
finns det flera instanser som ar avgérande i beslutandet om hur stddet skall anordnas.
Nar allting ar pa plats och en elev blir tilldelad sin personliga assistent eller resurs sa
kvarstar den viktigaste och det ar att fa ihop samtliga pusselbitar for att elevens behov
ska bli métta till fullo och pa ett fungerande satt. | denna process ar det viktigt att
fundera pa hur stor inverkan har eleverna sjalva pa stodet som de far?! Det ar av stor
vikt att fanga elevernas syn och perspektiv pa de fragorna som ar hogst relevanta for
just de sjalva. Eleverna som far den individuella stottningen kommer att fa st i centrum
av denna studie. Detta hoppas jag kommer vacka medvetenhet om hur individerna som
befinner sig i centrum av nagot kan ses och anvéandas som stora tillgangar genom att de

bidrar med sina tankar och idéer.



Bakgrund

Tidigare forskning

Det finns idag fa studier som behandlar elevernas upplevelser av det anordnade
sarskilda stodet de far. An mindre studier finns det som utgar ifran
inkluderingsperspektivet och i synnerlighet ytterst fa med malgruppen som har sa
omfattande behov av stdd i skolan att de ar berattigade det individuella stddet genom
hela eller delar av skoldagen. I brist pa aktuell forskning géllande elevernas perspektiv
pa det individuella sarskilda stodet som anordnas i grundskolan med hénsyn till
inkluderings begreppet presenteras empiri, nedan, som delvis berér det individuella
sarskilda stodet utifran inkluderingsperspektivet. Aven da denna delvis tar grund i
elevernas upplevelser hanvisar den mesta dels till yngre elever i grundskolan och/ eller
syftar till specifika atgarder som anordnas.

Trots att inkludering av samtliga elever oavsett elevernas behov eller utmaningar ar en
ytterst omtalad del av styrdokument och litteratur forekommer det i h6ég omfattning att
eleverna som &r i behov av stod behover lamna klassrummet for att fa det relevanta
stodet. Hegefors (2016) lyfter bade fordelarna och nackdelarna som kan uppsta som
foljd av att det sédrskilda stodes anordnas utanfor ordinarie klassrum. Elevernas
upplevelse av lugnet och storre larartillganglighet beskrivs vara hdgre nar
undervisningen inte sker i helklass och dven da storre delen av eleverna foredrog att fa
sérskilt stod utanfor den ordinarieundervisningen finns det individer som hellre hade
tagit emot stodet i ordinarie klassrum. Déar belyser Hegefors (2016) vikten av att hansyn

tas till elevernas egna upplevelser och tankar om hur det sarskilda stodet ska utformas.

Andersson och Soderkvist (2019) avgransar inkludering och beskriver det som en
inneboende kansla av tillhérighet som sérskiljer sig hos varje enskild elev. Detta staller
hogre krav pa elevernas omgivning att tolka inkludering utifran flertals olika perspektiv
istallet for att utga ifran en enskild definition. Vidare lyfter Andersson och Soderkvist
(2019) vikten av forhallningssétt hos pedagoger som genomsyras av god struktur och
samsyn i syfte att forstarka trygghet och ett tillatande klimat for de elever som é&r i
behov av sarskilt stod. Nar en elev anses vara i svarigheter beskrivs pedagogerna som
betydelsefulla for elevernas trivsel, motivation och deras uppfattning om tiden i skolan.

Lika stor vikt utgor aven elevernas paverkansmojligheter samt delaktigheten i sjalva



utformandet och anordning av det sarskilda stodet. En oerhort relevant del som framgar
I Andersson och Sdderkvists (2019) genomférda undersokning ar den ambivalensen
som upptécks hos eleverna nér det galler det sérskilda stodet och behovet av att lamna

klassrummet.

Aven Fredriksson (2015) beror dem onskemal som uppstar gallande ékad socialt och
pedagogisk delaktighet i grundskolan. Med forstarkning i ett sociokulturellt perspektiv
menar Fredriksson (2015) att en kdnsla av sammanhang &r bidragande till larande och
utveckling hos elever i grundskolan. Omgivningen och sammanhanget som eleverna
vistas i och &r del utav ar av lika stor vikt som eleverna &r for sjdlva sammanhanget. For
att organisationen och arbetssétt ska kunna anpassas pa basta mojliga satt efter eleverna

behover eleverna finnas med i helheten som en naturlig del av det (Fredriksson, 2015).
Normalitet och avvikelser

Nar det kommer till normalitet och avvikelse sa tar Persson (2019) upp tva termer som
ar av relevans. Den ena termen han diskuterar dr ”Skola for normala” och den andra ar
”Skola for onormala”. Precis som i den amerikanska utvecklingen sa pagar det i Sverige
ett utbildningspolitiskt reformarbete dar fokus har lagts pa traditionella &mnen i skolan
och pa kunskaper som gar att mota i relation till dessa. Betygsystemet dar elevernas

kunskaper bedéms redan fran ak 6 och nationella prov borjar eleverna med i arskurs tre.

Under 1930-talet fordes det diskussioner och resonemang i samhéllets och skolans
insatser for barn gallande normalitet och avvikelse vilket ledde till inrattandet av byraer
som hade uppdrag att vara radgivande nar det kommer till uppfostringsfragor. Detta &r
likt dagens BUP (Barn- och ungdomspsykiatrin). De 6kande behoven fran foraldrar
eller skolan att samarbeta med lakare och psykologer for att skapa béttre forstaelse och
fa ratt verktyg i mote av de olika beteendemonster/rubbningar och det odnskade
beteenden hos barn tydde pa att den 6ppna psykiatriska verksamheten behovde infinnas
for att verka som moétespunkt mellan psykiatri, medicin, socialpsykologi och de
pedagogiska stravandena. Genom testningar och atgarder som lutade sig pa vetenskap
hade man en ambition om att forbattra barnens halso- och socialsituation (Hjérne &
Saljo, 2013).



Utbildning som en grundlaggande ménsklig rattighet

Ambitionen om att utbildningen &r grundldggande rattighet fér alla ménniskor, och inte
enbart en forman for de som levde ett priviligierat liv, vaxte fram som barande idé efter
andra varldskriget. For att jobba mot denna ambition klargjordes det ar 1948 att varje
individ skall ha rétt till en kostnadsfri undervisning, atminstone pa de elementara
(obligatoriska) och grundlédggande stadierna. Undervisningen hade som syfte att framja
individers utveckling och att starka rattigheter och frihet som ar av grundldggande
karaktar for manniskor (Persson, 2019). | samma veva, i samband med andra
varldskrigets slut, vaxte en annan rorelse fram som uppfattas vara féregangare till
dagens tankar om elevernas hélsa och detta dr den sé kallade "mentalhygien-rorelse”.
Mentalhygien-rorelsen infordes i stravan att minska och forebygga de skolsvarigheter
och psykiska sjukdomar genom anvéndandet av en ldkepedagogiks modell dar man
poédngterade betydelsen av de medicinska kunskaperna nar det kom till skolan och

uppfostran (Hjérne och Séljo, 2013).
FN:s konventioner om manskliga rattigheter

Det internationella arbetet for manskliga rattigheter har sina rotter i FN:s allmanna
forklaring om de manskliga rattigheterna fran 1948. De rattigheterna som innefattas i
forklaringen har efterfdljande forts in och vidareutvecklats i ett antal konventioner som
ar bindande for de staterna som ar anslutna. En stor majoritet av vérldens lander har
anslutit sig till konventionerna. FN:s konventioner om manskliga rattigheter fran 1948
omarbetades 21 ar senare och i det nya omarbetade versionen lades storre vikt pa
barnens rattigheter. Omarbetade versionen faststalldes av storre delen av vérldsstater
redan inom tva ar som ocksa hade bundit sig juridiskt att fullfélja den. Behovet att
skapa gemensam terminologi nar funktionshinder av olika slag beskrivs ansags av
Vaérldshalsoorganisationerna och FN vara angeldget. Hinder &r ett perspektiv som man
utgick ifran och arbetade med begreppen: skada, funktionshinder och handikapp.
Gemensam terminologi utarbetades och publicerades ar 2001 och dar presenterades
dessa begrepp: Activity, Participation, Activity limitations, Participation restrictions
(Persson, 2019).



Salamancadeklarationen

Fran deklarationerna som utarbetades at 1948 och 1989 vaxte det fram tva viktiga
initiativ: Den ena dr Education For All och den andra &r Inclusive Education. Initiativet
om utbildning for alla, dvs. Education for all och de hinder som méttes vid forsok att
uppna mal med detta initiativ fokuserade pa utstétningsmekanismer i och utanfor skolan
och dess inverkan pa vissa individers/ gruppers mojlighet for inkludering i
skolgemenskapen. | arbete for att astadkomma sadana inkluderande miljoer som
foresprakades av detta initiativ &gnades det en del uppméarksambhet till pa The Worlds
Conference on Special Needs Education i Salamaca, Spanien 1994. Detta var i samband
med att Jomtinedeklarationen (1994) faststéllde och presenterade riktlinjer, principer,
inriktning och praktik vad géller undervisning av elever med behov av sarskilt stod
(Persson, 2019).

Utifran det arbete i Salamaca, Spanien ar 1994 blommade en ny deklaration ut, den sa
kallade Salamacadeklarationen. Salamacadeklarationen stéllde krav pa att en skola med
inkluderande forhallningssatt ska ha tre viktiga utgangsbitar. Det forsta kravet syftar till
en stravan att utbilda alla barn tillsammans vilket kréver att de strategier som tillampas
for att mota elevernas individuella skillnader behdver utvecklas och vara gynnsamma
for samtliga barn och ungdomar. Det andra kravet innebar ett socialt berattigade, da
undervisningen som bedrivs tillsammans kan bidra till att paverka forutsattningar for
arbete med attityder till olikheter elever emellan. Tredje kravet innebar ett ekonomiskt
berattigade som talar om hur inférande av komplexa system av olika slag pa skolor &r

en kostnadskrévande del (Persson, 2019).
Kategorisering i skolan

Trots kritiken att kategorisera barn pa olika sétt har kategorisering funnits i dess olika
former i skolan genom alla tider. En av de konsekvenser som tydliggors nér det kommer
till differentieringen ar inblick i foérdelning av den specialpedagogiska undervisningen
och insatser till specialklasser dar man under 1970-talet sdg att storsta resurserna lades
pa klasser som var utformade for barn med psykisk utvecklingsstorning och socialt
missanpassade barn. Detta vacker fragor om huruvida specialklasserna bidrog till att

barnen lyckades i skolan eller ej (Hjorne och Saljo, 2013).



Det diskutabla r att specialklasserna var &mnade endast for barn med sa kallad lagre
begavning medans barn som var sarskilt begavade dvs. de barn som befann sig i hogre
delen av normalférdelningen fick betydligt mindre uppmérksamhet i Sverige vilket
tyder pa att det saknas en tradition att utmana dessa elever genom att ordna
undervisning av sarskild typ for dem. Olikt Sverige har man i flera vastlander och i
ovriga varldsdelar haft undervisning anpassad till de begavade barn och likasa

specialskolor ratt sa lange (Hjorne och Saljo, 2013).
Skolsvarigheter och den specialpedagogiska verksamheten

Genom att det konstaterades att skolan &r en komplex institution med en méangd
sérintressen har omfattningen av den specialpedagogiska verksamheten 6kat i Sverige.
Sveriges skola framstar i en internationell jamforelse som en skola med oreglerat
system kring avgorandet om det specialpedagogiska stodet for eleven och dess
nodvandighet. Detta da det inte finns avgransade och tydliggjorda krav kring de
genomforda utredningar av behov hos individer mer an att det ar skolans egen personal
som genomfor dessa. Det leder till att normsystemet som skolan féljer blir avg6rande pa
den specialpedagogiska verksamhetens omfattning och konsekvensen kan vara att den
som pa en skola betraktas som ett problem och i behov av atgarder av
specialpedagogisk karaktar ar den som pa en annan skola hamnar inom ramen for den
vanliga pedagogiska verksamheten och klarar sig med de atgarderna som genomfors pa

grupp eller organisationsniva (Persson, 2019).
Forandrade styrning i skolan och maktfordelning

Arneback & Bergh (2016) introducerar oss i juridifiering och dess inverkan pa skolans
styrning. FOrandringar i styrningen som de omnamner beskrivs ha varit bidragande till
inramningen av skolans uppdrag och fordelningen av makt. De nya juridiska begrepp

samt introduktion av nya formella utbildningsakttrer anvéands i hogre utstrackning for
reglering och kontroll av det tidigare givna fortroendet till undervisande larare nér det

kommer till tolkning och ansvaret for skolans uppdrag (Arneback och Bergh, 2016).

Den nationella styrningen grundar sig i lagstiftningen med foretradare sasom statliga
myndigheter (ex. Skolinspektionen som foretrader den nationella styrningen i form av
tillsyn eller granskning av skolans arbete). Enligt Arneback och Bergh (2016) sa har

skolorna, vardnadshavare och elever inte lika forutsattningar for tillampning av



lagstiftningen och detta yttrar sig pa sa vis att det i fordelningen av makt och privilegier
i samhallet uppstar ojamnheter. De ojamnheter och olika forutsattningar staller krav pa
att skolor ska hantera de juridiska fragor som uppstar i verksamheten och skillnaden dar
blir att vissa skolor besitter tillgang till juridisk expertis som stottar vid aktuella
juridiska processer och andra skolor som inte har lika forutséttningar far ’klara sig

sjalva”.

Né&r det kommer till skolans ansvar i arbete med elevernas individuella rattigheter som
grundas i lagstiftningen patalar Arneback och Bergh (2016) att det juridiska spraket ar
kan tolkas att vara valdigt inramande vilket bidrar till oklarheter kring vad som &r
centralt och vad blir perifert. Arneback och Bergh (2016) talar om skolans uppdrag som
ar bred och omfattar flera olika omrade och med tanke pa att det finns delar av
skolansuppdrag som inte gar att provas i nagon rattslig instans. Detta foranleder till att
de ar kritiska géllande hur problem inom dessa omraden behandlas och vilken vikt de
egentligen ges. Arneback och Bergh (2016) diskuterar vidare &ven inverkan som den
juridiska inramningen av skolans uppdrag har i det pedagogiska uppdraget och
perspektivet. Sammanfattningsvis havdar Arneback och Bergh (2016) att det
problematiska med juridifiering av skolan blir att den juridiska sprakanvandningen
bestammer vilka villkor som géller ndr det kommer till elevernas individuella rattigheter
medans det samtidigt finns ett tydligt behov av ett pedagogiskt sprakbruk som ska bidra
med innehall till uppdraget skolan har. For att uppdragen ska kunna fullféljas stélls det
krav pa skolans personal att forma sig att forsta och forflytta sig mellan de olika
sprakvarldar (Arneback och Bergh, 2016).

Inkludering

Nar det kommer till inkludering forklarar Nilholm (2019) hur ordet har getts olika
betydelse i olika ssmmanhang dar det anvénds. Inkluderingen i skolan ges ofta
betydelse av var utbildningen dger rum medans Nilholm (2019) utgangspunkt nar det
kommer till inkludering omfattas inte enbart av var eleverna ar placerade utan &ven om
hur eleverna sjélva uppfattar att de har det. FOr att olika individers forutsattningar att
uppna krav i skolan ska det tas i beaktandet ar inkludering som placering inte det enda
som bor ses som inkluderande praktik. Vikten bor i stallet ligga pa om individerna i
fragan kommer fa okad tillganglighet i den miljon de forvantas vistas i. Inkludering

menar Nilholm (2019) utgor sa mycket mer &n en placering i den traditionella



klassrumsmiljon. Med avseende pa sarlosningar menar Nilholm (2019) att det gar att
konstatera att skolan inte ar inkluderande eftersom det finns nagra procent elever i
grundskolan som undervisas i sammanhang som ar segregerade. Nilholm (2019) menar
dock att skolansuppdrag &r kompatibel med inkluderingen utifran resonemanget att om
uppdraget som skolan har lyckas uppfyllas/ astadkomma tyder det pa att den till stor del

ar inkluderande.



Syfte och frigestillningar

Syfte med denna studie &r att undersoka elevernas syn pa det individuella stodet de &r
berattigade att fa grundat i de behoven som de uppvisar i skolan. Stor vikt kommer aven
laggas pa elevernas utrymme i utformandet av det stodet de erbjuds. Utifran det
beskrivna syftet kommer mitt arbete att behandla foljande forskningsfragor:

e Hur delaktiga upplever eleverna sig vara i utformandet av det sérskilda stddet de
far i skolan?

e Hur paverkas eleverna av den individuella stottningen i skolan utifran
inkluderingsfragan?

e Pavilket satt anser eleverna i fragan att stodet skall kunna utformas pa skolorna

for att maéta deras behov med inkluderingen i beaktandet?



Metod

Datainsamlingsmetoden

I denna undersokning anser jag att den kvalitativa metoden intervju ar lampligast for att
samla in empiriskdata. Intervjuformen som jag valt att anvanda mig av ar djupintervjun.
Valet grundar sig dels i forskningsfragorna som den insamlade data forvantas ge svar
pa, dels pa de fordelarna som kommer nér intervju gors mellan tva personer med
fortydligat det vill saga specifikt syfte. Eftersom denna typ av intervju 6ppnar upp for
information om andra irrelevanta omraden utifran forskningsamnet kommer jag i syfte
att sakerstalla att enbart relevant data anvéands erbjuda respondenten som intervjuats att
ldsa igenom den omarbetade versionen av respondentens bidrag innan vidare

anvéandandet av data (Ahrne & Svensson, 2015).
Urval

Jag har valt att géra en avgransning och halla mig enbart till skolor inom kommunen jag
bor i utifran tillganglighetsaspekten. Arbete kring elever med sarskilt stéd kan se olika
ut beroende pa individen i fragan samt skolans storlek”, och av den anledningen valde
jag att utfora intervjuerna pa tva skolor som skiljer sig at nar det kommer till antal
elever som gar dar i forhallande till personaltackning for att undersoka hur upplevelsen
av sérskilt stod i relation till inkluderings begreppet ar. Den undersokningsgrupp jag
forvantar mig att fa underlag ifran med grund i studiens forskningsfragor ar elever som
har ratt till sarskilt stod i form av personlig st6ttning genom en elevassistent i arskurser
6-9. Den valda gruppen individer tror jag kan bidra till att besvara forskningsfragorna
eftersom de har erfarenhet av men ocksa pagaende, aktuell stéttning i denna form.
Nagra utav eleverna har aven erfarenheten av kravet att klara av skolan utan den
individuella st6ttningen och har tidigare under sin skolgang fatt “’klarat sig” med enbart

stottning fran de ansvariga undervisningspedagoger.
Etiska aspekter

Vid varje intervjutillfalle informeras mina informanter kring de etiska 6vervdgandena
som Vetenskapsradet (2017) beskriver, dessa forskningsetiska principer ar: sekretess,
tystnadsplikt, anonymitet och integritet. Forhallningssatt géllande sekretessen tar grund

i lagens kapitel, 24. kap., som géller sekretess till skydd for enskild. Eftersom jag har
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valt anvanda den 6ppna intervjumetoden i denna undersokning har jag darfor valt att
forstora de anteckningar som fordes under intervju genomforande. Det valet grundas i
stravan att minimera risker att information av kénslig karaktér offentliggors, dvs. endast
den nddvéndiga informationen som &r av relevans for studien har sammanfattats och
offentliggjorts. Aven tystnadsplikt &r av betydande vikt nar det kommer till
sekretessbelagd information och dar behéver hansyn tas till bade individerna som
intervjuas och de skolor som de gar pa. For att minimera risken att god forskningssed
inte efterfoljs i detta fall har jag valt att inte delge information om skolor och dess
verksamheter mer &n det nédvéndiga som respondenterna tar upp som information av
betydande vikt nar det kommer till forskningsfragorna. Ytterligare en betydande
forutsattning for gott etiskt forhallningssatt a&r anonymisering. Darfor har jag valt att ta
bort personuppgifter och namn pa respondenterna som deltagit i studien och har i stallet
valt att kalla elever for elev A, B, C, D eller E. Djupintervju ar en metod som staller
krav pd att vissa atgarder vidtas nar det kommer till integritetsrelaterade fragor for att
skydda respondenternas personliga integritet och deras réttighet till skydd mot insyn i
deras privatliv. Detta gérs genom att all data som inhdmtas gallande deras privata
angeléagen forstors och inte redovisas i denna studie. Likasa lades stor vikt pa att styra
respondenterna till att besvara de fragor intervjun fokuserar pa och begrénsa inslag av

personlig relaterad information, (Vetenskapsradet, 2017).

Eftersom nagra utav respondenterna har informerat om att de har behov av visuell
forstarkning nar det kommer till nya begrepp och ord har jag valt att utforma bildstod
som ett komplement till ovanstaende informationen som gavs (Ahrne & Svensson,
2015).

Tillforlitlighet

Undersokningsgrupp som jag har valt att rikta in mig pa kan vara fordelaktigt da jag
redan har etablerade relationer med vardnadshavarna till respondenterna vilket utgor en
trygghet. Eftersom respondenterna ar under 18 ar medgivande att delta i forskningen
inhdmtades aven fran vardnadshavarna. Det finns ocksa en svaghet eller risk med den
etablerade bekantskapen vilket &r att respondenterna inte ar helt transparanta med sina
svar. FOr att minimera denna svaghet fortydligades det i anslutning till samtal med
individerna att undersékningen enbart syftar till att vara bidragande for mina studier och

att ovan namnda etiska principer foljs i stérsta mojliga man. Vid anvandning av
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insamlade data som forvéntas bidra till studien kommer hansyn &ven tas till att
respondenterna inte pa nagot vis kan kopplas till empiri. Det i sin tur kan vara en
problematisk del nar det kommer till att de redovisade uppgifter kontrolleras, som blir

valdigt svart om inte omdjligt (Vetenskapsradet, 2017).
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Resultat och analys

Under detta avsnitt kommer resultatet av den genomférda studien presenteras och
darefter analyseras utifran studiens syfte, forskningsfragorna samt studiens teoretiska
bakgrund. Resultatet av intervjuerna har sorterats under olika avsnitt och redovisas
genom sammanfattande aterberéattande av respondenternas svar. Dessa avsnitt tar
grund i nedan redovisade intervjufragor (se bilaga 4). Darefter foljer analysdelen som
jag har valt att tematisera utifran kategorierna som tydligast tradde fram under

analyserandet av det insamlade data.

Den genomférda djupintervjun tog grund i intervjufragor som bifogas med som en
bilaga. Intervjuempiri har bearbetats och redovisas nedan var elev for sig i fyra olika
textstycken/ elev (numrerade 1., Il., I11., IV.) som delger den mest relevanta

informationen med grund i intervjufragorna.
Resultat
Elev A

l. Eleven beskriver att det stodet den far i skolan omfattar flera olika omraden.
Den huvudansvarige for att stodet blir av &ar elevens tilldelade resursperson
det vill sdga elevassistent. Eleven upplever att det enbart fungerar for hen i
skolan nar elevassistenten ar pa plats. Detta motiverar eleven med forklaring
att det finns en utvecklad relation till elevassistenten som underléattar for
eleven och &r av betydande vikt. Eleven arbetar oftast i en miljé med
reducerade intryck dar det ibland sitter nagra andra elever som inte ar
jamnariga med eleven i fragan.

. Eleven sager att hen suttit med pa moten dar det har talats om stodet som
eleven kommer fa utifran hens behov men att hen valt att inte séga sa mycket
i ett sadant forum dar flera vuxna fran skolan, vardnadshavare och andra
instanser sitter med. Hen har istéllet genom elevintervju och samtal med sin
narmsta resurspersonalen kommunicerat sina 6nskemal om forandring eller
behov.

I1l.  Eleven upplever inte nagon som helst samhérighet med jamnariga och den

klassen som hen hor till”. Hen &r rétt s n6jd med att den ej behover sitta i
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Elev B

stora sammanhang som hen beskriver 6kar hens oro och angest. Eleven
onskar dock att hen hade nagon van pa skolan som hen ibland skulle kunna
ata tillsammans med men patalar att det & andra sida alltid finns vuxna med
och runt hen och det k&nns oftast tillrackligt.

Nar det kommer till inkludering och vad skolpersonal skulle kunna hjélpa till
med &r att just bjuda med nagon annan elev som ocksa ar ensam att vara med
pa en rastaktivitet eller under lunchpausen. Detta menar eleven hade kanske

lett till att de far kontakt som de sjalva sedan kan uppratthalla.

Elev B beskriver stodet i skolan som nagon hen vet ar bra for hen men oftast
forstar eleven inte syfte med vissa anpassningar som ges och anordnas.
Eleven far ibland jobba med annat material &n andra i klassen och det tycker
eleven ar pinsamt. Eleven tycker att det ar svart att fokusera pa att
genomfora nagot i klassrummet om andra elever jobbar med annat
skolmaterial da hen tror att alla tittar pa hen och tanker manga negativa saker
om hen. Vid de lektionerna da annat kursmaterial anordnas for eleven i
fragan brukar hen oftast fa lamna klassrummet for att jobba i grupprummet
intill klassrummet tillsammans med sin elevassistent da den inte far sa
mycket gjort om hen sitter kvar i det stora sammanhanget. Elevassistenten ar
en ny person som eleven annu inte har en utvecklad eller god relation till och
det beskriver eleven som stelt och jobbigt. Eleven far stod att skriva av sin
elevassistent och det tycker eleven ar bra da hen beskriver sig sjalv ha svart
med skrivningen.

Eleven upplever inte att hen har fatt varit med och utformat det sérskilda
stodet och de anpassningarna som hen far i dagliga skolarbetet och de olika
skolsituationer. Eleven uttrycker en frustration dver att det har varit flera
olika elevassistenter som har slutat i sin tjanst som hens elevassistent och att
hen behdver borja fran borjan varje gang en ny person kommer. Hen
upplever vidare dven att hens vardnadshavarna talar med skolan och inte
med hen sjéalv och att hen darfor inte far sin rost hord med vissa saker i
skolan.

Eleven upplever sig inte vara inkluderad, hen far ofta arbeta utanfor

klassrummet utan att hen sjélv vill det egentligen och missar enlit hens egna
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Elev C

uppfattning viktiga saker som klasskompisarna sedan pratar om pa rasterna.
Exempel som hen ger &r att hen oftast missar om nagon sager nagot roligt
under lektionen och det leder till att hen sedan upplever att hen inte hanger
med pa vad som pratas pa rasten samt pa sa vis blir exkluderad.

Eleven onskar att skolpersonalen gav hen en ny chans att visa att det kan
fungera bra i klassrummet pa vissa lektioner. Eleven menar att det skulle
vara behjélpligt att det gors utvarderingar efter nagra veckors- perioder som
skolpersonalen skulle kunna vara behjalpliga med déar mera utrymme for

hens dnskemal skapas.

Eleven C beskriver att hen far mycket stod under hela skoldagen och att
stodet ges av all personal som hen moter. Eleven beskriver att hen har en
elevassistent som ar med pa alla lektioner och hjalper samtliga elever som &r
I klassrummet men &ven hen sjéalv. Eleven vet att den resurspersonen som
foljer klassen ar nagon hen alltid kan vanda sig till med fragor och att
elevassistenten egentligen &r dar for hens skull i férsta hand. Det hander
aven att eleven far stod av de undervisande larare medans elevassistenten
hjalper andra elever.

Eleven upplever att hen har fatt varit med och paverkat det stodet som
anordnas i skolan. Exempelvis berattar eleven att hen har veckovisa
avstamningar med sin elevassistent som hen lyfter sina tankar och forslag
om foregaende och kommande vecka med. Ett exempel fran skolvardagen:
Nar eleven C uttrycker behov av det sa far hen arbeta utanfor klassrummet
tillsammans med nagra klasskompisar och sin elevassistent. Det tycker elev
C mycket om och hen énskar att hen alltid fick sitta dar pa eftermiddagar.
Detta &r nagot eleven kommer ta med till nésta avstamning med
elevassistenten.

Eleven upplever att hen ar inkluderad pa sin skola men séger att hen vet om
att det finns manga andra barn i Sveriges skolor som inte ar det. Eleven
beskriver att hen och kompisarna alltid forsoker att erbjuda andra barn som
sitter ensamma att umgas med de genom att spela séllskapsspel eller ga till

en affar pa rasterna.
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ElevD

Eleven foreslar att personalen anordnar flera temadagar eller aktiviteter dar
olika klasser blandas sa att man kan lara kanna elever fran andra klasser och

inte ar last till umgange med sin egen klass enbart.

Eleven D beskriver att stodet i skolan ges pa olika sétt. Exempel pa stod som
eleven tar upp &r att hen blir métt av en elevassistent vid start av skoldag och
att hen far stod av elevassistenten under hela sin skoldag. Eleven sager att
hen inte gar hela skoldagar pga olika orsaker och att hen pa grund av det
oftast arbetar enskilt nar hen ar pa skolan for att komma i kapp med det som
missas. Eleven beskriver att hen sallan traffar de undervisande larare utan det
ar elevassistenten som hen traffar varje dag och ibland nagon vikarie om
elevassistenten inte ar pa plats. Elevassistenten beskrivs vara den som talar
med lararna for att fa uppgifterna och talar sedan om for eleven vad
forvéntas av hen.

Eleven D sager att hen far mojlighet att vara med pa méten dar det pratas om
stodet som anordnas i skolan men att hen oftast avstar att delta for att det
brukar vara manga manniskor fran flera olika instanser. Med elevassistenten
kan eleven ibland ta upp 6nskemal och forslag pa forandringar som sedan
maste tas med andra manniskor innan eleven far nagon respons pa dessa.
Oftast kanner eleven att hen blir hor och om inte far hen en forklaring pa
varfor nagot inte gar att justeras eller anordnas.

Vid samtal om inkludering finner elev D det svart att riktigt uttala sig om hur
hen kanner. Efter ytterligare begreppsfortydligande med hjélp av bildstod far
jag nagra svar relaterade till inkluderingsfragan. Eleven beskriver
inkludering som nagot som hen upplever varit patvingat under lagre
arskurser i skolan genom planerade och anordnade samspelstillfallen med
andra jamnariga. Hen séger att hen aldrig tyckt om att umgas med sa manga
manniskor och speciellt inte med sa manga pa samma gang. Att vara
inkluderad kan man vara pa olika satt menar eleven, hen ar exempelvis ratt
nojd med att hen inte behdver utsta si manga sociala kontakter i skolan pa
den tiden hen &r dar.

Eleven D beskriver att hen oftast ej trivs i storre sociala sammanhang men

att hen ibland tycker det &r trakigt att inte kunna vara med pa friluftsdagar
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Eleven E

eller liknande aktiviteter eftersom det &r jobbigt nar manga andra elever
ocksa ar med. Eleven énskar att skolan kunde anordna friluftsdagar med
aktiviteter dar man inte ar sa manga och istallet dela upp det i olika tider pa
dygnet. Pa sa vis menar eleven skulle &ven hen kunna vara med pa

exempelvis skidakning men med hansyn till hens behov och begransningar.

Eleven E berattar att hen just nu sedan nagra veckor tillbaka inte har varit
narvarande pa skolan utan har fatt hemundervisning i kombination med fjarr-
undervisning. Eleven séager att hen pa grund av halsobegransningar har hog
franvaro i skolan och att hen darfor far koppla upp sig via plattformen Teams
och delta pa genomgangarna som lararna haller for klassen. Eleven har
utover detta en avsatt tid da elevassistenten och/ eller en larare kommer hem
till hen for att jobba med de uppgifter som ska goras och lamnas in. De sista
veckor pa terminen hoppas eleven att hen kan vara pa plats i storre
omfattning igen och att hen inte hamnar alltfor efter i studierna.

Eleven beskriver att hen har manga olika kontakter dar det samtalas om det
stodet hen behover ha bade inom och utanfor skolan. Enligt eleven sjalv far
hen alltid vara med och paverka hur stodet utformas och ges och hen
efterfragar alltid forklaring om nagra andringar gors i den beslutade planen.
Eleven E tydliggor daven att hen inte &r den enda i klassen som har en
elevassistent och att det kan vara en anledning till att det inte ar utpekande pa
nagot vis att ha det individuella stodet med skolarbetet.

Nar det kommer till inkludering sa upplever eleven att hen inte riktigt ar
inkluderad i sin klass och eleven tillskriver det till sin sporadiska héga
franvaro. Eleven talar om de standiga omgrupperingar som sker i klassen,
dar elevens hoga franvaro leder till att hen oftast inte har koll pa vad som
sker i gruppen socialt. Nér hen &r ater “tvingas” hen oftast att vilja mellan
tvd "nya” konstellationer istéllet for att umgas med utvalda personer ur bada
grupper som hen har gjort tidigare. Eleven beskriver ocksa att hen oftast
missar de fria aktiviteterna pa skolan sa som temadagar, elevensval-tid da de
flesta bakar eller spelar sallskapsspel eftersom hen maste prioritera att

komma ikapp med studierna nar hen har mojlighet att vara pa plats.
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Eleven E menar att hen skulle vara mer inkluderad om det fanns utrymme i
hens schema dar hen far samarbeta med kompisar dven nar hen ar hemma,
exempelvis: Teams-grupparbete. Pa sa vis tror eleven att hen anda skulle

kunna halla sig aktuell i delar som sker pa skolan och det skulle underlatta

nar hen &r ater.
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Analys

| detta avsnitt behandlas den insamlade informationen utifran studiens resultat i
relation till den teoretiska bakgrunden for studien. Stoffet presenteras i tre olika
underrubriker/ teman som tydligast framtradde i studiens resultat.

Delaktighet i utformandet av sin skola

Né&r det kommer till utformning av det sarskilda stodet talar Hegefors (2016) om vikten
att skapa mojligheter déar individerna som ska emotta stodet erbjuds delaktighet i stodets
utformande. | denna studies resultat framgar det att endast tva av fem elever upplever
delaktighet vad galler utformandet av det sarskilda stodet de far pa skolan, tva upplever
att de delvist eller ibland ar delaktiga och en elev upplever inte att hen &r delaktig alls.
Aven Andersson och Saderkvist (2019) lyfter fram fordelar med att engagera eleverna
sjalva i utformandet av det sarskilda stodet genom goda paverkansmojligheter vilket
uppfattas ha stor inflytande pa elevernas uppfattning om tiden de spenderar i skolan,

elevernas trivsel samt motivation till skolrelaterat arbete.

Organisation kring hur elevpaverkan mojliggors beskrivs av eleverna sjélva se olika ut
fran individ till individ. Det kan exempelvis ske genom téta avstamningar veckovist i
styrda former dér eleverna upplevs vara trygga och bekvama. Under sadana former
dokumenteras 6nskemal och presenteras sedan for de som ar berdrda (andra instanser,
ovrig skolpersonal, ovriga...) infor utvardering av befintligt stdd eller utformning av
nya anpassningar eller stod. Samtliga elever har beskrivit nagon sort pagaende kontakt
med andra instanser som pa ett eller ett annat satt medverkar i utformandet av

skolplanering och organisation av stod.

Hjorne och Saljo (2013) diskuterar den lakepedagogiska modellen, sa kallade
mentalhygienrorelsen, som syftade till att vacka medvetenhet om att kunskaper inom
medicinska grenen dr av betydande vikt nar det kommer till skolan, skolanpassningar
och fostrans fragor. Utifran den aspekten ar det valdigt fordelaktigt att en fungerande
samverkan finns mellan skolan och andra instanser dar vikten dven laggs pa att inte
utesluta individen i fragan fran samverkan men att medverkan utformas sa att den passar

individens behov och forutsattningar.
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| denna studie framgar det exempel dar elevernas mojlighet att paverka sin skola
forvantas ske under orimliga former givet deras forutsattningar vilket i sin tur leder till
att eleverna i fragan istallet inte aktivt deltar och paverkar stodutformning och uppfattas

vara mer passiva i vissa delar och omraden av sin skola.
Inkludering och den individuella stottningen

Andersson och Soderkvist (2019) beskriver begreppet inkludering som en kansla av
tillhérighet som sarskiljer sig hos varje individ och att det darfor ar av vikt att elevernas
omgivning tolkar inkluderings begreppet utifran flera individernas upplevelser och
behov. | denna studie beskriver tva av fem elever en bristande kéansla av samhorighet
med jamnariga och upplever sig inte inkluderade pa skolan. En elev upplever sig vara
inkluderad pa flera olika plan men visar pa medvetenhet kring de elever som hen
upplever inte ar en del av gemenskapen och ofta ses som icke inkluderade individer. En
utav de fem eleverna som medverkat i studien &r det oklart kring vad inkludering enligt
hens mening skulle kunna vara och hen talar negativt nar vi talar om den foruppfattade
bilden av inkludering, det vill séga inkludering som placering dar samtliga elever
forvantas fixa av att vara i samma miljo. Inkluderingen &r ndgot som hen har en
uppfattning om utifran sina upplevda tidigare erfarenheter och anser att den erbjudna

“formen” av inkludering i skolan inte &r nagot som passar just hens behov.

Nar det kommer till inkluderingsfraga &r inkludering som placering en genomgaende
del av samtliga respondenternas vardag. Likasom i Hegefors (2016) studie beskriver
nagra individen i denna studie en okad upplevelse av trygghet och godare
forutsattningar for tillganglighet nar deras undervisning ges i mindre sammanhang.
Denna studies fem elever beskriver att de arbetar i en miljé med reducerade intryck
nagon gang under sin skoldag, nagra i stérre omfattning &n andra. Det gar darfor att
konstatera att samtliga elever som har deltagit i studien inte alltid sitter i ett klassrum
tillsammans med 6vriga klassen. Stodet de far anordnas alltsa dven utanfor den
traditionella klassrumsmiljon. Detta ar nagot som uppfattas positivt av flera elever men
det finns nagra elever som skulle vilja inga i ordinarieundervisning i klassrummet i
storre omfattning an det de gor i nuldge. Med grund i det sociokulturella perspektivet
patalar dven Fredriksson (2015) hur viktig och bidragande kansla av samhorighet och
sammanhang kan vara for elever i grundskolan och deras larande och utveckling. Miljon

och omgivningen beskrivs vara av lika stor vikt som sjélva eleverna som vistas i den.
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Hur arbetssétt och organisation av stdd utformas skall enligt Fredriksson (2015) ta

grund i att eleverna &r med i helheten som en naturlig del av sammanhanget.

En skola som genomsyras av inkluderande forhallningssatt ska enligt Salamanca
deklarationen ta grund i tre viktiga aspekter. Dessa aspekter ar att stréva efter att
utbildningen i stérsta mojligaste man genomfors och anordnas i en form dér alla elever
utbildas tillsammans. Detta kraver da att det finns goda forutsattningar hos omgivningen
att mota de individuella behoven hos alla barn. Den andra aspekten syftar till ett socialt
beréttigade som forvantas vara bidragande for arbete kring elevernas attityder till
olikheter. Med det sagt om nagra elever exkluderas pa sa vis att deras behov endast blir
motta utanfor ordinarieklassrum uppstar det ett gap i forstaelsen och kunskapen om
andra individers behov av stéd hos évriga individer. Den tredje och slutgiltiga aspekten
ar ett ekonomiskt berattigade dar begransningar uppstar givet den begransade ekonomin

skolan skall forhalla sig till (Persson, 2019).
Utvecklingsomraden utifran elevernas egna forslag

For att skapa tillatande kultur av elevpavekan i skolan &r det av lika stor vikt att
mojliggora utrymme for elever som emottar stdet som att det finns etablerade och
trygga relationer till vuxna. Andersson och Soderkvist (2019) beskriver pedagogernas
betydelse och vikt for elevernas trivsel, motivation och den allménna uppfattningen om
tiden i skolan. Det foresprakas dven att annu storre vikt bor laggas pa elevernas
paverkansmojligheter och delaktigheten i utformandet av det stodet som ges i skolan.
Samtliga respondenter i denna studie har bidragit med forslag om hur det sarskilda
stddet och inkluderingsbitarna kan utvecklas och vilka konkreta delar skolpersonal

skulle kunna vara behjélpliga med.

De forslag som eleverna i denna studie lyfter forvéntas vara bidragande i skolans arbete
med de inkluderande praktiker och/eller det sérskilda stodet. En genomgaende del i de
forslag som eleverna lyfter ar att en 6kad hénsyn behdver tas till de olika forutsattningar
och behov som eleverna har nér det kommer till utformning av de olika skolaktiviteter.
Exempelvis kan friare aktiviteter sa som temadagar, friluftsdagar, elevens val, med mera
anordnas pa sa vis att grupperna ar mindre i antal elever fran borjan och att en variation

av aktiviteter finns sa att det finns ndgot som passar varje individ pa skolan. Det kan
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darfor konstateras att eleverna i denna studie ser att anpassningar som sker pa
organisations och gruppniva blir mindre utpekande och mer inkluderande.

Aven da det beskrivs av eleverna i denna studie vara hyfsat fungerande med
inkluderande nar det kommer till deras paverkan av det sérskilda stodet finns det
utvecklingsomraden som nagra utav de lyfter. Exempelvis tar nagra elever upp att de
formerna som paverkan mojliggors inom behéver ses dver. Dessa ska férutom de
skapade utrymmen for paverkan ta grund i elevernas behov och forutsattningar i storre

omfattning an nu.
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Diskussion och slutsatser

I denna studie anvandes det en kvalitativ undersokningsmetod som uppfattas ha gett
forvantad empiri i forhallande till studiens syfte. Undersékningen genomférdes med
fem elever pa tva olika skolor som har olika antal elever i relation till personaltatheten
vilken kan ha inverkan i hur snabbt och i vilken omfattning det sarskilda stodet
anordnas och ges pa skolorna. Aven da det kan missuppfattas att skolans uppdrag och
skyldigheter nar det kommer till utformning av det sarskilda stodet ar sjalvklar sa ar inte
fallet enligt Arneback och Bergh (2016). Det juridiska spraket i lagstiftningen uppfattas
sakna pedagogiskt komplement vilket gor att det kan uppsta oklarheter i vad som &r
centralt och vilka delar blir sekundéra. Detta i sin tur staller krav pa att skolan ska
tillgodose individer med det stod de behdver utan nagra tydliga riktlinjer i vilken

omfattning stddet ska ges eller hur stodet utformas (Arneback och Bergh, 2016).

Enligt studiens resultat och analys gar det att uppfatta tydliga skillnader nar det kommer
till tolkning om vad inkludering innebér for varje respondent samt pa vilket sétt det
sarskilda stodet paverkar respondenternas inkluderingsmajligheter. Enligt Hjorne och
Saljo (2013) ar skolsvarigheter en standig del av skolans verksamhet och ett hogt
aktuellt amnesomrade och tema. Det gar att konstatera att individer sarskiljer sig fran
varandra inom flera olika avseenden och att detta staller krav pa skolan som &r en
institution som ska utgora en del av samtliga medborgares liv. Det blir darfor
oundvikligt att det uppstar dilemman av olika slag. En forvantning om att dessa
dilemman kommer att ta slut och att nagot slutgiltigt svar kommer att hittas ar minst
sagt orimlig. Troligheten om att nagon kommer att utforma pedagogiska metoder som
eliminerar eller moter alla slags svarigheter som uppstar hos individer nar det kommer
till anpassningar utifran skolans innehall och/eller aktiviteter ar valdigt liten. Fokuset
borde i stéllet riktas pa att hitta stodatgarder som fungerar for alla elever genom att
utveckla skolans arbetsformer och pa sa sétt jobba forebyggande for de kommande
generationer och deras utvecklingsmgjligheter (Hjorne och S&ljo, 2013).

Likt den valda teoretiska bakgrunden visar studiens resultat och analys pa tydliga behov
av att involvera och géra barnen delaktiga i utformandet av “’sin skola”, lata deras réster
att bli horda. I arbetet med att mojliggora eleverna i fragan komma till tals géllande

inkludering i skolan satts hdga krav dven pa den specialpedagogiska verksamheten som

forvantas vara val fungerande med flertals olika kompetenser (Persson, 2019). Nilholm
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(2019) uttycker tydligt att arbete med inkluderingen inte enskilt ska berdra fragan om
var eleverna ar placerade utan behdver dven omfatta elevernas individuella
uppfattningar om hur de har det dar de ar placerade. Detta ar nagot som vi i denna studie
kan se ser olika ut for de olika individerna. Med det sagt sa ar det aterigen ett vinnande
koncept att involvera individerna i samtal om hur de inkluderande praktikerna for de

sjalva kan se ut och vilka fungerar bast for just de.

Med den presenterade empiri gar det darfor att dra slutsatserna att elevernas upplevelse
av delaktighet nar det kommer till utformandet av det sérskilda stodet ser olika ut och
att det finns en del utvecklingsomraden. Dessa utvecklingsomraden bor ta grund i
elevernas egna forslag pa utveckling i det stéd som ges. Den individuella stéttningen
som eleverna i denna studie far i sitt vardagliga arbete i skolan ar nagot som eleverna
har tydliga behov av men skulle aterigen behdvas justeras sa att formen pa hur stodet ser
ut grundas mera i elevernas egna tankar och dnskemal. Det ar, precis som Hjorne och
Saljo (2013) patalar, inget nytt att en procentuell del av barn inte passar in i den
traditionella skolmiljon utan ndgot stod. Individer som inte passar in har funnits genom
tiderna och kommer antagligen alltid att finnas. Med den utgangspunkten ar det av
betydande vikt att de olika arbetssatt inom skolan syftar till att stotta elevernas olikheter
pa ett satt som bidrar till skolutvecklingen. Pa sa vis menar Hjérne och Séljo (2013) att
skolan kommer komma langre i arbetet med att méta barns olika forutsattningar och

vara behjalpliga med vagledandet i sbkandet av rollen for elever i en skola for alla.
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Kritiskgranskning och vidare forskning

| denna studie har, som tidigare namns, enbart fem elever med elevassistentstod, fran
tva olika skolor, intervjuats och bidragit till empiri. Detta kan vara en svaghet och gor
det svart att dra nagra generella slutsatser om hur eleverna med det individuella
sarskilda stodet upplever stodet samt dess inverkan pa inkludering pa en stérre och mer
évergripande plan. Undersokning pa flera skolor, runtom i Sverige, tillsammans med
flera elever hade eventuellt visat pa ett annorlunda resultat. Utéver den kvalitativa
undersokningen (djupintervju) hade det varit intressant med deltagande observationer
innan intervjuerna genomférdes med de enskilda eleverna for att intervjuaren ska séttas
I en kontext nér det kommer till elevernas skolvardag. Vad galler vidare forskning hade
det varit intressant att gora en jamforelsestudie i andra delar av Sverige om hur
upplevelser av det enskilda sérskilda stddet ser ut hos elever i grundskolan. Det kan
aven vara intressant att undersdka hur samverkan mellan elevassistenter och ansvariga
undervisande pedagoger ser ut nar det kommer till utveckling av de inkluderande
praktikerna i grundskolan samt hur utvérdering av det individuella sarskilda stodet gar
till inom de olika skolorganisationerna. Sist men inte minst kan det vara hogt aktuellt att
se over hur relationella bitar mellan elevassistenter och elever paverkar elevernas

delaktighet samt upplevelse av inkludering.
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Bilaga 1

Informationsbrev och forfragan om medverkan i intervjustudien, med
titeln; Inkludering i kombination med det individuella sarskilda stodet
I grundskolan.

Jag heter Ana-Maria Cuturic och jag studerar just nu Pedagogik C vid Hogskolan i
Gavle. Som en del av utbildningen behdver jag genomfora en studie, som kommer att
presenteras i en skriftlig rapport vid hdgskolan. Studiens syfte ar att undersdka
elevernas syn pa det individuella stodet de ar berattigade att fa grundat i de behoven de
uppvisar i skolan. Stor vikt kommer dven laggas pa elevernas utrymme i utformandet av
det stodet de erbjuds pa skolan.

Deltagandet i studien innebadr att en intervju kommer att genomforas i fysiskform.
Intervjun berdknas ta omkring 20-30 minuter. Intervjun kommer inte att spelas in men
anteckningar kommer foras under intervjuns gang. Intervjuerna kommer att behandlas
konfidentiellt vilket betyder att intervjuerna kommer att avidentifieras och behandlas i
enlighet med bestammelser i Sekretesslagen. Data som samlas in kommer endast att
anvéndas i examensarbetet. Uppgifterna kommer inte finnas tillgangliga for obehdriga.
Inga namn pa deltagare, skolor eller kommuner kommer att redovisas i examensarbetet.
Ditt barns medverkan ar frivillig och hen har all ratt att avsta att svara pa fragor eller
avbryta sitt deltagande utan sérskild motivering. Vi foljer uppsatta regelverk enligt
GDPR (fd.PUL) och etikprovning avseende examensarbeten.

Studien genomfors enbart som en del av min utbildning och har inga kopplingar till mig
som skolpersonal eller i min yrkesroll. Om du och ditt barn accepterar att hen
medverkar i studien kommer ni att kontaktas per telefon for att bestamma en tid for
sammantréffande och genomférande av intervjun.

Hélsningar, Ana-Maria Cuturic

Handledare: Cresantus Biamba

Hogskolan i Gavle Akademin for utbildning och ekonomi, Avdelningen for
utbildningsvetenskap

Min e-mail: anamariacuturic@hotmail.com

Handledares e-mail: cresantus.biamba@hig.se
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Bilaga 2
Samtyckesblankett elev

Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i en intervjustudie, med
titeln; Inkludering i kombination med det individuella sarskilda stodet i
grundskolan.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in, bearbetas och
handhas. Jag har dven informerats om att mitt deltagande ar frivilligt och att jag, nér jag
vill,

kan avbryta min medverkan i studien utan att ange orsak. Jag samtycker harmed till att
medverka i denna intervjustudie som handlar om att undersoka elevernas syn pa det
individuella stodet de &r berattigade att fa grundat i de behoven de uppvisar i skolan.

Ort/Datum/Ar

Namnunderskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 3

Samtyckesblankett vardnadshavare

Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i en intervjustudie, med
titeln; Inkludering i kombination med det individuella sarskilda stodet i
grundskolan.

Jag har informerats om studiens syfte, om hur informationen samlas in, bearbetas och
handhas. Jag har dven informerats om att mitt barns deltagande ar frivilligt och att mitt
barn eller jag, nar jag vill, kan avbryta medverkan i studien utan att ange orsak. Jag
samtycker harmed till att mitt barn medverkar i denna intervjustudie som handlar om att
undersoka elevernas syn pa det individuella stodet de ar beréttigade att fa grundat i de
behoven de uppvisar i skolan.

Ort/Datum/Ar

Namnunderskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 4

Intervjufragor

Hur skulle du beskriva stodet du far i skolan (av elevassistenten, resurspersonal,
undervisandelarare)?

Har du sjélv varit med och utarbetat forslag pa stod som skulle vara gynnsam for
dig?

Inkludering ar nagot som manga pratar om nufértiden. Upplever du dig
inkluderad pa skolan, forstark garna ditt svar med exempel?

Hur skulle skolpersonal kunna gora for att hjélpa dig att vara mer inkluderad?
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