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Forord

Vi vill borja med att tacka vara sju respondenter som valt att stalla upp pa intervjuer och
gett oss manga intressanta uppfattningar om deras arbetssatt med ASL. Det har varit
roligt och larorikt att ta del av respondenternas tankar och asikter. Vi vill &ven tacka var
handledare Ann-Katrin Svard for den konstruktiva kritik som vi fatt ta del av under
arbetets gang, vilket har peppat och hjalpt oss att slutfora vart examensarbete. Vi vill
ocksa tacka varandra for ett bra samarbete, for givande diskussioner och for
uppmuntrande samtal som vi har gett varandra. Avslutningsvis vill vi tacka familj och
vanner for den forstaelse och stottning som de har gett oss under var skrivprocess.

Marielle Backman
Jenny Clarensson
Gavle, juni 2022



Sammandrag

Under var verksamhetsforlagda utbildning kom vi i kontakt med arbetssattet ASL (att
skriva sig till lasning). Det bidrog till att vi blev intresserade av att ta reda pa mer och
undersoka nagra larares uppfattningar om arbetssattet.

Syftet med var studie ar att 6ka kunskapen om ASL, samt dess koppling till elevers las-
och skrivutveckling i arskurs 1. Utifran syftet stalldes foljande fragestéllningar: Vilka
uppfattningar har larare om metoden ASL? Hur uppfattar lararna metodens paverkan pa
elevers tidiga las- och skrivutveckling? For att fa svar pa vara fragestallningar har en
kvalitativ ansats gjorts, dar semistrukturerade intervjuer genomfordes med sju lérare.
Resultatet analyserades utifran de sju stegen i en fenomenografisk analysmodell. Var
teoretiska utgangspunkt i studien ar utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande.

Resultatet visar att arbetsséttet ASL i kombination med andra arbetssétt gynnar elevers
las- och skrivutveckling. Lararnas uppfattning ar att eleverna skriver langre och mer
innehallsrikare texter, samt att talsyntesen bidrar till att eleven tidigare kopplar ihop
bokstaven med dess ljud.

Nyckelord: ASL, las- och skrivinlarning, meningsfullhet, sociokulturellt perspektiv,
digitala verktyg.
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1 Inledning

ASL (att skriva sig till lasning) ar en metod som fangade vart intresse under den
verksamhetsforlagda utbildningen inom lararutbildningen. Under dessa veckor fick vi
prova pa att arbeta med metoden. Metoden ASL grundades av Arne Trageton, dar elever
genom surfplatta eller dator anvénder talsyntes for att lara sig att 1dsa genom att skriva
(Trageton 2014, s. 11). Eleverna l&ar sig genom en talsyntes att koppla bokstaven till
bokstavsljudet (Forsberg och Lovgren 2013, s. 11). Det vi sag var att eleverna blev
motiverade och tyckte om att arbeta med ASL. De gick fran att forst ha skrivit bokstéaver
och nagra korta ord som sedan utvecklades till hela meningar. Efter arbetet med ASL
fick eleverna bade lasa och lyssna pa orden och texterna som de hade skrivit. Detta
ledde till att vi blev nyfikna pa att studera vidare om olika larares erfarenheter och
arbetssatt for att pa sa satt forsta mer om metodens fordelar och nackdelar.

Under var utbildning har vi lart oss att alla elever lar sig pa olika satt och att man som
larare bor ha ett varierande arbetssétt i sin undervisning. Hedstrom (2009) skriver att det
finns flera olika satt att lara sig att lasa. Som larare bér man utgd ifran olika
undervisningsstrategier och ta vara pa elevers erfarenheter, samt “bygga vidare pa deras
starka sidor” (Hedstrom 2009, s. 5-6). For att lararen ska ha mojlighet till att kunna
gora det s& kriavs foljande: “en vélfylld verktygslada av olika arbetssdtt, metoder,
pedagogiska knep och material. Olika elever kraver olika metoder och ocksa ofta inslag
fran flera metoder” (Hedstrom 2009, s. 5-6).

Forsberg och Lovgren (2013) skriver att ASL bidrar till att skolan anvander tiden pa ett
effektivare sétt, da eleverna lart sig bokstaven och dennes ljud kan dgna tiden at att lara
sig att skriva och lasa i stéllet for att agna flera timmar at att forma bokstaven. Att lara
sig om bokstaven och dess ljud tar betydligt l&ngre tid an sjalva formandet som en elev
kan lara sig senare pa nagra timmar. Metoden gar ut pa att eleven lar sig att ldsa genom
att skriva, dar bokstavens ljud kopplas till nedskrivna bokstaven och pa sa sétt kan
eleven trana pa att skapa en text som de kan trdna att lasa pa. Arbete ar ocksa
individualiserat, dar elever kan arbeta utifran deras forkunskaper da det ar deras egen
text som de l&ser (Forsberg & Lovgren 2013, s. 11). “De elever som kommit langt i sin
skriftspraksutveckling kommer att skapa texter utifran sin niva och de som ar i borjan
av sin utveckling skapar texter utifrdn den nivan” (Forsberg & Lovgren 2013, s. 11).
Hultin och Westman (2014) beskriver att lararen slipper nivaanpassa och samma uppgift
gar att anvanda till alla elever, men att olika krav kan stallas. Arbetet individualiseras
automatiskt da kraven stélls utifran deras niva (Hultin & Westman 2014, s. 41).



1.1 Syfte

Syftet med var studie ar att 6ka kunskapen om ASL, samt dess koppling till elevers l&s-
och skrivutvecklingi arskurs 1.

1. Vilka uppfattningar har larare om metoden ASL?

2. Hur uppfattar lararna metodens paverkan pa elevers tidiga las- och skrivutveckling?

2 Bakgrund

| detta avsnitt presenteras skolans uppdrag och digitalisering.

2.1 Skolans uppdrag

Skolan ska bidra till att eleverna far kunskaper och varden som leder till att de blir
forberedda pa att leva i samhéllet. Hemmet och skolan ska dven ha ett nara samarbete
for att hjalpas at att stétta eleverna i deras personliga utveckling. De ska pa sa sitt bli
“aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskdnnande individer och medborgare”
(Skolverket 2019, s. 7). Eleverna ska kunna orientera sig i ett samhélle med 6kad
digitalisering. | skolan far eleverna darfor mota digitaliseringen och fa mojlighet att
anvéanda digitala verktyg, vilket ger eleverna mojlighet att utveckla kompetens inom
digitalisering (Skolverket 2019, s. 7-8).

I Skolverket (2019) beskrivs det att larare enligt skolans vardegrund och uppdrag ska
arbeta pa foljande satt: “Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov. Den ska framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprik och kunskaper”
(Skolverket 2019, s. 6). Elever lar sig olika snabbt och ar pa sa satt aven uppdelade i
olika faser. Dessa kan vara att vissa barn alltid arbetar snabbare och vissa alltid
langsammare, medan vissa pendlar mellan att arbeta fort med vissa saker och andra
saker tar langre tid (Liberg 2006, s. 35).

| kursplanen i &mnet svenska star det att eleverna ska fa kunskaper i spraket, sa att de
kan utveckla sitt tankande, sin formaga att kommunicera och sitt larande.
Undervisningen ska bidra till att motiveraelevernatill att skapa intresse for 1d&sning och
skrivning. De ska enskilt, men aven tillsammans med andra fa skriva och bearbeta
texter. Digitalamedier ar nagot som ocksa ska tillforasi undervisningen, sa att eleverna
lar sig att kommunicera genom det (Skolverket 2019, s. 257). | det centrala innehallet i
amnet svenska star det dven att de ska skapa texter utan digitala verktyg (Skolverket
2019, s. 258).

Skolverket (2019) beskriver att i uppdraget som larare ska undervisningen utforas sa att
elevernas intresse for att lasa och skriva utvecklas. Eleverna ska fa méta olika slags
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texter fran olika medier och ges mojlighet att utforma egna tankar om dessa. Syftet med
undervisning ska aven vara att eleven far utvecklas i att skapa och arbeta med texter
bade enskilt och med andra. De ska fa mojlighet att samtalai digitala miljoer med texter
som &r varierande och interaktiva (Skolverket 2019, s. 257).

PISA (2009) skriver om den digitala och traditionella lasningen och att dessa har en del
gemensamt fast att de anses som tva olika typer av lasning. Exempelvis kréavs det att
lasaren kan bokstdverna och kan avkoda, sa att den kan ldsa samman ord och sedan
meningar. Det kréavs dven att lasaren har forstaelse for spraket, sa att den forstar ordens
och meningarnas innebord (Skolverket 2013, s. 6). “Om lasundervisningens mal &r att
utveckla elevers lasning bade digitalt och traditionellt kan det vara rimligt att eleverna
ges mojligheter att lasa bade digitalt och traditionellt” (Skolverket 2013, s. 38).
Skolverket (2011) menar att vart satt att lasa forandrats i takt med att lasningen sker mer
och mer via digitala verktyg. En digital text skiljer sig mot en traditionell text, eftersom
i en bok laser man forsta till sista sidan, medan pa internet kan lasaren véxla mellan
olika texter da det finns hyperlankar i texten. Lasningen pa internet kraver ocksa andra
typer av formagor, som exempelvis strategier och att kunna dra slutsatser, samt att ha
vetskap om olika kallor enligt Coiro och Dobler (2007). I en annan studie menade
Walsh, Asha och Spraingers att lasforstaelsen var mer ytlig pa internet, dar eleverna inte
drog slutsatser eller var kritiska. Darfor kravs nya strategier for elever att kunna lasa
digitalt (Skolverket 2011, s. 16). I PISA undersokningen 2009 fick eleverna lasa en
traditionell text och svara pa fragor pa papper, men de fick ocksa lasa en digital text och
skriva sina svar pa datorn (Skolverket 2011, s. 13). 16 OECD-lander deltog frivilligt i
undersokningen. Resultatet visade att elever i Sverige presterade béattre pa den digitala
lasskalan d@n vad elever inom OECD-ldnderna genomsnittligt gjorde. Korrelationen
mellan den digitala och traditionell lasning lag hogt for Sveriges elever, dar lasskalan
var 510 pa den digitala lasningen och 497 pa den traditionella lasningen (Skolverket
2011, s. 7).

2.2 Digitalisering

Digitaliseringen har skapat nya villkor for skolans undervisning pa flera olika sétt.
Samhallet kraver olika kunskaper, vilket gor att forvantningarna pa manniskor har okat.
“Skolan véxer 1 betydelse, undervisningen blir alltmer central for att vi ska kunna
tillagna oss kunskaper och l&araren bli nyckelpersoner i att férbereda ménniskor for en
forutsédgbar - men spannande - framtid” (Saljo 2017, s. 198). I rollen som ldrare ar det
inte den traditionellakatederundervisningen som behdvs, utan det handlar om att lara ut
andra formagor. Dessa formagor ar att forklara, skapa kontext, inspirera, utmana och
gora de intresserade att enskilt och gemensamt soka kunskap. Att soka kunskap ska vara
intressant och ett fortlépande aventyr (Saljo 2017, s. 198). Skolverket (2019) skriver
foljande: “Alla elever ska ges mojlighet att utveckla sin formaga att anvianda digital
teknik” (Skolverket 2019, s. 8). Jonsson och Persson (2018) skriver att varje elev som
har tillgang till en egen dator i skolan gor att alla elever oavsett socioekonomisk
bakgrund far samma demokratiska forutsattningar (Jonsson & Persson 2018, s. 72). | en
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larmiljo ska eleverna fa majlighet att upptacka och soka svar som bidrar till att de
utvecklasi en globaliserad varld (Salj6 2017, s. 198).

Regeringen (2017) anser att “Moderniseringen av Sverige borjar 1 skolan” och att fi
erhalla en digital kompetens ar en fraga om demokrati. Barn behover fa insikt i hur
digitaliseringen paverkar vara liv och varlden runt omkring oss nar det galler flode av
information, vilka verktyg som anvands samt dven fa kunskap for att kunna anvanda
den. Med detta som bakgrund togs 2017 ett beslut om en samlad strategi for
digitalisering av Sverige. Malet som regeringen satte upp var att Sverige skulle bli bast i
varlden pa att tillampa digitaliseringens mojligheter. Visionen ar att Sverige ska
fortsétta vara i framkant nér det galler kunskap om och anvandande av digitalisering.
Skolan spelar en viktig roll da den kan ge alla elever majlighet att skapa och anvéanda
digital teknik samt lata eleverna bli medvetna om dess utveckling och paverkan.
Tillgangen till och mojligheten att kunna anvanda digitala verktyg kan pa sa stt ges till
alla oavsett kon, socioekonomisk bakgrund eller andra demografiska faktorer som
paverkar det. "Det dr darfor angeldget att alla barn och elever ges samma mojligheter att
utveckla sin digitala kompetens. Detta understryker behovet av en nationell
digitaliseringsstrategi for skolvdsendet som kan bidra till ett mer systematiskt och
strategiskt arbete i hela skolvidsendet och hos alla huvudmén” (Regeringen 2017, s. 3).
Malsattningen ar att dessa mal ska uppnds under 2022 och i planen finns tre
fokusomrdden “Digital kompetens for alla i skolvisendet. Likvardig tillgang och
anviandning. Forskning och uppfoljning kring digitaliseringens mdjligheter”
(Regeringen 2017, s. 5).

Kareland (2013) skriver att lasning for barn idag ser annorlunda ut i jamforelse med
deras vardnadshavare, samt mor- och farforéaldrars, eftersom de har mgjlighet till
lasning pa olika satt. Exempelvis kan de lasa tidningar, bocker, datafiler och
internetsidor, samt att de laser nar de skickar och svarar pa sms eller chattar (Kareland
2013, s. 74). Hon skriver att 1asning finns i datorspelen och inte bara i bocker. Barn som
vaxt upp med mobiltelefon, datorspel och internet kallas for “Nintendo-generationen”
(Kareland 2013, s. 98). Hon menar pa att datorspel ocksa innebér lasning, eftersom den
satter fart pa fantasin och aven lasformagan utvecklas. | sitt spelande far barn vara med
och skapa beréttelser, och det existerar inte i en traditionell Iasning (Kareland 2013, s.
98).



3 Litteraturgenomgang

| detta avsnitt presenteras litteratur med utgangspunkt fran det tidiga lds- och
skrivlarandet, ASL, samt for- och nackdelar med ASL.

3.1 Tidigt l&s- och skrivlarande

Fridolfsson (2020) anser att en viktig grundlaggande forutséttning &r att eleverna sjalva
forstar nyttan med att kunna lasa och skriva. Flera elever inser inte detta utan tror och
tanker att lasa ar nagot som man bara gor i skolan. Det vill séga eleverna tror att skriva
ar nagot som de bara behdver gora i skolan for att klara den och de inser inte vinsten av
att kunna gora dessa dven pa fritiden. For att eleven ska fa en 6kad motivationoch vilja
kampa med skriv- och l&sinldrningen &r det viktigt att de kommer till denna insikt
(Fridolfsson 2020, s. 42). Tillgangen till bra material sasom stor tillgang av bocker i
olika genrer och svarighetsgrad och annat varierat material, gynnar och stimulerar
elevers laslust anser Fridolfsson (2020, s. 45). Vid l&asundervisning &r det &ven viktigt
att skriv- och lasaktiviteter ar tydligt strukturerade och att de aterkommer dagligen
exempelvis genom skrivning och héglasning. Vid ett positivt laslarande behdver eleven
kdnna till bokstaven, sprakljuden och ha ett bra ordforrad. Hoglasningen bidrar till
textsamtal och eleverna far da lust att l4sa (Taube 2007, s. 25). Aven varierad lastraning
sasom lasning i kor, egen tyst lasning och par lasning samt skriva egna sagor eller
bilderbocker eller tillsammans med lararen diktera en berattelse (Fridolfsson 2020, s.
45-46).

Nér larareni borjan av skolstart kontrollerar vilka bokstédver som eleverna kan, foredrar
nastan alla elever att séga bokstavens namn. Om lararen i stallet fragar efter bokstavens
ljud &r det ofta att eleverna som just borjar skolan inte alls forstar vad de menar. Denna
formaga utvecklas lite senare da man i skolan borjar att ljuda samman bokstaverna till
ord. Oftast ar det de elever som ar pa vag att knacka laskoden som kan skillnaden
mellan bokstavens namn och ljud. “Da man presenterar bokstdverna i samband med
lasinlarningen ar det saledes grundldggande att barnen lér sig bokstavsljuden och att det
ar ljuden man anviander dd man ldser och skriver” (Fridolfsson 2020, s. 81).

Fridolfsson (2020) beskriver att fran forskoleklass och nagra ar framat finns oftast ett
alfabet uppsatt pa vaggen i klassrummet. Da lararen laser och /eller sjunger
alfabetsversen med elevernalar de sig kénna igen det och &ven att kunna rabbla det. Det
positivamed att kunna alfabetet gar att se i elevens tidiga las- och skrivutveckling. “D4a
barnet ska skriva sina forsta ord och texter ar det en fordel om barnet har kunskap om
alfabetet samt har ett alfabet framfor sig pa vaggen eller pa skrivplatsen. Alfabetet
fungerar da som ett stod vid det egna skrivandet” (Fridolfsson 2020, s. 83). Detta gor
aven att eleven pa egen hand kan leta reda pa hur en enskild bokstav ser ut om de glomt
av den. Att eleven kan alfabetet flytande &r dock ingen garanti for att eleven kan
anvanda sig av det vid skrivning. Darfor bor man som l&rare inte bara checka av vilka
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bokstavers namn en elev kan utan dven alltid vilka ljud som de kan koppla till
respektive bokstav (Fridolfsson 2020, s. 83). Vid bokstavsinlarning kan en bokstav
introduceras i taget, som sedan bildar ord och slutligen enklare texter. (Fridolfsson,
2020, s. 126). Hultin och Westman (2014) skriver om monstertexter som innehaller
samma borjan pa meningarna som skrivs. Exempelvis kan borjan pa meningen inledas
med “jag kan, jag vill, jag har”, dér texterna kan se ut pa foljande sitt: “jag kan rdkna,
jag kan simma” (Hultin & Westman 2014, s. 16).

De flesta larare anser att anvadndandet av en lasebok fyller en stor funktion for eleverna.
Detta da eleverna genom att ha en gemensam text att utga ifran kan féra samtal om
texternas och bildernas innehall. Dessa samtal starker den verbala formagan hos eleven
och kan hjélpa eleven att senare kunna lara sig flera bra strategier for lasforstaelse. Att
anvanda sig av en lasebok med en val synlig progression kan vara ett bra stod for
lararen att anvédnda i lasundervisningen. “En tydlig progression i val av bokstdver och
ord som avkodas tydliggor for bade larare och elev-vilken typ av firdighet som trinas”
(Fridolfsson 2020, s. 130). Att anvanda sig av flera sinnen &r gynnande da elever ska
lara sig bokstéaver. For att lara sig och trana pa bokstavernas visuellaskillnad kan eleven
spara en bokstav med fingertoppen. Detta i exempelvis luften eller pa ett sandpapper.
Genom fingertoppen kan eleven kanna och lara sig vilka egenskaper som utmarker just
den bokstaven. Da anvands inte bara de auditivaoch visuellasinnena utan aven elevens
kanselsinne (Fridolfsson 2020, s. 140). Eleverna far en visuell bild av bokstaven,
allteftersom de skriver samtidigt som de ljudar bokstaven. Det leder till att flera olika
sinnen anvands vid inlarningen av bokstavsljud och bokstavsform (Fridolfsson 2020, s.
147). Fridolfsson (2020) beskriver att “vokalerna u-y, y-i, i-e, e-4, 0-a och de tonande
och tonldsa g—k, d-t, v—f och b—p” kan forvixlas vid 1ds- och skrivlarandet. Hon anser
att bokstaver som ar visuellt lika varandra inte bor ldras in vid samma tidpunkt da det
kan leda till att eleverna blandar ihop dem. Exempelvis 6,4,a eller r och v. Det &r
framfor allt elever som har svarigheter i sin las- och skrivinlarning som blandar ihop
dessa och det vanligaste ar att de forvaxlar b och d (Fridolfsson 2020, s. 147).

Alla sprak har sin uppséattning av sprakljud sa kallade fonem. I det svenska spraket finns
det mellan 27 och 36 fonem, detta beror lite pa hur man réknar. Bokstaverna som aven
kallas for grafem &r 29 stycken. Dessa grafem kan uttalas pa flera olika sétt da en del av
dem har flera fonem. Exempelvis bokstaven C som ibland uttalassom ett s (citron) och
ibland som ett k (Carina) eller ett A som ibland uttalas med ett kort ljud (tall) eller ett
langt ljud som i (tal) (Taube 2007, s. 49). “Tyvirr ricker det inte med att kunna
identifiera fonem nar man skall lara sig lasa och stava svenska. Vart skriftsystem ar
morfofonemiskt och kraver darfor att lasaren dven kan identifiera sprakets minsta
betydelsebarande delar, de sa kallade morfemen. Delar av ord som har samma betydelse
stavas pa liknande satt d&ven om bojningsandelser har lett till en forandring av
morfemens uttal. Ordet roligt till exempel skall stavas med gt pa slutet &ven om vi kan
hora ett k-1jud fore t” (Taube 2007, s. 51).



Skolverket (2019) skriver foljande: “Sprak, ldrande och identitetsutveckling &r néra
forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva ska varje elev fa
utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga
formaga.” (Skolverket 2019, s. 6). Lasning ar nagot barn kommer i kontakt med tidigt,
da vuxna laser eller skriver exempelvis pa etiketter, skyltar, listor, meddelanden, brev,
vykort, beréttelser eller beskrivningar (Liberg, 2006, s. 37). Alatalo (2019) anser att den
viktigaste uppgiften for skolan &r att lara elever att l1dsa och skriva. Som larare behdvs
det goda amneskunskaper och didaktisk kompetens, for att genom sin undervisning
kunna ge eleverna forutsattningarna att utvecklas och lara sig (Alatalo, 2019, s. 1).
Liberg (2010) skriver om: “skriva for att 1ara” (Liberg, Geijerstam & Wiksten Folkeryd,
2010, s. 76), vilket handlar om sambandet mellan larandet i spraket och tanken. Genom
skrivningen far elever forstaelse av begrepp och aven amneskunskaper (Liberg,
Geijerstam & Wiksten Folkeryd 2010, s. 76). | skrivandet krévs aven olika strategier vid
stavningen genom att exempelvis ljuda sig fram, dela upp ordet och skriva det man kan,
eller genom att skriva ordet pa olika satt for att jamfora vilket som kanns rétt (Liberg,
Geijerstam & Wiksten Folkeryd 2010, s. 88). Det kallas aven fér grammatiskt lasande
och skrivande som handlar om att “man bokstav for bokstav ljudar sig fram” (Liberg
2006, s. 27). En problematik vid skrivning kan vara bortfallet av att skriva vokalerna.
Eleven kan uttala bokstavernatydligt, men de skrivs inte ned pa papper (Liberg 2006, s.
100).

| Alatalo (2011) beskriver Herrlin och Frank att &ven om barn lar sig lasa i olika
hastigheter och pé olika satt gar sprakutvecklingen i ett likartat monster. Fonologisk
medvetenhet visar sig forst da barnet harmar de vuxnas prat genom att jollra. Det &r
genom jollret som ett litet barn kommunicerar med vérlden runt omkring. De yngsta
barnen kan genom att bladdra i en bok och prata med en satsmelodi ge sken av att de
laser. Detta ar deras satt att pseudolasa (latsasldsa) och ska inte forvaxlas med riktig
lasning. Efter ett tag lar sig barnet att kanna igen ord som ordbilder och da ofta pa
exempelvis etiketter eller skyltar. Aven kamraters och sitt eget namn kan barnet lara sig
stava och skriva under den hér perioden. Har &r det den skillnad de kan uppfatta genom
att se pa ordet som gor att de kan skilja orden at och inte vilka bokstaver orden
innehaller. Ett barn som &r i det har stadiet har ett sa kallat logografiskt-visuellt lasande.
Barnet har en forstaelse for en texts betydelse och har tagit ett viktigt steg mot riktig
lasning (Lundberg och Herrlin 2014, s. 14-15; Alatalo 2011, s. 44-45). Nar vi uttalar
ord kommer de med flyt utan att vi pa ett medvetet sétt funderar 6ver vilka sprakljud vi
anvander och utan ett alltfor stort bemddande. Vid en jamforelse kan vi se att orden i det
skrivna spraket till skillnad fran det talade skiljs at genom mellanrum. For att férsta och
kunna tala eller 1&sa en text som ar uppbyggd med rader av bokstaver behdver barnet
vara medveten om att de ar uppbyggda i fonem (sma sprakliga byggstenar) (Alatalo
2011, s. 44-45; Lundberg & Herrlin 2014, s. 14-15). | Alatalo (2011), Lundberg och
Herrlin (2014) beskrivs lasutvecklingens fem dimensioner och hur de samspelar med
varandra. Pa bilden nedan visas de olika dimensionerna, med borjan till vanster med de
som &r mest elementéra villkoren for Iasning.



Fonologisk

SRR R Ordavkodning Flytilasningen Lasforstaelse Lasintresse

“Figuren visar de fem dimensionerna, fran fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i
lasningen och lasforstaelse till lasintresse. De paverkar varandra i bada riktningarna,
men fonologisk medvetenhet kommer alltid forst” (Lundberg och Herrlin 2014, s. 10).

3.2 Att skriva sig till 1asning

Metoden ASL grundades av Trageton och handlar om att lara sig lasa genom att skriva
med en dator eller surfplatta som har talsyntes (Trageton 2014, s. 11). Ett
forskningsprojekt “Textskapande pa dator 1-4 klass” (Trageton 2014, s. 11) varade
mellanar 1999-2002 och gjordes under tre ar i 14 olika klasser i olika lander. Ldnderna
som deltog var Danmark, Finland, Estland och Norge. Trageton (2014) skrev en bok om
metoden som sedan Oversattes till svenska ar 2005, vilket i sin tur gjorde att
pedagogiken tillampades &ven i Sverige (Trageton 2014, s. 11). Trageton (2014) anser
att datorn ar ett enklare skrivredskap &n pennan, vilket har lett till att det traditionella
séttet att forst lara sig att 14sa och sedan skriva (las- och skrivinlarning), &ndrades och
arbetet med ASL blev i stallet ett skriv- och l&slarande (Trageton 2014, s. 11). Enligt
Trageton (2014) &r laslig handskrivning med penna svart for 6-aringar och da anses
datorn vara lattare som skrivredskap (Trageton 2014, s. 15).

I klassrummet bor ett alfabet utan illustrationer hdnga, eftersom det kan skapa problem
for elever nar de ska tolka bilder for att kunna tolka vilken bokstav som star (Trageton
2014, s. 107). Trageton (2014) skriver att i borjan av forskoleklass bor ett bokstavstest
goras, eftersom pa sa satt vet lararen hur manga bokstaver varje elev kan. Sedan ska
lekar genomforasi klassrummet med alla bokstaver pa tangentbordet (Trageton 2014, s.
105-106). Exempelvis pa en spraklek pa datorn kan vara att eleverna ska leka och
experimentera med varandra. Under leken ska de trycka pa alla siffror, bokstaver och
andra tecken som de kan hitta pa tangentbordet. Syftet ar att de ska kommunicera med
varandra och lekldra tillsammans (Trageton 2014, s. 85). Bokstavstestet gors dven i
slutetav forskoleklassen och i borjan av arskurs 1 for att ta reda pa om eleverna har lart
sig fler bokstaver. Vid testet ska bokstaverna inte visas i alfabetisk ordning da manga
elever kan alfabetet i ordning, men kan inte bokstaven nér den visas ensam (Trageton
2014, s. 105-106).

Innan man kan borja skriva pa datorn behover eleverna lara sig hitta bokstéaverna pa
tangentbordet. Tangentbordet kan delas in i tva halvor, dar hoger sida skots av hoger
hand och viénster sida skots av vanster hand. Aven ett tangentbord gjort av papper kan
anvandas for att trana (Forsberg & Lovgren 2013, s. 51). | borjan av ASL-arbetet kan
eleverna skriva massvis av bokstaver och siffror pa datorn i ett dokument, och efterat
kan de ha en bokstavsjakt. Bokstavsjakt handlar om att eleverna ska leta upp olika
bokstéver och ringa in bokstaver pa sitt utskrivna papper. Det kan exempelvis handla
om att leta efter en viss bokstav for att sedan skriva hur manga ganger bokstaven fanns
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med (Trageton 2014, s. 111; Hultin & Westman 2014, s. 22). Eleverna kan aven skriva
bokstavsrackor med sitt fornamn (Hultin & Westman 2014, s. 22).

Néar eleverna kommit langre i skriv- och lasutvecklingen kommer de i kontakt med att
bokstavsrackornastar for en berattelse. De skriver med spokskrift, vilket handlar om att
bara eleverna kan lasa det som star. Lararen far sedan éversatta det som barnen berattar
att bokstaverna star for. Detta leder till 6kad fantasi hos eleverna (Trageton 2014, s.
117). Aven Forsberg och Lovgren (2013) menar att eleverna anvander sig av spokskrift.
For att lastraningen ska kunna ske efter spokskriften behdver den dverséattas av en vuxen
allteftersom eleven aterberattar vad den har skrivit (Forsberg & Lévgren 2013, s. 19). |
studien som Trageton (2014) genomférde var det mindre datoranvandande i arskurs 1,
dar han menade att alla ASL-larare inte vagade slappa den traditionellaskrivningen for
hand. Medan Trageton (2014) menar att det &r ett onddigt moment att lara eleverna
bokstavstyper i stéllet bér de koncentrera sig pa innehallet (Trageton 2014, s. 133).
Enligt Trageton (2014) ska handskriften pabdrjas i arskurs 2 (Trageton 2014, s. 183).

| Tragetons studie deltog foréldrar och larare som uttryckte att det var fordelaktigt att
vanta med handskriften for pojkarna. Pojkarna fick da kanna att de lyckades skriva
lasligt och det resulterade i att de var mer ndjda med sina prestationer (Trageton 2014, s.
185). Forsberg och Lovgren (2013) gjorde en liten studie ar 2011 dar de samlade in
prov i Pited for att jamfora hur langa texter som eleverna hade skrivit. Studien bestod av
140 uppsatser med elever som arbetat med ASL i tre ar, samt 140 uppsatser med elever
som inte arbetat med ASL. Orden pa texternaraknades och resultatet visade att eleverna
som har arbetat med ASL hade i snitt skrivit langre uppsatser med pennan. Resultatet
visade ocksa att de kortaste texterna var dvervagande skrivna av elever som inte haft
undervisningi ASL (Forsberg & Lovgren 2013, s. 69).

| ASL anvands talsyntes, vilket &r ett program som laser upp det som skrivs pa datorn
(Forsberg & Lovgren, 2013, s. 15). Olika program som finns ar exempelvis Claro Read,
Vital, Word Read Plus eller CD (Forsberg & Lovgren 2013, s. 15). Det betyder att nér
eleverna trycker pa tangenterna laser datorn upp bokstavsljuden (Forsherg & Lovgren
2013, s. 27) bokstavens namn (Forsberg & Lévgren 2013, s. 15), sedan hela ordet och
slutligen hela texten. Det blir en bekréftelse for eleverna hela tiden nédr de skriver,
eftersom de hor att de har valt den ratta bokstaven till bokstavsljudet som behdvs till
ordet som de ska skriva (Forsberg & Lovgren 2013, s. 12). Arbetet med ASL kan &ven
anpassas efter hur langt eleven har kommit, genom att exempelvis anpassa langden pa
texten, skrivtiden eller vilket typ av text som ska skrivas (Forsberg & Lévgren 2013, s.
27).

Skrivning med ASL kan dven goras bade enskilt och i par, dar elever kommunicerar
med varandra for att pa sa satt utvecklas och lara sig tillsammans. | det enskilda arbetet
lar sig elever att aterskapa det man kan sedan innan, men i parskrivning far de méjlighet
till att fordjupa kunskaperna nér de forklarar ord och ljud for sin kamrat (Forsherg &
Lovgren 2013, s. 16). Det handlar om ett sociokulturellt perspektiv, vilket innebar att
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man ldr sig tillsammans med andra i skolmiljon. De lir sig dven att “utveckla sin
kommunikativa och begreppsliga férmaga, sin metasprakliga formaga och sin
samarbetsformaga” (Forsberg & Lovgren 2013, s. 17). Trageton (2014) anser att
pararbete ar att foredra, eftersom pa sa satt far eleverna trana pa sina sociala fardigheter.
Eleverna l&r sig tillsammans genom att prata, lyssna, observera, respondera och genom
att uttrycka sina kanslor. De utvecklar dven sprakliga erfarenheter (Trageton 2014, s.
80). Skrivning pa dator eller Ipad fungerar dven nar elever ska arbeta tillsammans.
Arbete tillsammans kan leda till att elever blir mer motiverade till att skriva och har
mojlighet att reflektera Over texten med nagon (Jonsson & Wallin 2016, s. 4).
Datorskrivandet bidrar till fantasi och nyskapande av texter, dér det &r enklare att &ndra
ord och bokstavsrdckor. Om eleverna &r bekanta med bokstéver och siffror sedan
tidigare gor det att producerandet av texter 6kar da de kan skriva lasliga bokstaver och
siffror fortare an vid handskrift (Trageton 2014, s. 80-81).

3.3 For- och nackdelar med ASL

Fridolfsson (2020) beskriver att ha formagan att kunna lasa och skriva hor ihop och &r
tva sidor av en utvecklingsprocess da dessa bada aven kan stotta varandra. Fonemsyntes
ar nar bokstaver ljudas sammantill ord. Fonemsegmentering ar pa liknande sétt det som
sker nar man skriver. Detta nar eleven som skriver behover ha formagan att dela upp ett
ord i olika fonem och sen koppla ihop det med ett grafem. Las- och skrivlarandet har pa
sa satt ett samband dar det vid den ena galler att omvandla tecken till sprakljud och vid
den andra tvartom. Fridolfsson (2020) anser att med tanke pa detta ar det viktigt att
tillampa bade las- och skrivaktiviteter i den tidiga las- och skrivundervisningen. Vid
regelbunden traning med skrivning av ord och meningar knécker en del barn den
alfabetiska koden (Fridolfsson 2020, s. 167).

Meningsskapandet av  skriftspraket och uttrycksformer utifran lds- och
skrivundervisningen skapas i bade pappersform och bocker, men dven med datorn som
hjalpmedel (Liberg 2006, s. 148-149). Tillsammans med andra deltar eleverna i ett
meningsskapande, nar de kommer i kontakt med exempelvis pennor, bocker, papper och
datorer (Liberg 2006, s. 151). Eleverna lar sig ocksa utifran olika sinnen, de kan lasa
bdcker, sina egna eller andras texter eller anvénda datorn som hjélpmedel vid skrivning
och lasning (Liber 2006, s. 155). “Olika barn viljer olika végar for att ldra sig ldsa och
skriva pa ett mer effektivt och utvecklat sitt” (Liberg 2006, s. 34). For laslarandet ar det
viktigtatt 1ara sig var i ett ord ljudet finns med hjalp av olika lyssningsévningar. Dessa
évningar ar sarskilt viktiga for barn som har svart med den fonologiska medvetenheten
och pa grund av det riskerar att fa las- och skrivsvarigheter. Auditiva dvningar innefattar
inte endast att undersoka var i orden ljudet finns utan dven sma skillnader i ljuden hos
varje bokstav. “Precis som i fallet med bokstiver som har visuella likheter ska
bokstdver som har auditiva likheter sarskiljas vid bokstavsinldarningen” (Fridolfsson
2020, s. 150).

Fridolfsson (2020) forklarar att sambandet mellan lasning och skrivning &ven kan
uppmarksammas vid svarigheter att lara sig lasa. Har en elev svart for att lasa har eleven
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ofta aven svart for att stava och skriva. Dessa elever behover fa mer traning i att skriva.
“Det ir ett allméint kint faktum att man behdver ldgga ner mycket tid pa att lasa for att
bli en god lasare. Pa samma sétt forhaller det sig med skrivningen — man maste skriva
mycket och dgna mycket traning at skrivaktiviteter for att bli skicklig pa att skriva”
(Fridolfsson 2020, s. 171).

Jonsson och Wallin (2016) beskriver att det ar fordelaktigt for elever att skriva pa dator
eller Ipad, om de har svarigheter att skriva for hand. Exempelvis kan de ha problem med
motoriken och alla krafter gar at att forma bokstaver, da forsvinner orken att skriva
texter med ratt grammatik och innehall. Via sin Ipad eller dator kan de koncentrera sig
pa textens innehall. Ett problem som kan uppsta med skrivning for hand &r att man
behover radera, medan med datorn kan eleven andra radera med nagra tangentavtryck.
Anvandandet av talsyntes gor att eleverna hela tiden hor hur bokstavsljudet later nar de
forsoker skriva orden. Detta ger dem stdd vid ljudning av ord och &ven att de kan spela
upp och hora orden de har skrivit kan stotta dem i deras skriv- och l&slarande (Jonsson
& Wallin 2016, s. 3).

Hedstrém (2009) skriver om Ingvar Lundberg som anses ha variten av de dominerande
forskarnai Sverige nar det galler lasning. Han ansag att ett villkor for att en elev skulle
vara redo for att lara sig ldsa och skriva var att eleven hade en bra fonologisk
medvetenhet. Den fonologiska medvetenheten bor byggas upp innan eleven borjar med
att lasa och skriva. Lundberg ansag att det var viktigt for eleven att skriva med papper
och penna eftersom hjarnan da blir hjalpt med att starka och minnas ortografiska
monster. Det hér anser han att eleven missar vid skrivning pa dator. ”Nér eleven ljudar
hogt, hor artikulationen och musklernas arbete i armar och hander, forstarker det
hjarnans mojlighet att minnas bokstidvernas sarart” (Hedstrom 2009, s. 77—78).

En del elever som har l&s- och skrivsvarigheter har dven problem med sin stavning och
sin handstil. Detta gor att deras texter kan bli svarlasta, sa svarlastaatt de inte ens sjalva
kan lasa och tolka dem. Aven om de flesta idag har tillgdng till datorer och att
skrivandet for hand ersatt skrivandet for hand uppstar det anda tillfallen da skrivande for
hand blir nddvéndigt (Fridolfsson 2020, s. 171).

Fridolfsson (2020) anser att datorn ar bra som ett kompensatoriskt hjdlpmedel och att
den har flera bra funktioner exempelvis talsyntes och rattstavning. Datorn kan fylla en
viktig funktion som kompensatoriskt verktyg for elever som har 1&s- och
skrivsvarigheter. Den bor dock inte komma in for tidigt i skrivutvecklingen da det ar
viktigt att handskriften forst ar automatiserad hos eleven. Det kommer inte alltid finnas
en dator att tillga vid allatillfallen sa det ar viktigt att eleven lar sig skriva aven for hand
for att kunna meddela sig exempelvis via ett meddelande pa ett papper. Elever som har
eller 1oper risk att fa las- och skrivsvarigheter har ett behov av att anvéanda alla sinnen
vid bokstavsinlarningen, detta da det ar just sambandet mellan bokstaven och dess ljud
som kan vara dessa elevers svarighet vid larandet.
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Fridolfsson (2020) beskriver att forskning visar att desto fler sinnen som &r inkopplade
desto lattare och med storre hastighet lar sig eleven sambandet mellan grafem och
fonem. Nar eleven skriver pa datorn anvands endast ett handtryck for att skriva en
bokstav och det leder till att eleven missar mojligheten att forma den for hand. Det kan
aven upplevas forvirrande for elever att skriva pa datorn, eftersom det star versaler pa
tangenterna men det blir gemener pa skarmen nar eleven skriver (Fridolfsson 2020, s.
206). “Datorn dr med andra ord ett utmarkt kompensatoriskt hjadlpmedel for individer
med l&s- och skrivsvarigheter och dyslexi men det ska anvandas med fornuft. Vuxna i
barnets narhet maste vidare ha klart for sig vilka delar i skrivningen som ar tankta att
kompenseras med hjélp av datorn” (Fridolfsson 2020, s. 207).

Jonsson och Wallin (2016) beskriver att det ar fordelaktigt for manga elever att fa
mojlighet att skrivasina texter pa en dator eller Ipad. Sérskilt en del elever tycker att det
ar svart att skriva for hand. Detta exempelvis nar de haller pa och lar sig att skriva eller
har det lite svart med motoriken. Nar eleven far lagga all sin kraft och energi at att
forma bokstaverna orkar de inte pa samma satt skriva texter med ratt grammatik och
mycket innehall. Darfor ar det lattare for dem att producera mer och kunna koncentrera
sig pa textens innehall om de far mojlighet att skriva pa exempelvisen Ipad. Texten blir
aven lattare att andra utan att eleven behdver sudda vilket nddvandigt vid skrivande pa
papper med penna. Denna funktion ar bra for alla elever och sérskilt for de som har
svart for att formulera sig vid skrivandet av texter eller latt tappar sin energi.
Anvéndandet av talsyntes gor att eleverna hela tiden hor hur ljudet pa bokstaverna
later nar de forsoker skriva orden. Detta ger dem stod vid ljudning av ord och aven att
de kan spela upp och hora orden de skrivit stottar dem i deras skriv- och l&sinlarning.
Skrivning pa dator eller Ipad fungerar dven nar elever ska arbeta tillsammans. Arbete
tillsammans kan leda till att elever blir mer motiverade till att skriva och har mdéjlighet
att reflektera Over texten med nagon (Jonsson & Wallin 2016, s. 3-4).
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4 Tidigare forskning

| detta avsnitt presenteras tidigare forskning med utgangspunkt fran det tidiga las- och
skrivldrandet, digitalisering och att lara sig att skriva genom datorn.

4.1. Det tidiga l&s- och skrivlarandet

Westlund (2013) menar foljande: “God lasforstaelse paverkar larandet i alla skolamnen”
(Westlund 2013, s. 1). | arbetet med lasforstaelse kréavs det att eleverna far stod pa hur
de utvecklar olika strategier. I lasningen finns det ett samspel mellan olika omraden, och
dessa ar alfabetiska principen, fonemisk medvetenhet och ordférrad (Westlund 2013, s.
2-4). Olika lasforstaelsestrategier bor laras ut, dar texterna bearbetas tillsammans med
eleverna. Ordforradet ar ocksa kopplat till lasforstaelsen (Westlund 2013, s. 35, 38).
Under 1980-talet och 1990-talet blev kénslor och reaktioner pa texter viktigt att
bedoma, vilket baseras pa det sociokulturella perspektivet. Lasarens tolkning av texten
var betydelsefull, dar tinkandet och argumentationen om texten var kravet som stéalldes
(Westlund 2013, s. 42). Westlund (2013) skriver om Durkins studie, dar lararna stéallde
muntliga fragor som kontrollerade lasforstaelsen. De ansdg att detta inte gav eleverna
stod vid utvecklingen av sin lasforstaelse. Lararna i studien tyckte det var viktigare att
hinna med uppgifter, an att lata elever forklara hur de tanker, samt lara dem att forsta en
text (Westlund 2013, s. 45). Westlund (2013) skriver dven om Daveys studie, dar
lararen larde ut lasforstaelsestrategier genom att visa hur denne gor for att skapa en
forstaelse for texten eller om problem uppstar i texten som lases (Westlund 2013, s. 46).

| Sandberg och Norling (2017) studie var syftet att de ville fa en djupare forstaelse for
larares perspektiv pa hur man kan framja lasning och skrivning for elever med olika
spraklig bakgrund i arskurs 1. Data i studien samlades in med hjilp av
fokusgruppsintervjuer i vilka larare fick berétta och beskriva sitt arbete med Ias- och
skrivframjande atgarder i klassrummet. De som medverkade i studien var 17 larare som
arbetar i forskoleklass eller i arskurs 1-3. De arbetade pa tre olika skolor i olika
geografiska och socioekonomiska omraden i samma kommun. Tva av skolorna ligger i
omraden dar eleverna talar manga olika sprak. | en av skolorna finns det 14 olika sprak
representerade bland eleverna och i en annan skola ar tio sprak representerade. Pa den
tredje skolan har den storsta delen av eleverna svenska som sitt forstasprak, men det
finns dven elever med fyra andra modersmal bland klassens elever.

Resultatet av studien visade att lararna anser att en viktig grund i den tidiga l&s- och
skrivundervisningen &r att kartldgga var eleverna befinner sig i sin las- och
skrivutveckling for att pa sa satt kunna planera och anpassa sin undervisning efter det.
Exempelvis kvantitativa undersokningar via standardtester. Kvalitativa metoder for att
kunna kontrollera vad eleverna lart sig menar dessa larare ar att regelbundet lyssna pa
nér varje barn laser och ge dem feedback pa det. Aven att samla in material som texter
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och annat de gjort for att kunna anvénda den informationen vid kommande planeringar.
Lararna berattar att de har ett formativt forhallningssatti sitt arbete, for att géra eleverna
medvetna om vilka mal de ska strdva mot och darmed syftet med undervisningen.
Betraffande kartlaggning av de flersprakiga elevernas utveckling i svenska spraket
papekar de vikten av att ha en dialog med elevens foréldrar, sarskilt for de elever som
har svarigheter med las- och skrivprocessen. Resultatet visar ocksa att lararna i studien
anvander sig av olika metoder och arbetssatt nér de l1ar elever skrivaoch lasa (Sandberg
& Norling 2017, s. 308).

Alla larare berattar att de arbetar med sprakets form, exempelvis genom kopplingen
mellan fonem och grafem med ett traditionellt arbete med alfabetet. Lararna arbetar
aven med sprakets funktion dér eleverna far se och arbeta med olika texter pa flera satt.
Fleraav lararnaarbetar &ven med metoden ASL. Ldrarna foljer dock inte metoden strikt
utan later exempelvis eleverna anvanda pennan redan i ak 1. De beskriver dven att de
lyssnar efter vad eleverna har for intressen och bygger delar av sin undervisning utifran
det. Vikten av att tillsammans lasa och studera olika slags texter lyfts ocksa fram av
lararna da de anser att detta framjar lasforstaelsen. Hoglasning spelar en viktig roll och
aven diskussioner om texter som eleverna last eller lyssnat pa. Lararna i studien anser
aven att det ar viktigt att eleverna far mota olika slags texter sasom beréttelser, sagor
och faktatexter. Genom detta arbetssatt anser lararna att eleverna far flera olika
mojligheter att 6va sig pa att skriva, lasa och samtala. | studienframhaller aven lararna
att ett tematiskt arbetssatt ocksa anvands da detta enligt dem leder till att eleverna blir
mer motiverade och intresserade av att 1asa och arbeta med texter (Sandberg & Norling
2017, s. 300-312).

Intervjuerna i fokusgrupperna visar en bild av hur dessa larare undervisarelever i ak 1 i
skrivning och lasning. Den undervisningsmetod de berattar om anvands till alla elever
oberoende av om de har svenska som forsta, andra eller tredjesprak. Under
intervjutillfallet diskuterade lararna vilka aktiviteter som skulle kunna vara speciellt bra
att anvanda for att entusiasmera flersprakiga elever. Lararna uttrycker att en didaktisk
planering som utgar fran varje grupp behéver utféras infér undervisningen. Aven att
lararen i planeringen ska ta hansyn till nyanlanda och eller flersprakiga elever. Nagot
annat som de anser vara av vikt & sammansattningen av grupper och hur man delar in
eleverna i par, exempelvis nar det galler arbete med ASL. Har resonerar lararna pa lite
olika satt da en del anser att elever som talar sammasprak bor sitta tillsammans och pa
sa satt stotta varandra medan andra anser att de eleverna behover hjalp med spraket
genom exempelvis modersmalsundervisning. Denna undervisning anser en del av andra
lararna vara ett hinder for att utveckla kunskaper i det svenska spraket. Lararna
understryker att de forsokt ta hansyn till elevernas intressen och att anvénda sig av
digitala redskap anser de intervjuade lararna vara speciellt bra vid undervisning av
flersprakigaelever. Detta for att de elever som inte kan kopplingen mellan bokstav och
ljud kan hora dem direkt vid anvandandet av talsyntes. Ipads och datorer anvands dven
for att forklara ord och sprakliga begrepp genom att exempelvis visa eleverna tecken
eller bilder. Detta skapar en 6kad forstaelse, eleverna far ett battre sammanhang och kan
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pa sa satt lattare lara sig skriva och lasa. Forutom det didaktiska arbetet i klassrummet
beskriver lararna att samarbete med andra l&rare, specialldrare, logopeder och SVA
larare &r av stor vikt for att ge flersprakigaelever de basta forutsattningarna for att lara
sig lasa och skriva och skapa ett sammanhang som aven de flersprakiga eleverna kan
forsta. Studien visar att lararna anser att det ar viktigt att utga fran stadiet dar eleverna
befinner sig i och att undervisningen &r lustfylld foér dem (Sandberg & Norling 2017, s.
300-312).

4.2 Digitalisering

Digitaliseringen har okat bade inom skolan och samhéllet nar det galler anviandandet av
digital teknik. Angaende den snabba tillvéaxten av teknik anses det ha bidragit till flera
satt att lara ut och lara sig pa. Daremot anses insatsernai digitalisering ha svarigheter att
skapa hallbarhet i skolan, dér de tenderar att enbart stodja och aterge an att skapa nya.
Studien hanvisas till gymnasieniva, men vi anser att den ocksa ar relevant att applicera
pa lagstadieniva. Pettersson (2021) namner Agélii Genlott, Gronlund (2016) och Glover
(et al 2016) i sin studie och de menar i sina studier att om den pedagogiska
verksamheten inte &r férankrad med digitalisering kan det leda till att den misslyckas i
att forbattra elevers larande i skolan. Aven Islam och Grénlund (2016) namns i studien
och de menar att teknikanvandandet inte bidrar till utveckling eller &ndringar i
pedagogiken, samt att fokus behdver vara pa ledaskap, pedagogik och organisation
(Pettersson 2021, s. 188).

I en tidigare forskning visade resultatet att digitalisering bestod av teknisk utveckling
som utmarkte lagre forandringsnivaer. Darfor har de i denna studie valt att framstélla
data fran skolor som ar kénda for sina digitaliseringsprocesser, for att kunna analysera
hogre forandringsnivaer, samt att digitalisering anses vara mer an tekniskt verkstallande.
Studien ar baserad pa data fran tva gymnasieskolor i olika kommuner i Sverige.
Skolorna har erfarenhet av 1:1 projekt, utvecklande av distansundervisning och
inforande av l&rande- och administrationssystemet. 15 intervjuer gjordes med l&rare,
skolledare,  pedagogiska  administratérer, och  utbildningsteknologer. De
semistruktuerade intervjuerna baserades pa fragor om digitaliseringen i skolan, dess
roll, hur det hade diskuterades och utvecklats under arens gang, samt hur skolan
hanterade digitala losningar och vilka stéd som funnits. Respondenterna fick dven
berattaom problematik kring hur det fungerar att samordna den digitala tekniken nar det
galler olika organisationsnivaer. Organisationsnivaernakan vara skolans forandring och
ar vad som kravs for att en sadan forandring ska ske (Pettersson 2021, s. 193).

Resultatet fran forsta skolan var att hitta nya satt att undervisa och lara sig pa, dar
digitaliseringen bidrar till en pedagogisk férandring. Angaende distansundervisningen
har det lett till andra undervisnings- och larandedesigner, nya larplattformar, ny
utveckling och utdelning av digitala la&romedel, nya datorer och surfplattor, samt
forelasningar som direktsands. Det har inforts till bade larare och elever pa skolan.
Resultatet visar darfor att skolan har utvecklat digitaliseringsprocesser pa flera olika
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organisationsnivaer (Pettersson 2020, s. 194). P& den andra skolan har eleverna haft
digitala resurser bade under skoltid och hemma. Skolan hade som mal att utveckla
systemet for den administrativa undervisningen. Skolan ville 6ka digitaliseringen och
minska pa pappersbordan som fanns bade for elever och kollegor (Pettersson 2021, s.
197-198).

Barn och ungdomar behover utveckla tekniska och analytiska férmagor, eftersom data
anvands mer och mer inom privata, offentliga och kommersiella omraden i samhallet.
Robertson och Tisdall (2020) skriver om ett laroplansteam (2019; Pittard, 2018; Tang &
SaeLim, 2016) som menade pa att barn och ungdomar behéver delta i olika diskussioner
om data och vad de vill lara sig. Angaende anvandandet av datorn kan vuxnas
upplevelser sarskiljasig fran barn och ungdomars, vilket ledde till att forskning krav des
for att fa kunskaper om barn, ungas och manniskors attityder, kunskap och oro om
datoranvandandet. Ett program som kallas for Data Education in Schools (DES) hade i
syfte att ge barn och ungdomar kunskaper om data. DES utvecklar en laroplan utifran
undervisning med datorn, dar detta sker tillsammans med barn och ungdomar i ett
projekt (Robertson & Tisdall 2020, s. 59). Studiens syfte var att undersoka barn och
ungdomars forstaelse kring hur datorn anvéands i en gemenskap, dar kreativa tankar
uttrycks for hur datorn anvéands ur ett positivt forhallningssatt i samhallet. Pa sa satt far
de en inblick i uppfattningar och férvantningar om dataintegritet i hur manniskor
forhaller sig till varandra, samt i institutioner och kommersiellasamband (Robertson &
Tisdall 2020, s. 61).

Undersokningen gjordes for att utforma ett ndstkommande laroplansprogram
gemensamt med ungdomar och barn. Skolor i nédrheten erbjods att ta med olika
barngrupper och ungdomar mellan 10-16 ar till ett event som hette “Data Town” i
universitetet i Edinburgh (Robertson & Tisdall 2020, s. 61). Tillsammans skulle de
granska laroplanen och resultaten ur skolsystemet, vilket gjorde att eleverna behdvde
vara verksamma i studier i matematik, teknik, laskunnighet och samhéllskunskap for att
kunna gora det. Genom Twitter kunde de registrera sin inbjudan, dar 96 barn och
ungdomar fran elva skolor deltog, dar 42 personer var fyra sekundara och 54 personer
var sju primara som deltog i undersokningen. Urvalet pa skolorna baserades pa
mangfald efter socioekonomiska samband, dér skolledningen hade huvudansvaret att
utse vilka barn och ungdomar som skulle delta i studien. Eleverna behdvde inte
identifiera sina kon, men dock deltog det lika manga flickor som pojkar (Robertson &
Tisdall 2020, s. 61). Fyra larare deltog ur ett team som kallades for "Data Education in
Schools" (Robertson & Tisdall 2020, s. 62), dar barn och ungdomar fick syftet forklarat
for sig under evenemanget. Forsta aktiviteten som genomfordes var att barnen och
ungdomarna skulle rita det de redan vet om data, samt hur det kan paverka méanniskors
liv. De blev uppmanade att rita var i staden data fanns. Den andra aktiviteten som
gjordes var en temadesign och diskussioner, dar temat valdes ut som fokus for att de
skulle l&ra sig mer om data, samt fundera kring vilka konsekvenser det kan ha for
samhallet. Temat utgick fran hélsa och gemenskap. Tredje aktiviteten handlade om
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personuppgifter som handlade om att det & mojligt att man ouppsatligt lamnar ut
personuppgifter (Robertson & Tisdall 2020, s. 62).

Resultatet visade att deltagarnaville lara sig mer om data, dar de specifiktville lara sig
mer om robotar, sensorer, hackning och sekretess nar det galler datoranvandandet. De
ritade teckningarna som barn och ungdomarna gjorde visar att de & medvetna om var
vardagliga data anvants. Exempelvis att data finns i hemmet, pa offentliga platser och
kommersiella lokaler. De fick &ven uttrycka kreativa tankar om var tekniken kan
anvandas i framtiden. Deltagarna hade positiva och negativa synvinklar om insamling
av personuppgifter, samt delningen av datan som berodde pa syftet med delningen
(Robertson & Tisdall 2020, s. 63-65).

4.3. Lara sig att lasa och skriva genom datorn

Gronlund och Agelii (2013) skriveri sin artikel om flera positiva effekter av att anvanda
sig av metoden att skriva sig till 1&sning, som i studien ndmns som WTR (Write to
learn). | sin studie studerade och undersokte de resultatet av metoden med 87 elever i
arskurs 1. Dessa elever var indelade i tva testgrupper och tva kontrollgrupper som
jamfordes med varandra. Ldrarna anvande sig av bade kvalitativa och kvantitativa
metoder i sin undersokning genom att utfora analyser, tester och observationer. Det
resultat som framkom var att bade skriv- och lasformagan forbattrades i testgruppen.
Forbattringen av skrivformagan var lite hogre an lasformagan och eleverna i
testgruppen skrev texter med ett mer vélformulerat sprak och med ett mer begripligt
innehall. Lararna anser det vara positivt att i denna metod till skillnaden fran andra
metoder later eleverna lara sig en sak i taget. Detta for att i WtR metod éar
utvecklingsgangen att skriv- och lastraningen gar jamsides och samtidigt. Eleverna far
da utveckla bade den kognitiva och den motoriska fardigheten samtidigt som man med
den har metoden kan fokusera pa en sak i taget. Gronlund och Agelii (2013) anser inte
att det ar nagot problem med att vanta med att forma bokstaver da eleverna lar sig
finmotorik genom andra aktiviteter och far ett hogre sjalvfortroende da de lattare kan
skriva en text som ar mer forstaelig och lattlast (Gronlund & Agelii, 2013, s. 98-104).
“Tekniken har helt klart hjalpt till eftersom motoriken inte gor sé stor skillnad ndr man
anvander ett tangentbord jamfort med att skriva bokstdaver med en penna. P& en
datorskdrm ir allas bokstidver lika snygga och dérfor lattare att ldsa av andra elever”
(Gronlund & Agelii 2013, s. 103).

Turunen (2019) undersokte i sin studie hur metoden Reading to Writing (RtW) med
hjalp av datorn paverkar elevernas laskunnighet och motivation till att lasa. | studien
undersoktes d&ven om RtW metoden upplevdes vara positiv for lasutvecklingen hos de
barn som hade svarigheter med att lara sig att lasa och skriva. Studien var en tvaarig
kvasiexperimentell uppféljningsstudie. De som ingick i studien undervisas genom RtW
enligt Tragetons modell. Kvalitativa data genom studiedagbocker och kvantitativa data
om l&smotivation och laskunnighet genom test. Intervjuer av elever och filmning av
lektioner genomfordes ocksa i studien. Studien utfordes pa elever i 8k 1 och 2 och cirka
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760 elever var med i undersokningen. De utférdes i en experimentgrupp och en
kontrollgrupp. Fordelningen mellan koénen var lika i grupperna och bestod av cirka
hélften av bada konen i respektive grupp. Resultatet visar pa att mangden med évning
av den fonologiska medvetenheten var for lag i experimentgruppen. Det framkom heller
inte nagon koppling till att metoden kunde kopplas till en forbattrad las- och
skrivkunnighet i denna grupp (Turunen 2019, s. 43-45). Daremot sa framkom det att
metoden berikade barnens erfarenhet av att lara sig lasa och skriva, men daremot inte att
den framjade motivationen. “The results of this study have shown that the use of RtW
method enriched the children’s experience of learning to read and write, although it did
not have a significant enhancing effect on technical literacy or reading motivationin the
experimental group” (Turunen 2019, s. 1).

Takala (2013) anser att i Finland lér sig nastan alla elever att lasa vid 7 ars alder nar de
har borjat skolan. Det finns flera olika satt att lara elever att ldsa. Metoderna for
lasundervisningen delas in i tva huvudgrupper, och dessa dr “analytisk (eller
ortografisk) och syntetisk (eller fonologisk)” (Takala 2013, s. 17). Skillnaden mellan
dessa ar att i den analytiska utgar man fran hela ord och i den syntetiska fran bokstaver
och dess fonem (Takala 2013, s. 17).

Alla elever ar olika, vilket gor att alla elever lar sig av olika metoder. Darfor behtver
lararen kanna till flera metoder som framjar laslarandet. | Finland har de flesta lararna
samma typ av tillvagagangssatt. Det forsta ar att bérja med isolerade fonem, sedan till
diftonger och enkla stavelser, sedan till kortare ord och darefter langre ord och till slut
till kortare meningar. Flera larare véljer &ven enligt Takala (2013) att ha en kombination
mellan syntetiska metoder och analytiska metoder (Takala, 2013, s. 17). En
kombination av de tva anvinds i Tragetons metod som heter “ldsa genom att skriva
(RtW), eller lekfull dator” (Takala 2013, s. 17). Metoden gar ut pa att elever lar sig att
skriva innan de lart sig att lasa, dar de slutligen l&r sig att l&sa och skriva infor den
formella undervisningen i lasning. Takala (2013) skriver dven att Trageton menar att
den motoriska férmagan inte ar utvecklad pa ett tillrackligt satt for att elever ska kanna
att det ar enkelt att skriva. Darfor anvéands datorer till en bérjan och handstilen vantar
man med for att undvika motoriska problem nér det galler handstilen. Arbetet med
datorerna sker i par, dér de gor uppgifterna gemensamt. Det forsta eleverna gor ar att
skriva bokstaver de har kd&nnedom om, som sedan utvecklas till beréttelser. Elevernas
motivation 6kar nar de dven far valja teman de vill skriva om pa datorn. Daremot har de
inte undersokt ASL-metoden i forbindelse till de traditionella metoderna, och hur den
paverkar elevernas utveckling (Takala 2013, s. 17).

Takala (2013) gjorde bade en kvalitativ och kvantitativ undersékning, dar hon skickade
ut en enkat med fragor till 30 larare som anvéander sig av metoden i Finland. 22 larare
svarade pa enkaten. Hon deltog dven i moten med tva larare, dar de berattade om sina
erfarenheter. Studien bestod aven av information fran sju mastersstudenter och tva
studenter med kandidatexamen som hade ett projekt om metoden RtW mellan ar 2008—
2010. Nagra elever studerade till larare pa en lararutbildning, dar sju studenter skrev
masteruppsats och tva studenter gjorde kandidatuppsats. Eleverna fick uppgifter utifran
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21 larare och fran 68 elever pa olika skolor i Esbo. Insamlad data anvandes for att
“beskriva anvindningen av metoden och, dir det ar mdjligt, vid Overvigande
effektiviteten av RtW-metoden” (Takala 2013, s. 19). Alla som svarade hade anvént sig
av metoden RtW i aldrarna6-8 ar, medan nagra hade anvant metoden till tredjeklassare
och nagra aven till fjarde- och femteklassare. 18 av de 22 lararna hade last Tragetons
bok och &ven deltagiti hans kurs. Resterande hade bara l&st boken.

Resultatet av undersokningen visade att RtW ansadgs inte vara tillrackligt for
undervisningen i lasning, men den anvandes dnda regelbundet. Flera metoder kréavdes
dock enligt lararna. Ingen av ldrarna anvande bara RtW metoden, utan 13 ldrare
anvande den tillsammans med andra metoder och nio larare anvande metoden
emellanat. Anvéandningen per dag varierade ocksa, dar enbart en larare anvande
metoden varje dag, 14 larare anvande det nagra ganger i veckan och resterande larare
anvande metoden 1-3 ganger i manaden. Lararna sag positivt pa att anvanda metoden
och ville fortsitta anvénda den, men daremot var de skeptiska till att enbart anvanda
RtW metoden, utan menade pa att den skulle anvandas tillsammans med handskrift.
Lararna ansag att metoden var ett intressant och enkelt sétt att lara, samt att den var
anvandningsbar (Takala 2013, s. 19). Utifran ett elevperspektiv ansag lararna att RtwW
okade elevernas motivation och bidrog till att utveckla deras socialaformaga. Metoden
ar dven individualiserad da eleverna kan skriva utifrdn sina egen nivd, “vilket okar
jamlikheten och sjalvfortroendet eftersom eleverna kan bestamma pa vilken niva de
fungerar” (Takala 2013, s. 20). Fordelen med det &r att metoden pa sa satt ar bra for
elever i behov av sarskilt stod, jamforelsevis lagre sprakfardigheter eller elever med
svenska som andrasprak. Ovningarna med metoden under lektionerna gérs dven i par,
vilket resulterar i sociala formagor. De papekar aven att RtW ar lamplig for elever med
inlarningssvarigheter och for dem som har svart att sittastill. Problem som uppstod for
lararna var tekniska problem, exempelvis att de inte hade tillgangtill skrivare eller hade
datorer som kranglade (Takala 2013, s. 20-21).

Nar det galler kandidat- och masterprojekten studerades larare utifran intervju,
observation och aven nér de arbetade med laskunnighet. Lararna papekade att texterna
som eleverna skrev blev langre vid tillfallena ndr metoden anvandes &n under andra
lektioner. Genom datorn fick eleverna visa sina kunskaper, och de kunde &ven rétta till
fel som de gjort. Ytterligare en larare papekar att metoden ar bra for elever som har
svarigheter med finmotoriken. En annan larare papekar en dkad motivation. Férdelen
for lararna var aven att de kunde individualisera pa ett enklare satt. Lararna menade att
elevernas motivation 6kade, deras skrivning holl en hdgre kvalité, sociala fardigheter
Okade genom pararbetet, och detta passade alla elever, men speciellt elever i behov av
sarskilt stod. Resultatet visade att RtW inte hjalpte eleverna att dela in ord i stavelser.
Lararna behtvde arbeta valdigt systematiskt och uppmarksamt for att studera varje elevs
utveckling. Aven de larare som ingick i kandidat- och masterprojektet pdpekade om
tekniska problem. | studiens slutsats beskrivs att metoden bér kombineras med andra
lasinlarningsmetoder for att lara elever att 1asa pa basta satt (Takala 2013, s. 21-22).

19



Longcamp, Zerbato-Poudoub och Velay (2005) undersdker i sin studie vilken paverkan
som skrivovningar for hand har pa barns formaga att lara sig och kénna igen olika
bokstaver. Ar det sd att handskrift paverkar den visuella formagan att kanna igen
bokstéver? | studien medverkade 76 barn varav 41 pojkar och 35 flickor. Barnen
delades in i tva grupper med 38 barn i varje och de var i aldrarna tre till fem ar. Testerna
utfordes i tre olika klassrum, pa tre olika férskolor. Barnen i de olika grupperna fick
trana pa att kopiera ett antal utvalda bokstaver for hand eller pa en dator. Efter tre
veckor utfordes tva olika igenkanningstest med en veckas mellanrum. Detta for att
kunna jamféra de tva gruppernas férmdaga att kdanna igen de olika bokstaverna.
Resultatet visade att hos de yngsta barnen marktes ingen markant skillnad. Daremot hos
de aldre barnen visade resultatet att de som trénat bokstaverna genom att skriva férhand
hade en béttre bokstavsigenkanning an de som tranat skrivning pa datorn (Longcamp et
al. 2005, s. 67-79).
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5 Teoretisk utgangspunkt

| denna studie har vi valt att utga fran den sociokulturella teorin da vi anser att den
stdmmer Overens med ASL-metoden. | detta kapitel beskrivs féljande begrepp:
mediering, scaffolding, appropriering och den proximala utvecklingszonen.

Vygotskij (1999) skriver om sprakets och tankandets problem och att det tillhor
psykologiska problem, dér det centrala problemet handlar om relationen som finns
mellan tanken och orden (Vygotskij 1999, s. 29). | Saljo (2020) beskrivs att det
sociokulturella perspektivet pa elevers utveckling och larande bidrar till att de lar sig
diskutera abstrakt, problemldsning, rékna, skriva och ldsa i en kulturell kontext.
“Annorlunda uttryckt handlar detta om hur ménniskor tar till sig approprierar.vad man
I denna tradition kallar medierande redskap” (S&ljo 2020, s. 276). Ursprunget till detta
sprakliga redskap har en historia och kommer fran den kulturella utvecklingen, detta
kallas for en sociogenes. “De spréakliga redskapen utvecklas saledes inom samhéllet och
kulturella gemenskaper. De &r inte naturliga utan formas av traditioner, och de andras
och utvecklas” (Saljo 2020, s. 277). Enligt VVygotskijs resonemang sa ar det genom
spraket manniskorna talar eller skriver som de kommunicerar om véarlden och bygger
upp en sympati for de runt omkring oss. “Vygotskij menar, kort uttryckt, att spraket
finns mellan manniskor som ett medel fér kommunikation. Men det finns ocksa inom
manniskor. Nér vi ténker, sa tanker vi med spréakliga redskap” (Séljo 2020, s. 280).

5.1 Mediering

Saljo (2020) beskriver att i den sociokulturella traditionen finns ett grundldggande
begrepp som heter mediering. Med begreppet mediering syftar da Vygotskij pa att
manniskor anvander redskap eller verktyg som stod nar de verkar i och forstar varlden
runt omkring. Vygotskij ansag att kannetecknande for manniskan ar att de anvander sig
av tva olika redskap, materiella och sprakliga. Enligt Vygotskij sa kunde det sprakliga
redskapet &ven bendmnas som ett mentalt eller intellektuelltredskap. Dessa redskap kan
vara olika tecken, symboler eller ett system med tecken som anvands for att tdnka och/
eller dverfora budskap med. Exempelvis bokstéaver, siffror och tecken sasom + och -
(Saljo 2020, s. 276).

Mediering hander &ven med hjalp av materiella eller som de &ven kallas fysiska
redskap, sasom att vi anvander oss av ett tangentbord nar vi skriver pa en dator eller
Ipad. | flera yrken behdver utévarna kunna kombinera dessa bada former av mediering
for att kunna utfora sitt arbete (Silj6 2020, s. 278). “Den appropriering som sker tidigt i
livet, undrar vad man kallar den priméra socialisationen, & mycket betydelsefull. Det
har barnet lar sig sitt forstasprak, lar sig forsta socialt samspel och utveckla sin
identitet” (Sélj6 2020, s. 281).
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5.2 Appropriering

Med begreppet appropriering menas att en manniska lar kdnna och anvanda sig av
kulturellaredskap, men aven far insikt i hur de medierar varlden. Sasom att skriva, rita,
rakna eller pa andra satt uttrycka sig. | vardagen lar sig barnet tidigt olika begrepp och
sprakliga uttryck. | dagligasamtal lar de sig ord som mamma och pappa.

Detta sker inte i ndgon undervisningssituation utan barnet blir bekant med dessa
kulturella redskap genom mediering i det vardagliga livet. Medieringen sker i samtal
och diskussioner med familjen men &ven i andra aktiviteter och lekar (Saljo 2020, s.
281).

5.3 Den proximala utvecklingszonen

| Séljo (2020) beskrivs det mest kanda begreppet fran Vygotskij, den proximala
(nérmaste) utvecklingszonen (Zone of Proximal Development, ZPD). Begreppet
beskriver Vygotskijs idé om att utveckling och larande ar en standigt fortgaende
process. Nar en manniska precis lart sig ndgot sa ar den valdigt nara till att lara sig nagot
nytt. Den nya kunskapen &r da snart atkomlig (Séljé 2020, s. 282).

5.4 Scaffolding

| ett sociokulturellt perspektiv ar det viktigt med samspel i ldrandet. Den larande
behdver stottning av en person som &r mer kunnig an den sjélv &r. Den stottande
personen staller fragor och visar pa viktiga aspekter att tanka pa. Detta leder larandet
vidare framat. Dessa samtal ger eleven stéttning och det ar denna stéttning som pa
engelska beskrivs som scaffolding. Fran borjan behdvs kanske mycket hjalp och
stéttning av en annan person men sedan kan eleven sjalv genomfdra uppgiften. “Genom
scaffolding inom ramen for utvecklingszonen kan man appropriera kunskaper som den
andre personen hade” (Silj6 2020, s. 260).
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6 Metod

Utifran studiens syfte har vi som metod valt en kvalitativ ansats. Med en kvalitativ
ansats avses att tyda, forsta och skapa mening av manniskans personliga erfarenheter. |
den kvalitativa forskningen laggs vikten pa forstaelse for manniskors upplevelser av
exempelvis ett fenomen i en kontext (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom 2013, s.
53).

Studien bygger pa nagra larares uppfattningar om ASL och eftersom vi soker olika
uppfattningar passar fenomenografi in i var studie. Fenomenografi kan anvandas bade
som en teoretisk utgangspunkt och som analysmetod. Fenomenografin grundar sig i ett
intresse att forklara fenomen i omvérlden pa det satt som andra ser dem, samt att
synliggdra och beskriva varianter av fenomen i forsta hand i pedagogiska sammanhang.
Fenomenografi ar inte en metod, utan snarare en ansats for att uttrycka, identifiera och
handskas med olika typer av forskningsfragor, vilka oftast ar kopplat till forstaelse och
larande i en didaktisk miljoé (Marton & Booth 2000, s. 146-147).

Vi har valt att anvdnda fenomenografi som analysmetod vilket vi beskriver mer
ingaende i analysdelen. Fenomenografi ar lamplig att anvanda vid studier dar individens
uppfattningar om olika fenomen i var omvarld eftersokes. Det ar framst variationen i
individens satt att uppfatta varlden omkring oss snarare an likheterna som &r i fokus
med denna metod. Ett bidrag for en djupare forstaelse av det méanskliga larandet och av
det satt att forsta varlden runt omkring oss som resultatet av larandet ar utgangspunkten
i fenomenografi (Dahlgren & Johansson 2019, s.179). For att fa en resultatrik analys &r
det avgorande att respondenten fragar efter informantens uppfattning om nagot
fenomen. Fragorna i intervjuguiden sorteras utifran de olika fenomenen (temana) som
respondenten tanker beréra (Dahlgren & Johansson 2019, s. 182).

6.1 Metod for datainsamling

Kvalitativa intervjuer har anvants, eftersom det ar oftast den metoden som anvénds vid
kvalitativ forskning (Bryman 2018, s. 560-561). For att fa svar pa forskningsfragorna
anvandes semistruktuerade intervjuer. En semistrukturerad intervju &r en intervju som
gor det mojligt for intervjuaren att vara 6ppen for idéer och nya intryck som berdr
studiens syfte (Bryman 2011, s. 33). Intervjuerna har utférts med hjélp av en
intervjuguide (Bilaga3). En intervjuguide innehaller fragor pa ett vissttema som stalls
till respondenten. Dessa fragor behover inte stéllas i exakt ratt ordning enligt guiden och
det finns mojlighet for intervjuaren att anvanda sig av foljdfragor om respondenten sagt
nagot som kanns intressant for forskningsfaltet. | stort ska ordningen och orden som
finns i guiden féljas (Bryman 2011, s. 415-424). Intervjuguiden skapades pa ett
strukturerat satt och enligt ett forutbestamt tema. Fragorna formulerades pa ett begripligt
sprak for att underlatta for respondenten. Vid framtagandet av intervjufragorna utgick
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dessa fran fragestéallningarna i studien. Fragorna baserades pa temat ASL och utifran
intervjupersonernas perspektiv.

Den kvalitativa undersékningen har utforts enligt de steg som beskrivs i Bryman (2011)
(Bryman 2011, s. 345-346). De olika stegen som vi anvande i processen ar: val av
generella fragestallningar, val av relevanta platser och undersokningspersoner,
insamling av data via intervjuer, tolkning av data och redovisningav resultat och data.

6.2 Urval

Urvalet av de olika intervjupersonerna och skolorna gjordes med utgangspunkt av vart
syfte, dar vi sokte larare som valt att arbeta med ASL. Vi gjorde ett sa kallat snobolls-
eller kedjeurval (Bryman 2018, s. 245), vilket innebar att vi fran borjan tog kontakt med
ett mindre antal personer som ansags vara relevanta for studiens tema. Sedan anvandes
dessa for att fa kontakt med fler personer att intervjua. Demografiska aspekter som vi
tog hansyn till nér vi valde respondenter var utbildning, yrke och arbetsmetod. Vi hade
som krav att de skulle vara examinerade larare, att de ska undervisa i &mnet svenska i
arskurs 1, samt arbeta med metoden ASL. Tre skolor valdes ut och allaskolorna ligger i
Vastsverige.

Genom ett bekvamlighetsurval vande vi oss till nagra larare och fragade om de var
intresserade av att vara med. Ett missiv (bilaga 2) skickades ut till dem och till deras
kollegor. Sedan meddelades rektorerna med ett annat missiv om att nagra ur deras
personal tackat ja till att delta i en intervju. Fran borjan hade vi fatt svar fran fem larare
och darfor skickade vi nya missiv (bilaga 1) till rektorer vid ytterligare tre grundskolor.
Vi bad rektorerna skicka missivet vidare till lararna vid respektive skola. Vi fick inte
nagra svar fran dessa skolor och fortsatte att soka efter respondenter. En skola dar vi
hade kannedom om att nagon larare anvande ASL i en narliggande kommun
kontaktades. Fran den skolan var det tva larare som tackade ja till att vara med i studien.
Deras rektor fick information genom att vi skickade ett missivom var studie.

6.3 Genomfdrande

Lararna som kontaktades var fran tre olika skolor i tre olika kommuner. De fick
information om att vi foljde Vetenskapsradets etiska rad (Vetenskapsradet 2017, s. 12)
genom det missiv som vi skickade ut. Nar vi fick kontakt med de sju l&rarnasom tackat
ja till att bli intervjuade valdes relevanta platser ut i samrad med dem. En intervju
genomfordes pa skolan och de 6vriga intervjuerna genomfordes via en digital lank.
Enligt dnskemal intervjuades tva av lararna enskilt, medan de andra intervjuades tva och
tva, eftersom de samplanerade och arbetade i tvalararskap eller i parallellklasser.

Intervjuerna utférdes med stod av Kvales (1996) lista om kriterier och krav som kan
anvandas vid en intervju (Bryman 2011, s. 420; Kvale & Brinkman 2014, s. 459), vilket
innebar att vi var val insatta i intervjuns fokus. Intervjun utfordes pa ett strukturerat satt
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da syftet noggrant beskrevs innan intervjun borjade. I borjan och slutet av intervjuerna
hade informanterna mojlighet att stalla fragor vid behov. Fragorna som stalldes var
kortfattade och konkreta. Hansyn togs till informanterna under genomfdérandet och de
fick tid att tanka, samt tala till punkt. Ett uppmarksamt och forstaende forhallningssatt
anvandes gentemot informanterna. Under intervjutillfallet agerade vi Oppet och
flexibelt, och var medvetna om vad syftet var med intervjun. Samtidigt var vi beredda
att ifragasatta det som sades om det uppstod motsagelser i svaren som informanterna
gav. Noggranna anteckningar gjordes for att komma ihag vad som sagts, for att kunna
relatera och vid behov stalla foljdfragor. Vid slutet av intervjun gjordes en
sammanfattning for att klargora att informanternas asikter uppfattats ratt.

Intervju 1 utférdes pa informantens arbetsplats i ett enskilt rum. Intervju 2 och 3
utfordes via teams pa en digital lank. Ingen av informanterna fick tillgang till
intervjufragorna innan intervjun, men daremot fick de tillgang till frdgorna nagra
minuter innan genomforandet av intervjun. Detta for att informanterna skulle ha tillgang
till fragorna for att undvika missforstand. Intervju 4 utfordes digitalt med tva
informanter samtidigt, eftersom de hade ett ndra samarbete mellan parallellklasserna
och hade samma arbetssatt da de utgick fran en gemensam planering. Under intervjun
uppstod problem, eftersom internetanslutningen inte fungerade tillfredstallande. Det
resulterade i att intervjun tog extra lang tid att genomfora, samt att en del fragor
behdvde upprepas. Nar informanterna svarade pa fragorna, sa forsvann ljudet, vilket
ledde till att en del information mojligtvis kan ha gatt forlorad. Intervju 5 genomfordes
ocksa digitalt med tva larare tillsammans, eftersom de arbetar i ett tvalararskap. Vid
intervjun visade informanterna en PowerPoint om deras arbete med ASL. PowerPoint-
presentationen, filmer och bilder gav oss intressant information om deras arbetssatt.

| intervju 1, 2, 3 och 4 deltog en av oss, medan i intervju 5 deltog bada tva. Vid varje
intervju gjordes stodanteckningar och inspelningar. Informanterna var informerade om
och hade tidigare godként att intervjuerna spelades in. Inspelningen gjordes for att
komma ihdg vad som sagts och for att underlatta transkriberingen. Intervjuerna
transkriberades sedan ordagrant.

6.4 Analys och bearbetning

Fordelen med att ha intervjuernainspelade, gor att det gar att pausa inspelningen under
transkriberingen och aven fa med allt ordagrant. Nackdelen ar att det tar lang tid att
transkribera och att intervjupersonerna kan bli nervgsa nér de vet att det spelas in
(Bryman 2011, s. 428-430). Vi utgick fran svaren pa vara fragestallningar, sedan delade
vi upp det transkriberade materialet i kategorier och analyserade det. Fenomenografi
anvandes vid analysen av data fran intervjupersonernas uppfattningar om ASL. Vi
tolkade materialet genom att anvanda oss av de sju stegen i en fenomenografisk analys
(Dahlgren & Johansson 2019, s. 185-188; Klingberg & Hallberg 2021, s. 179).
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1. Bekanta sig med materialet
Transkriberingen av intervjuerna gjordes ordagrant och delades upp mellan oss, vilket
betyder att vi transkriberade nagra intervijuer var.

2. Kondensering

Efter att det transkriberats, lastes materialet igenom ett flertal ganger och ord som
ansags vara viktiga for studien markerades. Darefter bytte vi transkriberingar med
varandra for att markera ord aterigen.

3. Jamforelse

De markerade orden i materialet jamfordes mellan oss for att se om samma eller andra
nyckelord markerats. Exempelvis hittades meningsfullhet, individanpassat, tematiskt
arbetssatt och talsyntes.

4. Gruppering
Likheter och skillnader grupperades.

5. Artikulerakategorierna
En analys gjordes av materialet och de viktigaste likheterna valdes ut.

6. Namnge kategorierna

Kategoriernaanvands som rubriker i resultat delen och namngavs till féljande: Lararnas
uppfattningar om ASL, ASL och las- och skrivundervisning, Andra arbetsséatt i den
tidiga 1as- och skrivundervisningen, ASL och dess betydelse for den tidiga l8s- och
skrivutvecklingen, Lararnas syfte att valja ASL.

7. Kontrastiv fas
Kategoriernas innehall jamfordes och analyserades, eftersom en del av innehallet kunde
skrivas under samma eller andra rubriker.

6.5 Metodkritik

Ibland Kkritiserar kvantitativa forskare kvalitativaforskningar, eftersom de anser att de ar
for subjektiva. De tanker att det finns en risk for att resultatet paverkas av osystematiska
uppfattningar och personliga relationer till undersékningspersonerna (Bryman 2011, s.
369). Da tva intervjuer gjordes med tva informanter samtidigt kan detta ha paverkat
resultatet da de kan ha paverkat varandra. Denscombe (2018) skriver att direkt
kontakten som sker vid en intervju som utfors personligen gor att det ar lattare att
kontrollera relevans och riktighet (Denscombe 2018, s. 293). Flera av intervjuerna
utfordes via en digital lank, vilket innebar att vi kunde uppfatta bade verbal och icke-
verbal kommunikation. Under en intervju uppstod problem med internetuppkopplingen,
dar det inte alltid framgick vad som sades och informanterna fick upprepa sig. Om alla
intervjuer hade utférts personligen hade inte problemet med dalig internetuppkoppling
kunnat paverka resultatet. Anledningentill att det gjordes via en digital lank &r pa grund
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av covid-19 och att vi utbildar oss till larare pa distans, varpa vi inte bor i narheten av
varandra. Om studien hade utforts igen hade det varit fordelaktigt att dven kunna
observera i varje klassrum, eftersom vi inte vet om svaren pa intervjufragorna om
arbetssattet stammer 6verens med verkligheten.

Hur manga intervjupersoner som behovs i en kvalitativ studie beror pa hur manga
personer som behovs for att fa svar pa studiens fragestallningar. Antalet
intervjupersoner bor inte vara for fa eller for manga. Det antal intervjupersoner som
valjs ut for att intervjuas beror pa undersokningens syfte. Vid en intervju infor en
biografi kan det racka med att intervjua en person. Medan vid exempelvis
undersokningar om elevers instéllning till betyg behovs ett sa stort antal elever
intervjuas tills en méattnadspunkt uppnatts. Méattnadspunkt innebar att bortom denna
punkt tillkommer ingen ny kunskap. | en vanlig studie brukar antalet intervjuer vara
runt 15 +/- 10. Att ett storre antal intervjuer leder till ett béttre vetenskapligt resultat ar
ett kvantitativt antagande (Kvale & Brinkman 2014, s. 157). Med utgangspunkt fran det
har valde vi att intervjua sju larare som arbetade med ASL.

6.5.1 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om tillforlitligheten i bade en kvalitativ och kvantitativ
undersokning. Begreppet bestar av fyra olika kriterier som ska uppfyllas i en studie
dessa ar: trovardighet, 6verforbarhet, palitlighet och majligheten att bekrafta det som
kommit fram 1 studien (Bryman 2018, s.467). “Tillforlitligheten handlar om
foljdriktigheten, dverensstimmelsen och palitligheten hos ett métt pa ett begrepp”
(Bryman 2018, s. 209).

Reliabilitet handlar om forskningsresultatets tillforlitlighet och om resultatet skulle bli
detsamma om studien upprepades. Intervjun anses vara tillforlitlig da vi inte har stallt
ledande fragor och ddarmed inte paverkat svaren (Kvale & Brinkman 2014, s. 296). Vi
anser att undersokningen har reliabilitet, eftersom om vi hade intervjuat samma
respondenter och pa samma séatt, sa hade vi hade vi fatt ssmma resultat. Reliabilitet och
validitet relaterar till varandra, “Det innebér att om en métning inte dr pélitlig kan den
inte heller vara giltig” (Bryman 2011, s. 167).

6.5.2 Validitet

Vi anser att undersckningen har validitet, eftersom vi har med hjilp av vara
fragestallningar fatt svar pa det vi efterfragade. Begreppet validitet innebér att vi som
intervjupersoner verkligen undersOker det som &r syftet med studien (Kvale &
Brinkman 2014, s. 295-296; Bryman 2018, s. 160, 209).

6.5.3 Generaliserbarhet

Generaliserbarhet innebar i vilken omfattning resultatet av en studie kan tillampas pa
individer, handelser och situationer, vilka inte ingatt i studien. Vid generalisering stalls
fragor utifran hur, var, nar och for vilka individer eller grupperingar av manniskor som
resultatet av studien ar anvandbar for (Fejes & Thornberg 2019, s. 287). Aven om vi har
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utfért en liten studie anser vi att den kan ha relevans for professionen. Enligt
Denscombe (2018) ska en studie bedémas utifran hur vetenskaplig den ar och inte
utifran storleken eller syftet pa studien (Denscombe 2018, s. 182).

6.6 Etiska dvervaganden

| var studie har vi foljt Vetenskapsradets forskningsetiska rad, vilket betyder att lararna
har gett sitt samtycke till att deltaga i studien. Deras svar kommer endast att anvéndas i
denna studie och de kommer att vara helt anonyma. Det innebdr att deras namn eller
skolans namn aldrig kommer att namnas i vart arbete (Vetenskapsradet 2017, s.12).
Bade rektorer och larare blev informerade genom ett missiv. Enligt god forskningsed ar
de fyra begreppen sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet viktiga
begrepp (Vetenskapsradet 2017, s. 40-41). Sekretess i var studie ar att det enbart &r vi
som har lyssnat, transkriberat och last materialet fran intervjuerna. Tystnadsplikt i denna
studie innebar att vi inte avsl6jar nagot som den enskilda intervjupersonen har berattat.
Anonymitet innebér att vi inte beréttar vilka intervjupersonerna ar varken genom namn,
ort eller skola. Inspelningarna och anteckningarna fran intervjun sparas pa ett sakert
stalle och raderas ndr examensarbetet &r fardigstallande, vilket betyder att det &r
konfidentiellt.

Vetenskapsradet (2017) poangterar att studien bor ha ett tydligt syfte och besvara de
tydligt formulerade fragestallningarna. Metoden som anvants i studien ska kunna belysa
och visa pa att den valda metoden ger svar pa de stéllda frdgorna. Dokumentationen och
studien bor genomsyra tydlighet, ordning och struktur (Vetenskapsradet 2017, s.25).
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7 Resultat

| resultatet presenteras urvalet i nedanstaende tabell. Darefter redovisas resultatetav var
analys vilket redovisas under féljande rubriker: L&rarnas uppfattningar om ASL, ASL
och las- och skrivundervisning, Andra arbetssatt i den tidiga las- och
skrivundervisningen, ASL och dess betydelse for den tidiga las- och skrivutvecklingen,
Lararnas syfte att valja ASL. Citat av l&rarna anvands i resultatet och bendmns med L1-

L7.

7.1 Presentation av lararna

Benamning | Yrkesverks | Arskurs: Arbete med | Lektioner Antal ar
av larare: am som ASL.: med ASL i | med den
utbildad veckan: tidiga las-
larare: och
skrivutveckl
ingen:
Larare 1 17 ar Arskurs 1 Ca 4 &r med | Tematiskt | 15 &r
Ipad, men | arbetssétt
fleradrav | med ASL
tankesattet | delvis under
att skriva alla
sig till lektioner.
lasning.
Larare 2 12 ar Arskurs 1 6 manader | Tematiskt |4 ar
arbetssatt
med ASL
delvis under
alla
lektioner.
Larare 3 14 ar Arskurs 1 6 manader | Tematiskt | 1 &r
arbetssatt
med ASL
delvis under
alla
lektioner.
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Larare 4 26 ar Arskurs 1 Ca 7 & med | Svenskaen |15 &r
datorer, lektion i
men flera ar | veckan.
av Ibland pa
tankesattet | SO och NO.
att skriva
sig till
lasning.
Lérare 5 7 ar Arskurs 1 Catva Svenskaen |7ar
terminer lektion i
veckan.
Ibland pa
SO och NO.
Lérare 6 18 ar Arskurs 1 Cab6 ar Tva ganger | Ca 18 ar.
i veckan. Aven
Ibland undervisati
dubbla grundsérsko
lektioner. laoch
mellanstadi
et.
Larare 7 29 ar Arskurs1 | Ca6éar Tva ganger | 28 ar
i veckan.
Ibland
dubbla
lektioner.

Tabellen visar benamningen pa samtliga larare i studien och dessa ar: Larare 1, Larare
2, Larare 3, Larare 4, Larare 5, Larare 6 och Larare 7. Den visar dven hur manga ar de
varit verksamma som utbildade larare, respektive 7-, 12-, 14-, 17-, 18-, 26- och 29 ar.
Tva larare har enbart arbetat med ASL under sex manader och en larare under cirka tva
terminer. Resterande larare har haft ASL som arbetssétt i fyra, sex och sju ar. Antal ar
med det tidiga las- och skrivlarandet ar 1-, 4-, 7-, 15-, 18- och 28 ar. Tre larare arbetar
tematiskt med ASL delvis under alla lektioner, medan tva larare arbetar med metoden
under en svensklektion i veckan, samt vissa tillfallen under SO- och NO-lektioner.
Resterande tva larare anvander sig av arbetssattet tva ganger i veckan, emellanat aven
under dubbellektioner.

7.2 Lérarnas uppfattningar om ASL

Resultatet visar att samtliga respondenter uppfattar ASL som ett val fungerande
arbetssatt. Nar de kombinerar ASL med ett tematiskt arbetssétt blir metoden sérskilt
positiv da det skapar en lust och vilja hos eleverna att lara sig att lasa och skriva.
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Eleverna blir nyfikna och las- och skrivarbetet blir meningsfullt. Deras lds- och
skrivutveckling forbattras fran att skriva nagra enstaka ord till att skriva en hel text.
Resultatet visar dven att de elever som inte har kommit sa langt i sin las- och
skrivutveckling far majlighet att visa sina kunskaper nar de arbetar med ASL. Detta
eftersom eleverna far hjélp av talsyntesen att lyssna pa bokstavsljuden och kan pa sa satt
kontrollera om de har stavat orden korrekt. Genom ett tematiskt arbetssatt blir det
meningsfullt att skriva da de teman som eleverna utgar fran kan sattas in i olika
sammanhang. Larare 1 anser att kombinationen av ett tematiskt arbetssatt och ASL
bidrar till att eleverna snabbare utvecklas i sitt 1as- och skrivl&rande och deras vilja att
lara sig har betydelse for motivationen.

Detta ar basen anser jag i elevernas inlarning och som man har sett att de har gjort en
[.....] det som man gjorde bara fOr ett tag sen 1 trean kan man ju nu verkligen borja gora
i tvdan och nastan nu snart redan i ettan for att det sker en sant enormt lyft med ASL i
kombination med digitala verktyg framforallt|[.....] (L1).

Nar ASL anvands bidrar det till att eleverna snabbare kommer i gang med sitt lasande
och skrivande eftersom arbetssattet bygger pa att de borjar med att skriva av ord och
meningar. Det blir enklare att skriva enstaka ord och sedan utveckla det till hela
meningar. Nar eleven till exempel skriver: jag ser en fisk, jag ser en gris, s utvecklas
skrivandet snabbare till: jag ser flera grisar. Det blir ocksa lattare att lasa orden och
meningarna genom att eleverna kan anvanda horlurar och flera ganger lyssna pa vad de
har skrivit. Resultatet visar ocksd att nar respondenterna anvander ASL vid
skrivlarandet far eleverna mojlighet att skriva beroende pa hur langt de har kommiti sin
skrivutveckling. Det innebér att skrivundervisningen inte behdver niva anpassas utan
eleverna arbetar med sitt eget skrivande samtidigt i klassrummet under en schemalagd
tid. Vad eleverna skriver skiljer sig at, allt fran enstaka ord och korta meningar till
langre meningar.

[.....] alla elever kan skriva utifrdn dér de befinner sig. Sa detta ar ett arbetssitt som kan
gynna alla utifran dar de befinner sig oavsett vilken kunskapsniva. Det gynnar bade de
svaga som de starka och dven de mittemellan (L1).

De flesta respondenter uppfattar arbetssattet med ASL i det stora hela som positivt.
Vilket framst beror pa att eleverna anser att det ar enklare att skriva pa en iPad. Genom
att anvéanda digitala verktyg bedémer respondenterna att eleverna skriver flera ord och
langre texter an vad elever i samma aldrar gjorde nar de anvande pennan som
skrivverktyg. Lérare 2 patalar betydelsen av att eleverna far borja att skriva for hand
parallellt med skrivande pa IPad. Respondenten anser att de inte ska vanta till arskurs 2
utan det ar bra med bade handskrift och digital skrift redan i arskurs 1. Larare 3 menar
inte att ASL &r negativt men det ar latt att elevernablir frustrerade da de vill mer &n vad
de kan. Kanske vill elever skriva flera ord eller langre texter trots att de endast kan ett
fatal ord. Nar detta hander &r det extra viktigt att lararen uppmuntrar eleven och visar att
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eleven kan anvéanda talsyntesen, samt lyssna pa det de har skrivit genom att anvanda
horlurarna.

Eftersom vi inte utesluter att skriva for hand sa tycker jag inte det annars skulle jag nog
tycka att det var en brist att man inte utan gjorde det och bara jobbar med ASL och
eleverna inte fick skriva ocksa (L2).

Uppfattningar om att anvanda ASL i den tidiga l&s- och skrivundervisningen skiljer sig
inte mycket at mellan respondenterna. De flesta ger olika beskrivningar varfor
arbetssattet upplevs som positivt. Dels kan det vara enklare for lararen att nivaanpassa,
eftersom eleverna upplever arbetssattet som positivt. Detta eftersom eleverna har
mojlighet att utmana sig sjalva genom att skriva fler ord, langre meningar och texter.
Lite olika uppfattningar visar resultatet nar det galler att anvanda IPad som har
rattstavningsprogram. Det kan vara bade bra och daligt enligt Lérare 3, eftersom det kan
hindra eleven att fa flyt i sitt skrivande. Eleverna stannar upp i sitt skrivande nar de ser
att det blir ndgot felstavat ord. Daremot kan det vara positivt, eftersomeleverna ser det
rodmarkerade ordet eller upptacker stavningsfel nar de lyssnar pa det de har skrivit. Nar
de skriver for hand eller laser sjélva kanske de inte upptacker det som ar felstavat lika
latt, utan de maste sjalva reflektera 6ver hur de har skrivit och stavat orden.

Jag tror att det kan vara mer lustfyllt for elevernasa de kan kanna en storre
meningsfullhet i det att skriva sjalva. Sa jag tanker att det ar bade pa gott och ont, just
att skriva med Ipad och det blir rédmarkerat (L3).

Genom att lara sig skriva med hjalp av digitala verktyg kan eleverna justerabokstaver i
dokumentet. Vid handskrift maste de sudda vilket gors enklare pa datorn. Bokstéverna
kommer at ratt hall nar de skrivs pa datorn och justeringar som behover goras gar
snabbare. Dessutom anser respondenterna att ASL innebdr ett varierande arbetssatt som
gynnar alla elevers las- och skrivlarande. Nagon av respondenterna anser att detta
varierande arbetssatt framfor allt gynnar elever som har andra modersmal, samt elever
som &r i behov av sarskilt stod. Det kan finnas nackdelar med tekniken om eller nér den
kranglar. Eleverna vill garna komma i gang med sina arbeten och da &r det viktigt att
tekniken fungerar. Den teknik som respondenterna namner flera ganger och som har
stor betydelse vid ASL é&r talsyntesen. Denna tekniska programvara blir sarskilt viktig,
eftersom eleverna da kan lyssna pa det de har skrivit. Eleverna hor da ljuden i orden och
kan genom detta lyssna om de har stavat ratt, enligt Larare 4.

Nar de hor ljudet sa &r det ju spannande. Det blir ett ord och det blir en mening till slut.
Sa kanske de rattar sig sjalvaom dem for den laser ju precis som man har skrivit. Ska
man skriva glass, men sa blir det glas da hor de ju det (L4).

Ytterligare en faktor som respondenternaanser ha betydelse for eleverna nér de arbetar
med ASL &r att detta arbetssatt ar bra for elever som kan ha svarigheter med sin
finmotorik. L&s- och skrivundervisningmed ASL anser de darfor skapar forutsattningar
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for alla elever att kunna producera ord, meningar och texter. Fordelen ar att eleverna blir
fardiga med sitt skrivande och de blir njda. Néar digitala skrivverktyg anvands slipper
eleverna att sudda eller riskera att deras papper gar sonder. Som nagon respondent
tidigare namnt kan tekniken krangla. En sadan sak kan vara att elevernas
inloggningsuppgifter ibland forsvinner nér de ska logga in. Nar detta sker upplevs det
som negativt av eleverna, eftersom det da tar langre tid att komma i gang med
skrivandet.

Barnen som har svart med att skriva de far ju anda ut nagonting pa pappret det har har
jag gjort. | stallet for att kimpa med bokstaver sa (L5).

En annan av respondenterna uppfattar arbetssattet med ASL som bade varierat och
roligt. Aven denna respondent erfar att elevernas motivation dkar och de vill lara sig
mera. Dessutom menar respondenten att elevernas sociala formaga okar, eftersom de
arbetar parvis med att skriva och ldsa. De skapar texterna tillsammans och l&ser det de
har skapat. Nar eleverna arbetar i par eller mindre grupper blir texterna innehallsrika
samtidigt som de enkelt kan korrigera det som de ser behdver &ndras. Larare 6 kan
tydligt se den gladjen och lusten eleverna visar nar de kommunicerar och samarbetar
med varandra och de far ocksa lara sig att ta plats i klassrummet. Att arbetssattet gynnar
alla barn &r alla respondenter 6verens om i sina uppfattningar. Larare 7 patalar ocksa att
arbetssattet ar bra for elever som har svenska som sitt andrasprak. Nar eleverna far
mojlighet att 6nska lektionsinnehall och arbetssatt valjer de oftast ASL, vilket enligt
larare 7 visar att eleverna tycker det ar roligt.

[.....] och att ska vara roligt, vi ser ju det pa glddjen (L7).

7.3 ASL och las- och skrivundervisning

Flera av respondenterna beskriver att ASL tillsammans med ett tematiskt larande gynnar
allaelever. Under de 3-6 veckor som ett tema pagar befinner sig eleven i temats varld. |
det tematiska arbetet anvands samma struktur vid varje tema dar lasning och skrivning
tranas. Lérare 1 betonar att det under varje lektion finns tydliga mal som eleverna ska
utvardera i sin lasning och skrivning, vilket gor att eleverna far dga sin kunskap sjalva.
De utvecklar férmagor till att se sin egen utveckling redan arskurs 1.

Med det med det tematiska larandet sa tanker jag att det sker att vi ar i att vi befinner
oss i en varld sa att man dr i sjalva temat under hela dagarna (L1).

Nagra av respondenterna beréttar dven att vid bokstavsinlarning presenteras bilder, dar
eleverna far tala om vad bilderna visar och sen gissa vilken som ar veckans bokstav.
Eleverna far forma bokstaven i luften och sen dven pa sina mini Whiteboards. Darefter
skrivs orden fran bilderna pa den gemensamma stora tavlan. Pa Ipaden i ett dokument i
appen skolstil skriver eleverna bokstaven liangst upp (bade versal och gemen),
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exempelvis Aa. Nedanfor i dokumentet skrivs sedan ord pa veckans bokstav under en
viss tid. Da alla elever skriver under en schemalagd tid sa kommer de att arbeta utifran
dar de befinner sig. Det medfor att en del skriver bara av orden fran Whiteboarden,
medan en del som kommit langre hinner skriva egna ord och nagra elever hela
meningar.

[.....] s& brukar vi alltid ge nagra exempel som vi skriver pa tavlan. men att man hela
tiden forsoker locka elever till att skriva eget sen da [ .....] sa de far lite stod ,lite hjalp
och sen utifran det kan de skriva vidare sjalva (L3).

Nagra respondenter berattar att de arbetar efter lasebokens Ord och Aventyr arbetssatt
och foljer deras ordning vid bokstavsinlarning. | borjan av ASL-arbetet visade nagon
larare vart pa tangentbordet bokstaverna fanns. Respondenten hade dven skrivit ut ett
tangentbord i pappersform varje elev kunde ha framfor sig. Flera av respondenterna
introducerar ASL-arbetet genom att eleverna far anvanda sig utav spokskrift, vilket
handlar om att eleverna bara trycker pa tangenterna. Respondenterna kallar det for
latsasskrift, for eleverna kan saga med sin mun vad de tanker att de skriver. Eleverna far
berétta for lararnavad det star och sedan Gversétter de elevernas text. Resultatet av detta
blir att eleverna har en tanke med vad de vill skriva, enligt larare 6 och 7. | arbetet med
bokstaverna fick eleverna borja med att skriva bokstaven sedan skapa ord pa den
bokstaven och slutligen hela meningar. Nar de bdrjade med bokstavarbetet skrev
eleverna sammabdrjan pa meningarna varje gang, vilket ocksa ar ett satt att lara sig att
l4sa pa, enligt Larare 4 och 5.

[.....] sdger vi gar igenom pa tavlan i klassen. Jag skrev exempel pa tavlan dessa orden
kan man skriva om man vill men de som &r duktiga kan ju skriva sjalva. Jag ser en boll
jag ser en bat (L5).

Alla respondenter arbetar sa att de alltid har en bokstav i fokus, dar eleverna genom att
skriva pa sin Ipad listar ord med bokstaven och darmed tranar pa bokstavsljudet som de
har som tema i ASL-arbetet. Nagra av respondenterna arbetar med att eleverna genom
en app som heter Skrivguiden far hora ett ord som lases upp, darefter far de i den appen
forma bokstaven som ordet borjar pa med sitt finger. Darefter skriver eleverna listor
med ord, dar de utgar fran listan som de gjorde gemensamt pa tavlan eller pa sin
chromebook. Talsyntes anvands alltid av alla larare.

[.....] och vi anvénder alltid talsyntes sa att de kan hora ljud bokstavsljud nar de trycker
och hora det fardiga ordet liksom eller mening beroende pa hur langt man har kommit i
sin utveckling (L6).

Elevernas listor pa ord och meningarna skrivs ut, dar de darefter far ringa in veckans
bokstav och sedan rékna antalet av den bokstaven som de har skriviti sitt dokument. De
far aven trana pa att skriva olika sorters texter, sa som exempelvis faktatext i &mnet
svenska, SO eller NO. Eleverna far ibland skriva ut andra texter och illustrera till tva

34



valfriameningar i texten. Resultatet av detta gor att eleverna lar sig att bild och text hor
ihop redan fran borjan, enligt larare 6. Texterna som eleverna har skrivit skrivs ut och
satts upp pa vaggen antingen i klassrummet eller i korridoren, vilket gor att eleverna
hela tiden far se sin progression.

Satter upp det de har skrivit pa vaggen. De ser utvecklingen sjalva, oj skrev jag sahar
lite i borjan nu skriver jag sahar mycket (L4).

7.3.2 Arbete i par/enskilt

Flera av respondenterna beréttar att eleverna oftast arbetar enskilt med sin Ipad, men
anser att det ar utvecklande for eleverna att &ven fa mojlighet att arbetatillsammans da
de lér sig av varandra. Larare 1 beréttar att eleverna far arbeta pa lite olika satt, under
vissa lektioner i par och under andra enskilt. Detta beroende pa vad respondenten anser
passar bast under just den lektionen. Aven nar elevernaarbetar enskilt anser Larare 1 att
det &r viktigt att eleverna lar sig av varandra. Detta bland annat genom metoden EPA
(enskilt par alla).

Det dr viktigt att nar de arbetar enskilt sa sker larandet anda inte i par men de lér sig av
varandra sa vi har ett kollektivt larande fast ett enskilt skrivande. Sa det ar oerhort
viktigt att man funderar sjalv, tillsammans och sen alla och sen staller fragor for att
ventileratillsammans (L1).

Det gor de ju ibland, jobbar tillsammans ocksa [.....] det &r ju utvecklande ocksa tanken
att man kan lara sig av varandra och lar sig mer (L2).

Larare 4 beréttar att denne forr anvande sig av skrivning i par, men att eleverna da fick
vanta pa varandra, medan den ena skrev och den andra skulle ldsa upp det som skrevs.
Respondenten upplevde det som en nackdel da det tog for lang tid nar den ena eleven
fick sitta bredvid och avvakta tills den andra blev klar. Det blev langtrakigt for eleven,
menar larare 4. Darfor far eleverna nu skriva enskilt i stallet, eftersom det finns mer
fordelar med det. Respondenten menar dock att effekten sakerligen ar bra om eleverna
redan kan, for da kan de ratta och larasig av varandra, men att det samtidigt ar svart att
hitta jamna par. Daremot far eleverna arbeta tillsammans &nda genom exempelvis
skrivning av sagor.

[.....] dar de pratar med varandra, men de skriver anda sjalva (L4).

Larare 6 och 7 aterger att arbetet med ASL alltid sker i par i forskoleklassen, men i
arskurs 1 far eleverna borja skriva enskilt pa nagra skrivuppgifter. Anledningen till att
det blir i par eller enskilt beror pa lararnas syfte och vad som passar till uppgiften som
ska goras. Exempelvis genom pararbete far eleverna kommunicera och samarbeta med
varandra, vilket ocksa ar ett sprakutvecklande arbetssétt, enligt lararna.
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De tranar pa att planera sitt skrivande, de ska komma 6verens om vad de ska skriva och
hur de ska skriva...den ena séger du ska skriva det hédr och den andre skriver det och sa
turas man om varannan gang (L6).

Nagra av respondenterna anser att beslutet om arbetet ska ske enskilt eller i par, ar ett
beslut som lararen far ta vid planeringen infor varje lektion. Ibland behdvs det enskilt
arbete som exempelvis vid Skolverkets tester (beddmningstexter) och vid andra
tillfallen da eleverna ska trana pa att samarbeta, stotta eller lara sig av varandra passar
pararbete battre. En del av respondenterna anser att det kan vara bra att byta larkompis
ofta och en del anser att det ar battre att byta en gang per termin sa att paret verkligen
lar kanna varandra. Alla respondenter ar éverens om att det &ar viktigt att tanka till vid
bildandet av paren, for att eleverna ska fa sa bra utbyte som majligt av varandra. En del
av respondenternaanser att det &r bra om eleverna ligger pa olika nivaer for att de pa sa
satt med hjalp av sina olika kompetenser kan stotta varandra. Andra respondenter anser
att elever som ar pa ungefar samma niva fungerar bast att satta tillsammans, eftersom
det inte leder till att en av eleverna behover stotta mest.

Vi vill se vad varje enskilt barn kan for det ar ju sa nar de arbetar i par, sa ar det ju alltid
nagon som &r lite mer drivande &n ndgon annan och sen sa byter vi. Vi byter par da och
da inte hela tiden utan man maste fa chans att lara kanna sin partner och jobba ihop med
den ett tag, men sedan kan man ju ocksa véljaatt byta par sa att man far en annan
partner och det gor ju att man kanske far ta annat ansvar. Man far en annan roll och man
far samarbeta pa ett nytt satt for man funkar ju pa lite olika satt (L6).

7.4 Andra arbetssatt i den tidiga las- och skrivundervisningen

Alla respondenter har valt att kombinera ASL med andra arbetssétt nar det galler den
tidiga 1as- och skrivundervisningen. Nagra respondenter menar att de inte har vagat
satsa enbart pa arbetsmetoden ASL, eftersom det ska in manga olika delar i amnet
svenska. Detta resulterar i att de inte vet vad skillnaden hade blivit for den tidiga l&s-
och skrivutvecklingen om det enbart hade arbetat med ASL. Déaremot anser
respondenterna att en kombination av olika arbetssatt i undervisningen ar det som
gynnar elevernada alla lar sig pa olika sétt.

[.....] och just det att man blandar lite och att det inte bara dr en metod man kor pa sé att
man inte bara har att skriva sig till lasning utan att man har annat ocksa (L5).

En av skolorna dar tva av respondenterna arbetar har kopt in en tjanst som heter LRS
(Iasa, rdkna, skriva) som staten betalar. | arskurs 1 far eleverna gora olika tester, dar de
exempelvis ska kunna lasa minst 40 ord pa varterminen. Avstamningar gérs med jamna
mellanrum, dar elever som inte klarar testen far extra stottning i sin lasning 3-4 ganger i
veckan. Olika lasprojekt utfors dven varje terminsom gar ut pa att elevernaska lasa tio
minuter varje dag i skolan. Respondenterna gor ett test pa elevernas lasning innan
lasprojektet och ett test efter att lasprojektet ar avslutat. Pa sa sétt ser lararna hur mycket
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eleverna har utvecklats. Resultatet av detta ar att elever som inte knackt laskoden far en
extra stottning framat och alla elever blir battre pa att lasa, enligt larare 4 och 5.

[.....] de som inte riktigt har knackt laskoden de far en extra push (L5).

En variationav lasning ar ocksa att féredra med exempelvis parlasning, enskild lasning,
hoglasning, ljudbok och stafettlasning. Respondenterna tar dven upp svara ord for att
eleverna ska fa forstaelse av texten. Forstaelsen ar nagot som behdver arbetas mycket
med. Olika l&sstrategier presenteras for eleverna, dar de exempelvis ska lasa om texten
flera ganger, gissa vad texten handlar om, fraga en klasskompis och sedan fraga froken.
Ett annat arbetsmaterial som ocksa anvants ar en lasande klass, dar eleverna ska vara
exempelvis detektiver eller spagummor. Eleverna ska da titta pa rubriken eller bilderna
for att tanka ut vad texten kommer att handla om. Arbetet bor dven ske gemensamt i
klassrummet, dar texter bade lases och skrivs tillsammans.

Nu ar det viktigast att de kndcker koden, men sen att man jobbar med lasstrategier
ocksa. Arbeta med att forsta texten (L4).

Fyra respondenter anvander sig av laseboken Ord och Aventyr som bygger pa
helordstraning med ordbilder. Ordbilder var nagot som alla respondenter i studien
anvande i sin undervisning och &ven skickade hem i laxa. Det finns ocksa olika
lasnivaer i lasebdckerna, vilket gor att det blir en individualisering da eleverna far den
boken som passar dem bést. Annat arbetsmaterial kan vara Stjarnsvenskan eller
Vingbdckerna som innehaller kortare texter med upprepningar. Exempelvis kan det vara
upprepningar sa som jag ser en ko, jag ser en hast, vilket resulterar i atteleverna lar sig
att lasa. Ljudningsmetoden anvéands ocksa vid lasinlarning, dar eleverna forst lar sig
exempelvis lo, sen so och som sedan léses till helordet sol. Eleverna far en kansla av att
lasningen flyter pa da, enligt larare 3. En annan larare har anvant sig av exempelvis
traditionell l&s- och skrivundervisning, arbetat en del med Kiwimetoden, storbdcker,
smabdcker, tekniken att ljuda hogt, helordsmetoden, och veckans bokstav.

Jag rekommenderar att ha ett varierande arbetssatt. Man ska ju prova lite olika arbetssétt
for det gynnar ju alltid nagon elev béattre, men jag tror det gynnar alla. De som &r
duktiga blir &nnu mer duktigare och de som &r svaga kan presteramed (L4).

Larare 4 berdttar om metoden berattelseansikte som kan vara en tillgang nar eleverna
skriver beréttelser. Den innebdr att ena 6gat ar karaktaren och egenskaper, andra 6gat ar
miljo och tid, nasan ar problem och l6sning, medan munnen &r avslutningen pa
berattelsen. Aven cirkelmodellen och hindersschema anvénds i undervisningen. En
annan metod vid skrivning av berattelser ar anvandandet av en térning, dar tarningens
kast star for exempelvis karaktaren som eleven ska skriva om, samt beréattelsens
fortsattning.
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[.....] exempelvisdet var en gédng en och sa tar man tdrningen en prinsessa som bodde 1
skogen (L4).

7.4.1 Handskrift och finmotorik

Alla respondenter i studien har valt att kombinera ASL med andra metoder for 1as- och
skrivundervisning. De anser att det ar viktigt for att utveckla finmotoriken parallellt med
ASL. Dels for att eleverna ska kunna na kunskapsmalet att kunna skriva med laslig
handstil i ak 3, dels aven for att variationen &r bra och utvecklande for eleverna. De
elever som har svart for att skriva for hand kan ha lattare for att skriva pa datorn eller
tvartom. Respondenterna anser dven att de har mojlighet att valja arbetssatt beroende pa
vad de arbetar med just pa den lektionen. Exempelvis att lata eleverna skriva for hand
vid enstaka ord eller meningar och anvanda Ipad vid fler meningar eller langre texter.
Larare 1, 2 och 3 arbetar pa samma satt dar de borjar med att presentera veckans
bokstav genom att visa olika bildkort fér eleverna. Med hjélp av dessa kort far eleverna
sedan lista ut vilken bokstav det ar. Eleverna far sedan forma bokstaven i luften, saga
bokstavens ljud tillsammans med l&araren och slutligen skriva bokstaven ett flertal
ganger pa sin mini Whiteboard. Efter detta far eleverna racka upp handen for att saga
namn eller andra saker pa bokstaven och sedan skrivs dessa ord av lararen pa den stora
tavlan. Darefter skriv eleverna bokstaven och ordet pa sin Ipad. Vid andra lektioner
arbetar eleverna dven med arbetsblad som innehaller uppgifter med veckans bokstav.

De far ju aven skriva bokstaverna for hand och 6va pa det. I luften och sen far de skriva
pa Whiteboard och dven pa papper da. Jag jobbar ju parallellt med Ipaden (L2).

[.....] men det dr junér de skriver for hand ...d4 stodjer du den finmotoriska
utvecklingen. Ipaden de ér ett bra satt att skriva fér de som inte riktigt har finmotoriken.
sa det ar val just nar de skriver for hand som de 6var finmotoriken (L3).

Elever som har problem med finmotoriken kan fa uppgifter dar de ska rita innanfor ett
visst motiv eller exempelvis gora sicksackmdnster. Pennor med penngrepp eller
trekantiga pennor erbjuds for att underlatta for elever nar de haller i sin penna.
Finmotoriken 6vas dven genom ett arbetsschema som eleverna arbetar med, dér en av
uppgifterna handlar om att vika ett papper och sedan skriva bokstdverna. Bokstdverna
gors aven i luften eller pa banken och slutligen skrivs bokstaverna i finboken.
Respondenterna poangterar att eleverna maste kunna kommunicera utan digitala
verktyg.

[.....] man ska kunna l&sa det man har skrivit (L5).

Léarare 6 och 7 beskriver att de borjar bokstavsarbetet med att forma varje grundform.
De gar da igenom alla bokstavers grundform och dvar sedan pa dem. Efter det skriver
eleverna av ord fran tavlan. Detta for att kunna fokusera pa sjalva formandet och inte pa
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innehallet. Formandet av bokstaver for hand tar mycket tid och kraft for en del av
eleverna, sa arbetet med att skriva pa Ipad och forhand varvas. Forst genom lararens
uppmaning men senare aven genom att eleven far valja arbetssatt. Detta leder till att de
flestaelever kan skriva bade for hand och pa datorn i slutetav ak 1.

Alla bokstaver som har samma grundform dvar vi och sa gar vi igenom alla
grundformer och sen borjar vi att skriva ord och da borjar de med att skriva av ord for
att slippa tanka pa innehallet som de gor under ASL:en och kan fokusera pa sjalva
formandet bara nér de skriver ord och meningar (L6).

Bada respondenterna betonar att finmotoriken dven tranas pa andra satt, exempelvis
genom att klistra, mala och klippa, eftersom arbetet blir varierande upplevs det som
roligt och inspirerande for eleverna.

Da blir det inte heller trakigt for dem. Det ska hela tiden finna en lust att lara (L7).
7.5 ASL och dess betydelse for den tidiga l&s-och skrivutvecklingen

ASL har enligt alla respondenter i studien stor betydelse for elevers l&s- och
skrivutveckling. Detta da respondenterna anser att eleverna utvecklas snabbare i sin
skrivning och lasning med ASL, &n med andra metoder. Arbetssattet utgar alltid fran
eleven och var de befinner sig i sin las- och skrivutveckling. Lararens stottning utgar
fran det och alla elever kan gora samma uppgift men med olika mangd eller innehall.
Exempelvis skriver en del elever bara av ord fran tavlan medan andra redan borjat
skriva egna ord. Da ett tematiskt arbetssatt kombineras med ASL blir det som skrivs
meningsfullt och motiverande for eleven. Talsyntes gor att elevernakan lyssna pa det de
skrivitoch pa sa satt hora nar det blir ratt eller fel. Arbete med talsyntes gynnar alla barn
men sarskilt de elever med svenska som andrasprak, eftersom de ofta har svart for att
hora vokalernai orden och ddrmed missar att skriva dem. Larare 4 och 1 beskriver att:

Det gynnar ju barn med svenska som andrasprak [.....] plus de som har det lite svarare
att lara sig lasa, de far ju lyssna samtidigt men de som ar i mittende lar ju sig (L4).

[.....] att man utgar fran dar eleverna befinner sig men ocksa att eleven vill utvecklas att
den vill framat oavsett var man befinner sig. Det gynnar alla (L1).

ASL anser respondenterna vara ett arbetssétt som utvecklar elevers sprakliga formaga,
eftersom eleverna pratar, diskuterar och lar av varandra.

Det &r ju ett valdigt sprakutvecklande arbetssatt eftersom du kommunicerar och barnen

far kommunicerasa pass mycket i och med deras samarbete i och med att de ska skapa
tillsammans (L6).
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7.6 Léarares syfte att valja ASL

Alla respondenter anser att syftet med att valja arbetssattet ASL &r att eleverna pa sa satt
kommer i gang med sin skrivning och lasning betydligt fortare &n vid andra metoder. De
menar aven att elevernatidigare producerar mer text och aven texter med mera innehall.
Genom att arbeta tematiskt eller att skriva texter med innehall som eleverna kan relatera
till sd okar deras lust att skriva och det upplevs som att deras meningsfullhet och
motivation okar. Genom mdgjligheten att lyssna pa texten lar sig eleverna tidigare
bokstavens ljud och ordens stavning. Ett annat viktigt syfte anser de &ar att de inte
behover anpassa nivan pa uppgifterna till enskilda elever utan det &r en uppgift till alla
men med olika krav.

Det jag tanker ocksa ar att det &r ju lattare att nivaanpassadet. Dels finns det ju da
mojlighet att skrivaav det vi skrivitinnan och de som vill utmanasig sjalvaeller jobba
vidare de har mojlighet att gora det. Sa man far in det pa ett och samma sétt som man ja

... ocksa jag tror att det kan vara mer lustfyllt for eleverna sa de kan kénna en storre
meningsfullhet i det att skriva sjalva (L3).

“att man l&r sig att ldsa genom att skriva. Det &r ju det som dr syftet. Ett satt att komma
igang med lasningen snabbare kanske (L4).

Respondenterna beskriver att resultatet vid olika tester, sa som exempelvis H4 och
Legilexi visar att elever som arbetat med metoden skriver langre och innehallsrikare

texter vid lagre alder.

Det dar med deras avkodning att vi har ett valdigt bra resultat d&r. Att vi har
skrivgladjen med langre innehallsrikatexter (L7).
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8 Diskussion

| detta avsnitt kommer resultatet av studien att diskuteras. Kapitlet innehaller en
metoddiskussion, resultatdiskussion, slutsats, samt forslag pa vidare forskning och
slutord.

8.1 Metoddiskussion

Examensarbetet bygger pa kvalitativa intervjuer med sju larare som arbetar med ASL i
arskurs 1. En kvalitativ ansats anvandes, da syftet med var studie var att 6ka kunskapen
om ASL, samt dess koppling till elevers las- och skrivutveckling i arskurs 1. Da det var
larares uppfattningar om olika fenomen som undersoktes anvénde vi 0ss utav
fenomenografi som ansats och analysmetod i studien (Dahlgren & Johansson 2019, s.
182; Marton & Booth 2000, s. 146-147).

Studien utgick fran ett bekvamlighetsurval, eftersom de forsta respondenterna valdes ut
fran tidigare kontakter. Da det inte rackte med fyra personer uppstod problem att hitta
fler. Med hjalp av tva av respondenterna fick vi kontakt med ytterligare tre personer att
intervjua. Det innebdr att ett snobolls- eller kedjeurval gjordes.

Pa grund av covid-19 gjordes majoriteten av intervjuerna digitalt, vilket medforde att
vissa tekniska problem uppstod. Transkribering av en intervju paverkades lite, eftersom
det inte alltid framgick vad som sades.

8.2 Resultatdiskussion

| detta avsnitt diskuteras studiens resultat kopplat till litteratur, tidigare forskning och
vald teoridel. Resultatet redovisas utifran foljande rubriker: Lararnas uppfattningar om
ASL, ASL och las- och skrivundervisning, Andra arbetssatt i den tidiga las- och
skrivundervisningen, ASL och dess betydelse for den tidiga las- och skrivutvecklingen,
Lararnas syfte att valja ASL.

8.2.1 Léarares uppfattningar om ASL

Respondenterna uppfattar att arbetet med ASL &r positivt for eleverna. Metoden leder
till att fler elever lar sig att skriva flera ord, meningar och langre texter tidigare an efter
arbete med andra undervisningsmetoder. Grénlund och Agelii (2013), Forsberg och
Lovgren (2013) menar att med metoden ASL eller WtR forbattras bade las- och
skrivformagan hos eleverna. Elever som arbetat med metoden skriver mer innehallsrika
texter och anvéander sig av ett mer valformulerat sprak (Gronlund & Agelii, 2013, s. 98—
104; Forsberg & Lovgren 2013, s. 69). Daremot innebdar ASL och WIR att eleven ska
vanta med formandet av bokstaven till i arskurs 2. Respondenterna arbetar inte pa detta
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satt utan anser att eleven bor arbeta med handskriften parallellt med ASL redan fran
borjan.

Respondenterna i var studie anser att ASL i kombination med ett tematiskt arbetssatt
leder till att eleverna blir mer motiverade, kdnner en stérre meningsfullhet och en lust
att lara mer. Sandberg och Norling (2018) beskriver att det tematiska arbetssattet leder
till att elever blir motiverade och intresserade av lasning, samt i arbetet med texter
(Sandberg & Norling 2018, s. 300-312). Talsyntesen anvands av alla respondenter och
de anser att eleverna genom att kunna hora ljudet nar de trycker ner en bokstav pa
tangentbordet snabbare lar sig koppla ihop bokstaven till dess ljud. Eleverna hor dven
om ett ord blir felstavat och kan pa sa sétt prova sig fram med en annan stavning eller
fraga om hjalp. Att fa mojlighet att hora ljudet leder till ett okat larande anser
respondenterna. Ett par av respondenternas uppfattningar om talsyntes ar att nar
eleverna ser om ett ord ar felstavat med hjélp av rédmarkeringen kan det vara bade
positivt och negativt. Forsberg och Lovgren (2013) Jonsson och Wallin (2016) menar
att det blir en bekréftelse for eleverna hela tiden nér de skriver, eftersom talsyntesen
bekraftar att de har valt ratt bokstav till ratt bokstavsljud till det ordet de ska skriva,
samt att texten gar att lyssna pa flera ganger (Forsberg & Lévgren 2013, s. 12; Jonsson
& Wallin 2016, s. 3).

Respondenternas uppfattningar &r att det ar svarare for vissa elever att skriva for hand.
Det tar mycket mer energi fran eleven att forma bokstéaverna och da kan det vara en
fordel att fa skriva pa en Ipad eller en chromebook. Aven Jonsson och Wallin (2016)
anser att det &r en fordel for elever att anvénda datorn eller Ipad vid skrivning, sarskilt
for de som har svart att skriva for hand. Aven lararna i studien patalade att digitala
verktyg ar en fordel da det ar enklare och gar snabbare att gora justeringar i dokumentet,
samt att bokstdverna kommer pa ratt hall. En del elever kan ha svarigheter med
motoriken, varpa all kraft gar da at att forma bokstaver i stallet for att koncentrerasig pa
innehallet i texten (Johnsson & Wallin 2016, s. 3).

Takala (2013) skriver att tekniska problem kan uppsta vid anvandandet av ASL, sa som
exempelvis att datorerna kranglar (Takala 2013, s. 20-21). Detta uppfattade dven tva
respondenter i studien, vilket ocksa resulterar i att eleverna inte kommer i gang med
sina arbeten. Tekniken &r viktig for att arbetet med ASL ska fungera. Respondenternas
uppfattningar om ASL fordelar ar att det gar att nivaanpassada eleverna kan utmana sig
i att skrivafler ord, langre meningar eller texter. Forsberg och Lovgren (2013) anser att
det ar enklare att individanpassa da eleverna arbetar utifran hur langt de har kommit i
sin l&s- och skrivutveckling (Forsberg & Lévgren 2013, s. 27).

8.2.2 ASL och las- och skrivundervisning

Petterson (2020) skriver att digitalisering har dkat inom skolans verksamhet och dven i
samhallet. Det har resulterat i flera satt att lara ut och lara sig pa (Petterson 2020, s.
188), dar digitala laromedel sa som medierande redskap som datorer och surfplattor har
Okat inom exempelvis skolan, vilket &ven respondenterna uppfattar (Pettersson 2020, s.
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194; Séljo 2020, s. 275, 278). Respondenterna anvénder sig av ASL i kombination med
andra arbetssatt. Nagra respondenter menar att det ar viktigt att elever lar sig att bild och
text hor ihop. Trageton (2014) daremot menar att ett alfabet utan illustrationer bor hédnga
I klassrummet, eftersom elever kan ha problem att tolka bokstaven (Trageton 2014, s.
107).

Samtligarespondenter uppfattar att den bésta undervisningen ar att eleverna far lara sig
en bokstav i taget for att sedan skriva ord och slutligen meningar. Eleverna far dven
skriva samma bdrjan pa meningen flera ganger, sa som jag ser en boll, jag ser en bat.
Aven Fridolfsson (2020), Hultin och Westman (2014) anser att samma arbetssatt vid
bokstavsinlarning och monstertexter dar meningarna som eleverna skriver alltid borjar
pa samma satt vilket har betydelse for las- och skrivlarandet (Fridolfsson 2020, s. 126;
Hultin & Westman 2014, s. 16). Flera av respondenterna skrev ut elevernas dokument
och sedan fick eleverna ringa in en speciell bokstav, exempelvis alla J. Hultin och
Westman (2014) beskriver det som en bokstavslek som kan anvandas for att tréna
eleven pa en enskild bokstav (Hultin & Westman 2014, s. 22).

Nagra av respondenterna anser att tangentbord i pappersform kan i borjan vara ett stod
for eleverna vilket dven Forsberg och Lovgren (2013) anser (Forsberg & Lévgren 2013,
s. 51). Trageton (2014), Forsberg och Lévgren (2013) namner att spokskriften leder till
Okad fantasi. Om det ska ses som en bra lastraning behover lararen Gversatta det som
eleven har skrivit (Forsberg & Lovgren 2013, s. 19; Trageton 2014, s. 117) vilket
stammer Gverens med nagra respondenters uppfattningar. Respondenterna uppfattar att
eleverna har en tanke bakom skrivandet med spokskrift, vilket de menar ar det
viktigaste.

8.2.2.1 Arbete i par/enskilt

Nagra respondenter valjer parskrivning vissa lektioner och enskilt arbete pa andra
lektioner utifran vad syftet med lektionen ar. | parskrivning anser respondenterna att
eleverna l&r sig av varandra genom kommunikation och samarbete i arbetet med ASL.
Vilket stammer 6verens med Trageton (2014), samt Robertson och Tisdall (2020) som
menar att parskrivning bidrar till gemenskap och sociala fardigheter (Trageton 2014, s.
80; Robertson & Tisdall 2020, s. 61). Forsberg och Lovgren (2013) skriver att det
handlar om ett sociokulturellt perspektiv da eleverna lar sig tillsammans i skolan
(Forsberg & Lovgren 2013, s. 17). Saljo (2020) beskriver att Vygotskij menade att
manniskan lar sig utifran tva olika redskap, vilket ar materiella och sprakliga.
Maénniskan appropierar tillsammans med medierande redskap (Salj6 2020, s. 276). Det
betyder att eleverna arbetar och kommunicerar med varandra samtidigt som de anvéander
sig av antingen chromebook eller Ipad.
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8.2.3 Andra arbetssatti den tidiga las- och skrivundervisningen

Respondenternas uppfattningar om undervisning stammer val Overens med Takala
(2013) som papekar att undervisningen i amnet svenska inte enbart bor besta av ASL,
utan flera metoder ska anvéndas i kombination med ASL (Takala 2013, s. 19). Alla
elever lar sig pa olika satt och valjer olika vagar for att lara sig att lasa och skriva, vilket
gor att undervisningen behéver besta av olika metoder anser Takala (2013), Liberg
(2006) och respondenterna (Takala 2013, s. 17; Liberg, 2006, s. 34). Exempelvis menar
respondenterna och Fridolfsson (2020) att varierad lasning i undervisningen &r att
foredra. Lasningen kan ske genom parlasning, hoglasning eller enskild lasning.
Fridolfsson (2020) papekar aven att det ar viktigt for 1as- och skrivundervisningen
(Fridolfsson 2020, s. 45-46).

Trageton (2014) och respondenternaanser att olika avstamningar bor goras, exempelvis
bokstavstester i forskoleklass och arskurs 1, eller Skolverkets test som testar om eleven
kan lasa minst 40 ord under vartermineni arskurs 1 (Trageton 2014, s. 105-106). Tester
gors for att undervisa och kunna ge eleverna stéttning pa deras utvecklingsniva. Saljo
(2020) beskriver begreppet scaffolding som handlar om stéttningen som en mer kunnig
person ger en annan (S&lj6 2020, s. 260). Det ar lararen som ger stottning till sina
elever.

8.2.3.1 Handskrift och finmotorik

Respondenterna har valt att arbeta med finmotorik och handskrift parallellt med ASL,
eftersom deras uppfattningar ar att eleverna ska kunna skriva med laslig handstil i
arskurs 3 da det star med i kunskapskraven. Trageton (2014), samt Gronlund och Agelii
(2013) menar att det inte gor nagot att avvakta med skrivning for hand, eftersom
finmotoriken tranas pa andra satt (Trageton 2014, s. 133, 183; Gronlund & Agelii, 2013,
s. 98-104). Respondenterna i studien gav exempel pa olika satt som finmotoriken tranas
pa och det sker genom att klistra, mala och klippa. Trageton (2014), Gronlund och
Agelii, Jonsson och Wallin (2016), samt respondenterna anser att datorn eller Ipad &r att
foredra for elever som har det svart med finmotoriken. I stéllet for att all kraft gar at att
forma bokstaver, sa kan eleverna med hjalp av digitala verktyg koncentrera sig pa
innehallet (Gronlund & Agelii, 2013, s. 98-104; Jonsson & Wallin 2016, s. 3; Trageton
2014, s. 133, 183).

8.2.4 ASL och dess betydelse pa elevers tidiga las- och skrivutveckling

Respondenternas uppfattningar &r att ASL bidrar till att eleverna skriver langre och
innehallsrikare texter vilket ocksa bekréftas av (Forsberg & Lovgren 2013, s. 69).
Talsyntesten stottar eleven i sitt skrivande genom att eleven hela tiden far en bekréftelse
om de har stavat ratt enligt respondenterna vilket &ven Jonsson och Wallin (2016, s. 3)
patalar. Respondenternas uppfattningar ar att talsyntesen ar ett bra stod for alla elever,

44



men speciellt for elever som har svenska som sitt andra sprak. Dessa uppfattningar
stammer val 6verens med det som Fridolfsson (2020) och Liberg (2006) skriver. Elever
kan ha svarigheter med att hora vokalljuden, men genom talsyntesen far de en visuell
och auditiv upplevelse av bokstaven och dess ljud (Fridolfsson 2020, s. 147; Liberg
2006, s. 27, 100). Sandberg och Norling (2018) papekar ocksa vikten i att ldra sig
kopplingen mellan grafem och fonem genom ASL och andra metoder, eftersom det &r
viktigt for elevers las- och skrivutveckling (Sandberg & Norling 2018, s. 300-312).

Respondenternas uppfattningar ar att ASL i kombination med andra skriv- och
lasmetoder kombinerat med tematiskt arbetssatt leder till att eleverna upplever las- och
skrivarbetet som meningsfullt och lustfyllt. Fridolfsson (2020), Sandberg och Norling
(2018), samt Taube (2007) anser att ett varierande arbetssatt kombinerat med bra
material Okar elevers laslust. Lasning tillsammans med och for eleverna skapar en
bokstavskannedom, uppmarksammar sprakljud, forstaelse for texten, motivation och
okar ordforradet, vilket bidrar till en positiv lasutveckling (Fridolfsson 2020, s. 45;
Taube 2007, s. 25; Sandberg & Norling 2018, s. 300-312). Arbete i par leder till en
utvecklad sprakférmaga, enligt respondenterna. Jonsson och Wallin (2016) menar att
nar eleverna far mojlighet att skriva tillsammans och prata om texten blir de mer
motiverade till att skriva och lasa (Jonsson & Wallin 2016, s. 4).

8.2.5 Lararnas syfte att valja ASL

Enligt respondenterna ar syftet med ASL att eleverna lar sig att 1dsa genom att skriva,
och deras uppfattningar ar att eleverna larde sig att ldsa och skriva snabbare med hjélp
av ASL. Trageton (2014) och Liberg (2006) menar att datorn &r ett enklare
skrivredskap, vilket har gjort att det blivit ett skriv- och l&sldrande i stallet for 1&s- och
skrivlarande och detta samstdmmer med respondenternas uppfattningar. ASL okar
elevernas lust, meningsfullhet och motivation till att 1ara sig att 1asa och skriva (Liberg
2006, s. 149; Trageton 2014, s. 11).

Enligt respondenternas uppfattningar om arbetet med ASL 4&r det enklare att
nivaanpassa, da kan eleverna kan arbeta utifran sin egen niva. Forsberg och Lévgren
(2013), Hultin och Westman (2014) anser ocksa att samma uppgifter kan anvandas till
alla elever, men att textens langd och skrivtid kan anpassas efter varje elev (Forsberg &
Lovgren 2013, s. 27; Hultin & Westman 2014, s. 41). Undervisningen utgar fran den
enskilda individens kunskapsniva, helt i linje med den proximala utvecklingszonen
(Saljo 2020, s. 282).

8.3 Slutsats

Syftet med var studie var att 6ka kunskapen om ASL, samt dess koppling till elevers
las- och skrivutveckling i arskurs 1. Undersokningen har visat att enligt de sju
respondenterna ar ASL ar en tillgang i undervisningen, sarskilti kombination med andra
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arbetssatt. Sambandet mellan lararnas uppfattningar och studiens litteratur, samt tidigare
forskning visar pa bade for- och nackdelar med metoden.

Likheter i respondenternas uppfattningar om ASL:s fordelar var att eleverna kom i gang
tidigare med sin l&s- och skrivutveckling. Forst vid enskilda bokstéver, sedan ord och
meningar till att de skrev langre texter med ett mer utvecklat skriftsprak. Vid skrivning
av texter har eleverna talsyntesen pa, vilket bidrar till att de lar sig att koppla ihop
bokstaven med dess ljud (grafem och fonem).

Uppfattningarna om ASL skiljdes at da nagra forfattare ansag att lararna borde vanta
med att anvénda sig av skrivning for hand, medan andra forfattare samt respondenternai
studien menade att det var bra att ha en kombination av bade ASL och handskrift. En
annan motséattning var att respondenterna varvade enskilt skrivande med parskrivning,
medan ett par av forfattarna foredrar att eleverna skriver i par.

Arbetssattet med ASL kunde se olika ut enligt respondenternas uppfattningar samt
mellan vad olika forfattare skriver. Alla respondenter arbetade med en bokstav i taget.
Nagra anvande sig av utskrivnatangentbord, vilket aven nagra av forfattarnaansag vara
bra for att eleverna ska lara sig bokstévernas placering. Spokskrift, bokstavsrackor och
monstertexter var en del av ASL arbetet som nagra av forfattarna och respondenterna
rekommenderade. Ingen arbetade enbart med ASL utan det kombinerades med andra
arbetssatt. Respondenterna i studien var eniga i uppfattningen att ASL tillsammans med
tematiskt arbete leder till att elever kanner lust att lara, vilket skapar ett meningsfullt
larande.

Det finns bade for- och nackdelar med metoden, men resultatet visar att den med fordel
kan rekommenderas som en del av las- och skrivundervisningen. Daremot visar inte
resultatet om det verkligen & ASL som lett till elevers snabbare skriv- och
lasutvecklingen eller om det &r andra arbetssétt i kombination med ASL.

8.4 Forslag pa vidare forskning och slutord

For vidare forskning inom detta omrade vore det intressant att intervjua fler larare som
arbetar med ASL, samt gdra observationer i klassrummen. For att utvecklaforskningen
annu mer skulle en jgmforelse mellan larare som arbetar med ASL och de som inte gor
det vara intressant. Exempelvis att gora en studie pa elevernas texter och jamfora
hostterminen i arskurs 1 mot vartermineni arskurs 1.

Med tanke pa den dkade digitaliseringen i samhallet kan arbetet med ASL bli en del av
undervisningen i kombination med andra arbetssétt i 1&s- och skrivundervisningen.
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Bilagor

Bilaga 1
Missiv till rektorer

Vi ar tva lararstudenter som laser till grundskollarare F-3 pa Hogskolan i Gavle. Vara
namn ar Jenny Clarensson och Marielle Backman. Vi studerar var sista termin och ska
nu skriva vart examensarbete. Vart arbete kommer att handla om metoden ASL (att
skriva sig till 1&asning) dar vi kommer undersoka hur larare uppfattar sitt arbete med
ASL och elevernastidiga lasutveckling.

Vi har varit i kontakt med larare pa er skola, dér tre larare har valt att stalla upp pa en
intervju.

Vi foljer Vetenskapsradets forskningsetiska rad vilket innebar att lararna gett sitt
samtycke till att deltagai studien. Deras svar kommer endast att anvandas i denna studie
och de kommer att vara helt anonyma i arbetet. Det innebdar att deras namn eller skolans
namn aldrig kommer att namnas i vart arbete. Har du fragor &r du valkommen att hora
av dig: Jenny: mobilnummer xxxxxxxxxx, eller mailatill Jenny xxxxxxxxxxx. Marielle:
mobilnummer xxxxxxxxxx, eller mailatill Marielle pa XXXXXXXXXXXXXXXXX.

Med vénliga halsningar

Jenny Clarensson och Marielle Ba&ckman
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Bilaga 2
Missivtill larare
Hej!

Vi ér tva lararstudenter som laser till grundskollarare F-3 pa Hogskolan i Gévle. Vara
namn ar Jenny Clarensson och Marielle Backman. Vi studerar var sista termin och ska
nu skriva vart examensarbete. Vart arbete kommer att handla om metoden ASL (att
skriva sig till lasning) dar vi kommer undersoka hur ni som larare uppfattar ert arbete
med ASL och elevernas tidiga l&sutveckling.

Vi soker larare att intervjua och hoppas att du kan tanka dig vara med i var studie.
Fragorna kommer att handla om hur du arbetar med ASL. Intervjun kan ske genom att
vi traffas personligen, via telefon eller via datorn, beroende pa vad som passar dig béast.
Intervjun kommer att spelas in, sa att vi kan transkribera dem och anvanda det i vart
arbete. Efter transkriberingen kommer det inspelade materialet att raderas och vi &r de
enda som kommer att ha lyssnat pa det.

Vi foljer Vetenskapsradets forskningsetiska rad vilket innebar att du ska ge ditt
samtycke till att deltagai studien, dina svar kommer endast att anvéndas i denna studie,
du kan avbryta nar du vill, och du kommer att vara helt anonym i arbetet. Det innebér
att ditt namn eller skolans namn aldrig kommer att namnas i vart arbete. Vi &r
tacksamma att fa svar pa om du vill stallaupp pa en intervjusenastden __ saatt vi kan
bestamma tid och plats fér intervjun. Har du fragor ar du valkommen att héra av dig:
Jenny: mobilnummer xxxxxxxxxx, eller maila till Jenny pa xxxxxxxxxxxxx. Marielle:
mobilnummer xxxxxxxxxx, eller mailatill Marielle pa XXXXXXXXXXXX.

Med vanliga hélsningar

Jenny Clarensson och Marielle Backman
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Bilaga 3

Intervjuguide:

Vilken grundutbildning har du - pabyggnad?

Hur l&nge har du arbetat som larare?

Hur lange har du arbetat med den tidiga las- och skrivundervisningen?
Hur lange har du arbetat med ASL?

Varfor har du valt att arbeta med ASL?

Vilken erfarenhet har du av att arbeta med andra metoder/arbetssatt?
Vilken &r din uppfattning av att arbeta med ASL i klassrummet?

Hur uppfattar du syftet med ASL som en 1&s- och skrivmetod?

Kan du beskriva hur du gar tillvaganar du arbetar med metoden?
Om du har positiv erfarenhet av att arbeta med ASL — kan du beskrivavad?
Om du har negativ erfarenhet av att arbeta med ASL — kan du beskriva vad?

Finns det nagon annan metod du anser vara mer/lika effektiv vid lasundervisning och i
sa fall vilken/varfor?

Pa vilket satt dokumenterar du elevernas las- och skrivlarande genom ditt arbete med
ASL?

Vad i metoden ASL uppfattar du som stédjande for elevernas skrivutveckling?
Pa vilket satt stodjer ASL elevernas finmotoriska utveckling?

Hur arbetar du med eleverna nér det géller finmotoriken?

Hur och nér borjar ni arbeta med handskrift?

Vad ar anledningen till att eleverna anvander bade ASL och handskrift?

Pa vilket satt anvander ni datorer eller iPad?

Hur arbetar elevernaenskilt eller i par? Berdtta om nar det &r enskilt arbete eller arbete i
par och varfor det kan vara olika.

Rekommenderar du metoden? Varfor/varfor inte?
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Har du ndgot mer du vill berattaom ditt arbete?
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