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Sammanfattning

Denna studie undersoker hur ett laromedel kan utformas for att stodja undervisning kring
relationer och samtycke i skola och fritidshem. HoOsten 2022 tillkommer nya
formuleringar om sexualitet, relationer och samtycke i laroplanens inledande delar
(Skolverket, 2021). Detta innebédr en forvantan om att alla larare i grundskolan ska
formedla kunskaper inom detta omrade i undervisningen. Detta examensarbete innefattar
ett didaktiskt larandematerial som utformats till en bilderbok, Otto angrar sig, med en
tillhdrande lararhandledning. Laromedlet bidrar till undervisningen i skola och fritidshem
inom detta kunskapsinnehall och hjalper larare att finna vagar att samtala och beméta
elevernas fragor om relationer och samtycke genom hdglasning och lassamtal. Studien
har sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv dar hoglasning och lassamtal forstas
och kopplas till tidigare forskning och relevant litteratur. For att undersdka hur laromedlet
kan stddja undervisningen har observationer av elevgrupper och intervjuer av larare
genomforts. Resultatet visar att lararnas syn pa laromedlet kan stétta dem i
undervisningen inom detta kunskapsomrade samt utvecklar elevernas formaga att samtala
och delta i héglasning. En slutsats som kan dras ar att lassamtal och héglasning forenas
for att skapa gemensamma och sociala sammanhang.

Nyckelord: Bilderbok, hoglésning, lararhandledning, lassamtal, undervisning for
relationer och samtycke
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1 Inledning

Lasningen ar en vasentlig del i huvuduppdraget i skolan. Fritidshemmets arbete att
komplettera skolan och hemmet gor att lasningen pa fritidshemmet bor ses som betydande
for barns utveckling. | den nuvarande Lé&roplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet 2011 framtrader samverkansuppdraget mellan forskoleklassen och skolan
dar fritidshemmet kompletterar dessa (Skolverket, 2019; SFS 2010:800). For att
komplettera skolan har fritidshemmet i uppgift att tillhandahalla varierade aktiviteter och
innehall. Elvstrand och Lago (2019) talar om den forskjutning fran omsorg till larande
som skett i fritidshemmet de senaste decennierna i och med att fritidshemmet blev
laroplanstyrt. I laroplanen beskriver Skolverket (2019) att undervisning férekommer som
ett frekvent begrepp i fritidshemmets centrala innehall dar begreppets tolkning ar omsorg,
utveckling och larande som utgér en helhet. Undervisning och larande i fritidshemmet
ska stodja skolans arbete for att na dess kunskapsmal, exempelvis genom sprak och
kommunikation (Skolverket, 2019). 1 likhet med Skolverket, Skollagen (SFS 2010:800)
och Elvstrand och Lago menar Lago och Bétrius (2021) att samverkansuppdraget galler
gemensamt for skola, forskoleklass och fritidshem, dér enheterna ska samarbeta for att ge
forutsattning for larande i sprak och kommunikation hos elever. Forfattarna menar att
elevers perspektiv ar en viktig borjan for larares arbete i skapandet av meningsfulla
aktiviteter i bade skola och fritidshem, sasom lasning (Lago & Bétrius, 2021). For att
undersoka den l&sutveckling som sker i fritidshemmet krdvs en uppfattning om deras
behov i undervisningen for laromedel kopplat till lasning. | detta fall kring
kunskapsomradet samtycke och relationer.

1.1 Arbetets disposition

Avsnitt ett innehaller en inledning om arbetet i studien som f6ljs upp med studiens syfte
och fragestallningar. | det andra avsnittet lyfts bakgrunden for studien fram kopplat till
kunskapsinnehallet for laromedlet, som &r relationer och samtycke. Nastkommande
avsnitt behandlar tidigare forskning om lasning, hdglasning, undervisning och lassamtal.
Darefter foljs ett avsnitt om teoribildningen for denna studie. Avsnitt fem innehaller
utvecklingsarbetets innehall och struktur dar bland annat metoderna for studien redovisas
och proceduren for att utveckla det didaktiska larandematerialet. Foljande avsnitt ar
resultaten for denna studie utifran laromedlet, observationer och intervjuer. Avsnitt 7
innehaller diskussion av metod och resultat foljt av slutsats och forslag till fortsatt
forskning inom omradet.



2 Bakgrund

Nedan presenteras den litteratur som ligger till grund for valet av att skapa en bok med
lararhandledning med kunskapsinnehdllet samtycke och relationer som min produkt.
Inledningsvis i detta avsnitt introduceras de tilldagg som kommer hosten 2022 i Laroplanen
for Grundskola, forskoleklass och fritidshem. De nya formuleringarna i laroplanens
inledande kapitel kring sexualitet, samtycke och relationer som ska inga i skolans och
fritidshemmets undervisningsuppdrag. Vidare tas utifran Iast litteratur upp fakta och
problematiserar kring barns lasning.

2.1 Kunskapsédmnet relationer och samtycke

| den nya laroplanen for Grundskola, forskoleklass och fritidshem 2022 (Skolverket,
2021) star det att skolan och dess undervisning ska ansvara for att eleverna fatt kunskap
om sexualitet, relationer och samtycke efter genomgangen grundskola. Genom aktiva
insatser och kunskap ska skolan motverka kriankande behandling kring flera omraden,
daribland sexism. Diskriminering som ar i samband med bland annat kon, sexuell
laggning, kdnsoverskridande identitet eller uttryck ska forebyggas. Skolan ansvarar for
att eleverna under skolgangen aterkommande bemater fragor om sexualitet, relationer och
samtycke for att starka deras formaga att ta sjalvstandiga och medvetna val. Mer exakt
skriver Skolverket att ’Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for egna och
andras rattigheter och férmedla betydelsen av att sexualitet och relationer praglas av
samtycke.” (Skolverket, 2021, s. 7).

Normer &r nagot som vi standigt omges av under var livstid. Vi mots av normer kring
etnicitet, socioekonomi och kropp, normer &r outtalade regler i samhallet som bade
paverkar och begransar manniskors handlingsséatt och tankesatt. Heimer (2021) tydliggor
att normer & sammankopplat med vad majoriteten i samhéllet gor och uttrycker att nagon
som bryter mot denna norm blir utstickande och kan leda till utanforskap. Att vara
normkritisk ar en betydelsefull del av det demokratiska uppdrag som skola och fritidshem
ska formedla, dar acceptans av olikheter ar fundamental. Att vara normkritisk nér det
kommer till litteraturen vi véljer att presentera till eleverna i skolan och fritidshem blir
darfor viktigt for att sa manga elever som mojligt ska kéanna igen sig i litteratur som lases
hogt. Det finns litteratur som normaliserar det som &r uppenbart medan det ocksa finns
bdcker som problematiserar normer, bryter mot och pekar ut problem som finns. Heimer
(2018) Iyfter hur olika normer férekommer i litteratur for barn och ungdomar.
Ungdomarnas val tenderar att bero pa konstillnrighet och valen blir kdnsspecifika
(Pihlgren, 2022). Medan Heimer (2021) tydliggor att valet av litteratur bor vidga deras
intressesfar och innehalla en bred lasrepertoar. Jansson (2019) menar pa liknande sétt att
eleverna véljer texter beroende pa deras kunskap om texterna. Kroppsnormer innebar den
forvantan som existerar kring hur en kropp ska se ut och presenteras beskriver Heimer
(2018), dar larare i skola och fritidshem far mojlighet att vidga denna norm genom att
valja litteratur som visar olika kroppsstorlekar. For att vidga kénsnormer, som utgar fran
kvinnligt och manligt kan l&rare vélja bocker som ar konsneutrala. Sexualitetsnormer som
handlar om férvantan att en person blir kér i det motsatta konet kan lararen vidga denna
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norm genom att utga fran bocker dar karlek beréattas pa olika satt. Genusnormer grundar
sig i konsnormer dar forestallningen om att det finns tva biologiska kon déar hur man klar
sig, sysselsattning och kénslor ar forknippat med ett kon (Heimer, 2018).

2.2 Varfor barn ska lasa

Fritidshemmets undervisning ska enligt laroplanen behandla och ge forutsattningar for
elever att kommunicera i olika sammanhang, samtala om olika typer av texter dar de kan
ge uttryck for kanslor och asikter. Axell och Simonsson (2019) tydliggor att lasning och
bocker kopplas samman med fritidshemmets tvadelade uppdrag om att stimulera
utveckling och larande samt erbjuda meningsfull fritid (Axell & Simonsson, 2019). Lago
och Bétrius (2021) menar att en av huvuduppgifterna i skolan under de forsta skolaren
anses vara att lara elever att lasa men under senare ar har fritidshemmet kommit att blivit
en viktig del av lasutvecklingen hos elever.

Lago och Botrius (2021) visar att skola och fritidshem fyller olika funktioner for elever.
Skolans undervisning blir att stimulera lasning med variation, dar lasningen maste
uppfylla mer &n funktionell lasning. 1 skolan sker lasning pa manga olika sétt, genom
hoglasning, lasa hogt, lyssna pa nagon som laser hogt eller enskild lasning. Arbetet kring
enskild lasning i skolan tenderar att vara frekvent och sakna meningsskapande.
Lasaktiviteter som sker i fritidshem & mindre omfattande enligt forskningen menar Lago
och Botrius. Lasning i fritidshemmet utmanas genom andra aktiviteter som elever hellre
utfor under sin fritid. Dar behdver lasningen konkurrera med leken. L&sningen som
aktivitet behover darfor vara tillrackligt lustfylld for att elever ska vilja delta. Aktiviteten
bor darav utga fran elevers perspektiv om meningsfull sysselsattning. Lasningen beskrivs
vara spontan och larmiljoerna i fritidshemmet visar sig vara betydelsefull fér motivation
och intresse i l&sning bland eleverna. Har &r valet av bok centralt for att stimulera Iasning
hos elever. Lago och Bétrius urskiljer att vuxna ar avgorande for barns motivation att
lasa. Bade barn och vuxna har upplevelser, erfarenheter och olika asikter om lasning. For
att intressera elever i lasning behdver lararen och vuxna undersoka elevers tidigare
erfarenheter kring lasning. Dérigenom kan man finna végen och stérka elevernas
motivation. For att motivera eleverna till 1asning kravs det att larare och vuxna ér lyhérda
for elevers erfarenheter och intresse dar de kan utga fran ett elevperspektiv. Darav missar
den vuxne och lararen inte betydelsefulla drivkrafter och resurser elever besitter (Lago &
Batrius, 2021).

Bilderbdcker &r den forsta formen av bok som barn kommer i kontakt med och &r darfor
en viktig del i barnets liv tydliggor Fast (2019). Bilderbdcker forklaras av Heimer (2021)
som en kombination mellan ord och bilder pa varje uppslag i boken. Text och bild
samspelar for att berétta historien och nar bokens handling gors visuell skapar det
mojlighet for barn att uppfatta texten pa fler satt. Hoglasningen blir darav en viktig del av
lasningen av bilderbécker pavisar Fast darfor att den vuxna blir formedlaren medan barnet
ar lasaren. | likhet med att bilderbdcker ar barnets forsta bok &r hoglasningen den forsta
typen av lasning som barn kommer i kontakt med menar Heimer. Hoglasningen beskrivs
som en betydelsefull del i barns utveckling inom lasning. N&r vuxna l&ser for barn skapas
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mojlighet for barnet att tidigt uppleva vad l&sning &r och kan forbereda dem infor deras
egna sjalvstandiga lasning (Heimer, 2021). Hoglasning och samtal visar Pihlgren (2022)
ar viktiga arbetsformer for att skapa lasintresse hos elever i fritidshem. Heimer menar att
hoglasningen bor ske pa en lugn och ostord plats for att elever ska fokusera pa innehallet,
med fordel kan en och samma plats véljas for att skapa forvantan kring lasningen som
sker. Platsen bor vara lugn, dar hjalpmedel av skylt kan anvéndas for att inte bli stord av
annan personal eller elever. Tidpunkten ar av vikt for hoglasningen darfor den kraver
koncentration av eleverna, som behover vara uppméarksam och pigg. Bade Heimer och
Pihlgren visar att hdglasningen behover ske regelbundet, med fordel varje dag for att
fanga elevers lasintresse. Det ar dessutom vasentligt att vélja lagom langa bocker, eller
dela upp i kapitel, for att elever ska orka halla fokus pa innehallet menar Heimer.

2.3 Lassamtalets betydelse for lasutveckling

Genom att erbjuda miljéer med utvecklande och utmanade aktiviteter kring hoglasning
och samtal kan elever utvecklas i sprakgemenskaper (Pilhgren, 2022). Heimer (2021)
forklarar att hoglasning kréver planering av tema och bokval, men &ven nér lasningen ska
ske, med vilka, var och hur ska den bearbetas. Samtalet kring hoglésningen skapar
forstaelse for innehallet menar Heimer. | likhet med vad Lago och Botrius menar om
lasaktiviteter i undervisning hévdar aven Liberg, Geijerstam och Wiksten Folkeryd
(2010) att lasningen som sker bor engagera eleverna med lassamtal i grupp dér eleverna
skapar forstaelse for den lasta texten for att stodja elevernas lasutveckling. Heimer
tydliggor att samtalet inbjuder eleverna till att djupdyka i texten och reflektera samt
bearbeta handlingen for att skapa kopplingar till sin egna varld. Genom samtalet kan
eleverna skapa sig forstaelse for andras perspektiv och utveckla sin empatiska formaga.
Lassamtal beskrivs skapa en gemenskap i lasgruppen vilket bygger ett underlag for
fortsatt lasning genom livet. Samtal om text urskiljer Liberg, Geijerstam och Wiksten
Folkeryd bor vara mer eller mindre 6ppet styrda med anledning av att lararen kan stddja
eleverna i deras diskussion mellan olika fragor och funderingar med bemdtande svar till
elevernas samtal. Lassamtal ger lararen majlighet att analysera elevernas forstaelse for
textens innehall och bidra till larande.

Jansson (2019) menar for att forstd en text kravs det att man reflekterar Gver texten innan,
under och efter lasningen for att skapa samband. Detta menar Jansson gors tydligast
genom att stalla fragor. Pihlgren (2022) forklarar nar elever lyssnar pa hoglasning lar de
sig berattandets struktur. Oavsett elevernas olika sprakliga nivaer och erfarenheter av
lasning kan de genom hdglasningens samtal utveckla sin fantasi och kreativitet samt
starka sina gemensamma referenser. Lassamtalen blir gemensamma sociala stunder for
elever dar de kan mota texter. | arbetet for att stodja elevernas lasutveckling beskriver
Liberg, Geijerstam och Wiksten Folkeryd (2010) innebér att larare i fritidshem och skola
hjalper eleverna i forstaelse av texten. For att utmana eleverna i lasningen blir lararens
fokus att engagera eleverna med fragor om lasta texter och innehall. Men Jansson urskiljer
att det centrala i lassamtalet inte behdver vara kunskapen om innehallet fran texten utan
kan innebara fragor som knyter an till erfarenheter eleverna besitter eller saker i vardagen
de kan dra paralleller till.



2.4 Syfte och fragestallningar

Syftet &r att skapa kunskap om hur ett laromedel kan utformas for att stédja undervisning
i fritidshemmet kring samtycke och relationer.

Fragestallningar:

Hur kan ett laromedel med innehallet samtycke och relationer utformas?

Hur kan ett laromedel utformas for att engagera elever i hoglasning och lassamtal?
Hur har laromedlet utvecklats utifran lararnas synpunkter for att battre stodja
undervisning om samtycke och relationer?



3 Tidigare forskning

Inledningsvis i detta avsnitt presenteras forskning som ar kopplat till syftet att skapa ett
laromedel med kunskapsinnehallet samtycke och relationer. Den tidigare forskningen har
delats in i foljande kategorier Vikten av att lasa i skola och i hemmet, Hoglasning,
Undervisning utifrdn larande, Reflekterande textsamtal. Forskningen kommer att
diskuteras vidare och i relation till resultatet och studiens syfte i diskussionsdelen.

3.1 Vikten av att lasa i skola och i hemmet

| skolans varld &r litteratur och l&sning en stor del av undervisningen menar Ewald (2007).
Lasningen ar meningsbildande och det sker kommunikativa forstaelseprocesser nar man
laser bocker som barn. Detta gor att barn- och ungdomsbdcker i undervisning i skolan
h&dnger samman med centrala kunskapskallor och l&rprocesser. Ewald visar att
diskussionen om lasningens roll i skolan sammanhanger med hur kunskapens betydelse
forstas. Jonsson (2007) beskriver att lasning tillsammans i hoglasning har flera fordelar i
jamforelse med sjélvstandig lasning. Att lasa tillsammans med andra kan skapa en kénsla
av gemenskap och ge mojlighet att uppfatta andras erfarenheter under lasningens gang.
Ewald menar att elever med begransad laserfarenhet, bade hemifran och fran tidiga
skolar, efterlamnas med anledning av att lasintresset ar litet. | likhet med Ewald menar
Ivarsson (2008) att tidiga lasares utveckling far ett stort forsprang nar skolan bérjar. Nagot
som sedan minskar under skolarens gang. lvarsson undersoker orsakerna till att andelen
starka lasare minskar efter arskurs 3. Elever som ar tidiga lasare borde utvecklas efter sin
egna formaga och takt i skolans undervisning. Ivarsson urskiljer att lasningen avtar nar
de tidiga lasarna anser att de kan lasa. En av fordelarna med lasning tillsammans papekar
Jonsson dr att alla elever kan ta del av innehallet oavsett vart de befinner sig i
lasutvecklingen. Detta mojliggor dessutom for langre och mer komplext innehall i
lasningen dn vad eleverna hade varit kapabla till att lasa pa egen hand. Det ar med
anledning att det krdver mycket energi av yngre elever att lasa och det ar en orsak som
kan skapa svarigheter for dem att uppfatta handlingen. Jonsson menar att hoglasning
tillsammans med andra skapar storre delaktighet och behaller uppméarksamhet pa
innehallet i texten. Hoglasningen kan dessutom ha positiv inverkan pa elevernas
individuella lasning och dérav sprakutveckling. Ewald (2007) konstaterar att en didaktisk
medvetenhet kring litteratur i undervisning huvudsakligen saknas. Ewald visar att
spridningen pa elevernas textval och lasvanor &r stor, attityder mot lasning och lasintresse,
i skolan och fritidshem, skiljer sig at mellan eleverna. Jonsson (2007) urskiljer att oavsett
alder bland eleverna kan gemensam hoglasning vara ett satt for dem att skapa delade
intryck och erfarenheter for att alstra gemenskap. | skolan finner manga elever svarigheter
att hinna lasa samt att skoluppgifter gar fore lasningen vilket Ewald menar bidrar till att
eleverna inte kommer vidare i lasningen. Eleverna hinner sallan l&sa barn- och
ungdomsbdcker i och utanfor skolan vilket bidrar till att de analytiska reflektionerna och
fordjupande samtalen hamnar efter. Undervisningen i skolan forklarar lvarsson (2008)
borde darav uppmuntra till fortsattning genom att anvanda strategier for lasning kring
tolkning och analys av innehallet.



3.2 Hoglasning

Som ldrare &r det viktigt att under den gemensamma l&sningen vara lyhérd for signaler
som eleverna visar papekar Jonsson (2007) darfor att lararen ska uppfatta om
uppmarksamheten finns kvar eller om det ar nagot som eleverna inte forstar. Lararens
uppgift under lasningen blir att reflektera 6ver innehallet, innan, under och efter tillfallet,
for att ha mojlighet att hantera och ta upp héndelser i boken som elever kan behéva prata
om. Det galler for lararen att kanna till och ta snabba beslut i 6gonblicken som uppstar.
Eleverna ges under hoglasningen manga tillfallen att samtala om handlingen och
innehallet menar Eckeskog (2013) da de far mdjlighet att vara nyfikna och intresserade.
Nar tveksamheter uppstar i héglasningen kan diskussion formas for att reda ut svarigheter
elever finner i texten tydliggor Jonsson. Lasningen blir en gemensam stund for eleverna
att diskutera och analysera innehallet samtidigt som lasningen blir likt en forestallning
dar lararen far mojlighet att skapa spanning och inlevelse genom sin rost och
kroppsrorelser.

3.3 Undervisning utifran lasning

Eckeskog (2013) menar i sin undersokning, av lasforstaelse i arskurs 1 och 2, att samtalet
innan och under hoglasningen ar betydelsefullt nar utgangspunkten landar pa innehallet i
texterna och inte pa ordforstaelse. En vanligt forekommande mittpunkt i skolans
lasundervisning blir stavning och orden i texten, dar handlingen och samtalet som foljer
far sta tillbaka. | undervisningen bor lasandet uppmuntra elevernas vilja att stalla fragor
om textens innehall. Pa liknande satt havdar Jonsson (2007) att skolan bor fora diskussion
hur man arbetar med l&saktiviteter i undervisningen, dar gemensam hdglasning och
diskussion av texter ar betydelsefulla delar for att eleverna ska bygga forstaelse och
utvecklas. Tjernberg (2013) belyser att elever behover fa mojlighet att knyta ihop
kunskaper som de samlat i skolans olika &mnen sa att deras kompetens blir forstaelig.
Elever i skolan uppfattas vara intresserade av samtal och fragor men kan behdva en
hjalpande hand menar Eckeskog vid lasning mellan raderna under den individuella
lasningen. Forfattaren urskiljer att aterkommande uppmuntran fran lararen till eleverna
nar de inte forstar innehallet kan forstarka deras intryck av att de inrdknas i en samtalande
undervisning, mellan elever och larare, samt elever och elever. Darigenom ger det elever
forstaelse och larare mojlighet att anvanda sig av hoglasning med samtal for att visa
eleverna vagen i deras individuella Iasning.

3.4 Reflekterande textsamtal

Eckeskog (2013) menar att hoglasningen inleds med fragor och fortsatter under
lasningens gang. Fragorna kan innebéra kontrollfragor for att se om eleverna forstar
textens helhet och ord som lases, dér dven stavning kan ta plats. Eleverna kopplar textens
innehall till egna erfarenheter och ger kommentarer till handlingen. Lararna staller bade
fragor kopplat till texten, dar svaret ar tydligt, men dven ledande fragor dar eleverna maste
leta mellan raderna eller franga texten och beréatta ur egna erfarenheter. Flertal av lararna
utvecklar elevernas fragor och diskussioner till foljdfragor eller uppmuntrar de dvriga
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eleverna till att vara med i samtalet. | likhet med Eckeskog menar Tjernberg (2013) att
samtal om texter hjélper eleverna att stélla fragor som utvidgar deras tankande och kan
bidra till att eleverna borjar se samband i texter. Tjernberg menar att textsamtalen kan
stodja eleverna att utveckla tillvagagangssatt sa att de senare kan fa god forstaelse att
analysera texter pa egen hand. Eckeskog tydliggor att lararna kan stalla alla former av
fragor vid samtal om texter darfor att eleverna gor kopplingar oavsett fragetyp. Samtalen
kring texter handlar snarare om hur de olika fragorna besvaras och den respons eleverna
mojliggors att fa och ge.

Jonsson (2007) urskiljer daremot att elever vid fa tillfallen samtalat om texter och bocker
de laser. L&saktiviteter som beskrivs vara ovanligt i svenska skolor ar diskussion och
analys av textens huvudbudskap, dra slutsatser och forutse handelseforloppet i
handlingen. Bland dessa lasaktiviteter visas dven att formagor som att jamféra med egna
och andras erfarenheter, visa forstaelse och forklara textens betydelse ar en bristande del
i lasarbetet i skolan. Tjernberg (2013) argumenterar darav for att de kunskaper eleverna
samlat i skolamnen behéver knytas samman for att goras forstaelig. Det kan ske genom
att lararna arbetar med textsamtal for att skapa en struktur for hur elever kan ta sig an
texter och darigenom sammankoppla till egna erfarenheter.



4 Teoribildning

Det sociokulturella perspektivet ligger till grund for detta arbete och for att analysera mitt
empiriska resultat. Teorin har sitt ursprung i Vygotskijs arbeten om larande och
utveckling, dar sprak och socialt ssmmanhang far inga i en gemensam kultur (Saljo,
2017). Ett av begreppen inom det sociokulturella perspektivet & mediering, som
beskriver samverkan mellan tdnkande och handling och kulturella produkter, dar de
kulturella produkterna mojliggér och hjélper tankandet (Jakobsson, 2012). En kulturell
produkt och hjalpmedel &r i detta fall bilderboken som kan mediera kunskap i sociala
sammanhang. Genom detta perspektiv menar Jakobsson (2012) kan larande tolkas som
en utvecklingsprocess av var formaga att tanka med hjélp i spraket som blir ett redskap
for manniskan att analysera och forsta saker runt omkring. Saljo (2017) urskiljer nar
manniskan lar sig nagot nytt och sedan borjar beharska denna fardighet, da ligger
kunskapen inom rackhall ndgot Vygotskij benamner den proximala utvecklingszonen.
Begreppet forklaras aven som vad en novis kan uppna sjéalvstandigt i jamforelse med vad
individen kan astadkomma med hjalp av nagon kunnig. Bjorklund beskriver ocksa
begreppet scaffolding pa liknande sétt, begreppet innebér att lararen forenklar och delar
upp innehallet sa eleverna enklare forstar. For att satta det i praktiken innebéar begreppet
vad elever kan uppna nar de far eller tar hjalp av en larare. Om lararen har kunskap om
vart eleven ligger i den proximala utvecklingszonen kan lararen med hjélp av scaffolding
mediera kunskapen. Ivarsson (2008) tydliggor att larandet sker i zonen for proximal
utveckling och darfor kan det antas att barnet lar sig vid varje tillfalle och utvecklas
konstant. FOr denna studie anvands begreppet proximal utvecklingszon for att urskilja
socialt samspel mellan elever och larare skola och fritidshem. Ivarsson menar att
laslarandet kan ses fran ett perspektiv kring att barn ar under standig utveckling fran att
dom fods, nagot som Ivarsson tolkar som “att barnet, mer eller mindre spontant, utvecklas
i den miljo och tillsammans med de méanniskor som finns i miljon och som interagerar
och samspelar med barnet.” (Ivarsson, 2008, s. 106). Ivarsson papekar att barn i tidig
alder utvecklas i den miljo som dom interagerar med, i detta fall hemmet. Da larandet ar
nagot som byggs pa tidigare erfarenheter och kunskaper &r det en naturlig vag nar man
bygger vidare pa vad barnet besitter.

Spraket beskrivs som ett viktigt socialt redskap menar Jakobsson (2012) och Sélj6 (2017),
dar exempelvis hoglasning ar en del. Genom sociala sammanhang som hoglasning kan
eleverna utvecklas och lara dar kommunikation ar en stadig grundpelare. Ivarsson (2008)
papekar genom att barnen ser vuxna i deras narhet anvanda text pa olika satt blir de
medvetna om textens innebdrd och borjar darigenom utforska skriftspraket. Larandet
utgar fran barnets intresse och finns det intresserade vuxna som kan hjalpa barnet kan det
bidra till en bra grund for lasutvecklingen i tidig alder. I likhet med Ivarsson menar Saljo
att om ldrare visar intresse for lasning genom att diskutera texter och l&sa bocker med
eleverna kan det skapa engagemang hos eleverna och darigenom kan l&slusten véxa fram.
Ivarsson visar pa for att fanga upp barnets lasutveckling kravs positiv uppmuntran av
deras kunskaper. Interaktion beskrivs som det mest betydande for att uppratthalla



lasintresset hos tidiga lasare, dar de vuxna behOver samspela genom samtal och
diskussion kring texter.
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5 Utvecklingsarbetets innehall och struktur

Med syfte att skapa kunskap om hur laromedlet kan utformas redogoérs i metodavsnittet
hur processen sett ut for mitt utvecklingsinriktade arbete. Empirin for denna studie har
samlats genom semistrukturerade intervjuer och observationer. De forskningsfragor som
studien syftar att besvara ar: Hur utformas ett laromedel med innehdllet samtycke och
relationer? Hur fungerar laromedlet i undervisning? Hur har laromedlet utvecklats utifran
lararnas synpunkter for att battre stddja undervisning om samtycke och relationer?
Parallellt med mitt arbete beskrivs det hur studien kommer att forhalla sig till
Vetenskapsradets (2017) etiska principer.

5.1 Procedur

For att tydliggora och ge klarhet i proceduren av laromedlet beskrivs under denna rubrik
bilderboken  och lararhandledningens  skapandeprocess och  framstallning.
Proceduravsnittet har darfor delats upp i tvd underrubriker Bilderboken och
Lararhandledning med vardera tva underrubriker.

5.1.1 Bilderboken - Version 1

Under denna rubrik presenteras tva underkategorier Bakgrund och Utformande av
bilderboken.

Bakgrund

Infor arbetet med bilderboken undersoktes Helge Bibliotekens gemensamma
bibliotekskatalog, dar anvéndes sokord for att finna barnlitteratur som hade liknande
karaktdr som den jag ville skapa. Sokorden som anvéndes var vanskap, samtycke,
relationer och vanner for att hitta bocker vars innehall samstdmde med mitt intresse for
studien. Jag undersokte aven olika typer av barnlitteratur for att finna bilderbocker med
olika formgivningar och design for att besluta om val av metod for framstallning. Jag fann
att manga barnbdcker inneholl normkritiskt material i form av att de representerade olika
kroppsformer och kérlekshistorier dér sexualitetsnormerna bryts samt att karaktarer
ibland framstélldes kdnsneutralt. Daremot patraffades ett glapp kring hur kdnsnormer
representerades i barnbdcker, dar fargval, kénslor och handlingar forknippas med ett kon.
Darav valdes det att skapa en produkt vars innehall brét mot genusnormer forknippat med
kon (Heimer, 2018).

Utformande av bilderboken

Dérefter togs beslut om att skapa bilderboken digitalt efter upptackten att leveranstiderna
for privata fotobocker skulle ta for lang tid och jag ville komma ut med laromedlet sa
snart som mojligt pa skolan. Med den anledningen pabdrjades funderingen om att skapa
bilderboken digitalt med hjalp av ett program for att illustrera bilderna. Jag sokte runt pa
olika program och efter nagra provomgangar i olika program beslutades det om
anvandning av programmet Vectornator, som ar en gratistjanst som laddas ner till datorn.
Efter bekanting av programmet paborjades arbetet med designen for bilderna i
bilderboken. Jag valde att borja med nagra snabba skisser pa papper for att fa en inblick

i bokens handling. Dérefter paborjades arbetet i Vectornator med bakgrunden, skogen och
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husen for att sedan borja skapa karaktérerna. Jag valde att skapa tydliga illustrationer av
karaktarerna, dar valen av férg,
klader och har gjordes for att
bryta mot genusnormen men
samtidigt for att utmdarka de
olika karaktarernas drag och
personligheter. Bakgrunden
gjordes neutral i jamforelse med
karaktarerna for att urskilja dem
fran varandra. Jag anvande
olika nyanser av gront for att Figur 1 sida 9. Karaktarerna Otto, Saga och Charlie.

skapa skuggor i bilden samt att

illustrationen skulle upplevas mer levande. For att separera viktiga saker i handlingen
valdes det att fargsatta dessa féremal med en annan kulor an gron. Exempelvis gjordes
bron dver backen brun och sanden i sandladan gjordes gul, dven allt vatten i bilden &r
blatt for att tydliggora att det
inte var grés. | val av text
anvandes Marker Felt som var
ett enkelt typsnitt som jag ansag
upplevdes handskrivet. Jag
valde att forma bilderboken i ett
stort liggande format pa
1280x720, for att
illustrationerna skulle synas

. o . Figur 2 — Sida 5. Caféskylten gjordes brun for att urskilja den fran
tydligt. Storleken pa sidorna p.qrunden.

gjorde att hela bilden kunde fyllas med illustrationer och samtidigt fa plats med
pratbubblor och samtalsbubblor i samma bild. Bilderboken innehaller 18 sidor inklusive
framsida och baksida, boken blev framtagen for digital anvandning, pa projektorduk eller
exempelvis pa Ipad for mindre elevgrupper (bilaga 1).

5.1.2 Lararhandledning - Version 1

Under denna rubrik presenteras tva underkategorier Bakgrund och Utformande av
lararhandledningen.

Bakgrund

| arbetet med lararhandledningen undersoktes tidigare examensarbeten och hur de valt att
utforma sina lararhandledningar. Detta var till stor hjalp for att fa en inblick i vad en
lararhandledning kunde innehalla. Jag bestallde darefter bdcker om hur olika forfattare
hade framstallt olika lararhandledningar till aktiviteter och barnlitteratur.

Utformande av lararhandledningen
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Efter att bilderboken gjorts klar kunde arbetet med lararhandledningen pabérijas. Jag
borjade skriva ned tankar om vad lararhandledningen skulle fraga om. Darefter anvéandes
en bild ur bilderboken for att l&rarhandledningens design skulle folja bilderbokens.
Karaktarerna togs bort fran bilden och bakgrunden anvandes som en bas. Dérefter

skapades en stor grén ruta pa 1 E==T]1
bakgrunden och i den skrevs Lararhandledning
de formulerade fragorna. Jag | St
anvande mig att samma | s frior sl e
typsnitt som i bilderboken for =  Nivoseas
A Vad | boken oglllade dv?

att det skulle k&nnas enhetligt. Mo hade do v avSag. Ot
Lararhandledning  inleddes el e
med en text Om hur |ararna 3;":::;%;anlllklumlekmddlu,hunh

" s v Sl e o e e
skulle kunna anvanda e il s den ket

samtalsfragorna for att bjuda -

in  eleverna  till  samtal. Figur 3 — Sida 19. Version 1 av lararhandledningen

Darefter foljdes lararhandledningen av sex frdgor om karaktirerna och handlingen i
bilderboken. Lé&rarhandledningen innefattades av en sida, vilket blev den sista sidan i
bilderboken. For att skapa lassamtal under hoglasningen valde jag att inkludera
samtalsbubblor i bilderboken kopplat till héandelser och karaktérernas agerande for att
starta konversation mellan eleverna om kunskapsamnet. Inuti bilderboken omfattades 9
sidor av lararhandledningens samtalsbubblor (bilaga 2).

5.2 Pilotstudie

Infor forsta tillfallet med observation och intervju var laromedlet fortfarande under
konstruktion och hade forbattringsmojligheter. Déarfor valdes detta tillfalle med
observation och intervju att bendmnas som pilotstudie. Genom intervjun kunde det
urskiljas att laromedlet var bristfalligt i formuleringar av text, stavfel och svara ord.
Léararen anvande sig av alla samtalsbubblor men missade att anvénda lararhandledningen
pa sista sidan. Lararen laste igenom lararhandledningen under intervjun och uttryckte att
fragorna skulle ha majlighet att anvandas i bilderboken istallet sa att lararen som laser
boken kan vilja bland fragorna som stélls till eleverna. Lararen beskrev dessutom att
lararhandledningens forsta fragor som formulerats Vad i boken gillade du? och Vad i
boken ogillade du? kunde ha tagits bort med anledning att det skulle bli for svart for
eleverna att svara pa.

5.3 Bilderboken och lararhandledningen — Version 2

Dérefter analyserades de utvecklingsmojligheter pilotstudien gav och ett beslut fattades
att andra bilderboken och lararhandledning utifran utvarderingen av produkten. Jag ansag
genom pilotstudiens resultat att spraket behdvdes ses 6ver, dar exempelvis tempus varit
felaktigt och blandats. Med anledning att lararhandledningen missats att anvéndas valdes
darfor att fler fragor fran lararhandledningen skulle inkluderas i bilderboken som
samtalsbubblor for att diskutera handelser och fragor under hoglasningen. | detta skede
andrades dessutom 6vriga fragor i lararhandledning sa de skulle bidra med nya perspektiv
och formuleringar som inte fanns i bilderboken. Fragorna som &ndrades var Vem hade du
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varit av Saga, Otto och Charlie om du hade varit med i boken?, Hur hade du gjort om du
andrade eller angrade dig, nar du bestamt nagon lek med en van? och Vad kan du (Saga)
géra om en van (Charlie) blir sur pa en annan van (Otto) nar nagon angrat sig och inte
langre vill leka den leken? Genom dessa forandringar av diskussionsfragor i
lararhandledningen skulle det bli mojligt for lararhandledningen att komplettera
bilderboken efter hoglésningen. Samtidigt genom att infora fler samtalsbubblor i
bilderboken kunna mdjliggora for samtal under hdglasningen. Vilket skulle erbjuda larare
olika satt att anvénda laromedlet i undervisningen.

5.4 Val av metod for produktutveckling

5.4.1 En etnografisk studie och observation

Syftet med studien att skapa kunskap om hur laromedlet fungerar i undervisning utgick
fran observationer av elevgrupper for att utgora laromedlets funktion bade utifran larares
perspektiv och elevers engagemang. Observationerna som genomférdes hade en
etnografisk utgangspunkt for att undersoka och forstd andra méanniskor genom att
tillbringa tid i deras miljo. | denna studie var tiden begransad vilket orsakade att det
genomfordes en mikroetnografisk studie dér man studerar en mindre grupp under en
kortare tid (Bryman, 2008). | detta fall innebar det observation av elevgruppen under
hoglasningen med lararen, ddr studerades elevernas engagemang genom
undervisningsaktiviteten. Jag valde att under observationen vara icke deltagande
observator for att ge lararen méjlighet att agera och undervisa som det annars hade varit
i verksamheten.

5.4.2 Semistrukturerade intervjuer

Intervju som val av metod ansags mest lamplig for att besvara de forskningsfragor kring
larares tankar och asikter kring det didaktiska laromedlets funktion i undervisning. Hade
enbart observationer genomforts hade inte lararnas perspektiv pa lasning i undervisning
kring laromedlet tagit plats. Genom intervjuer kunde jag fa forstaelse for lararnas
forhallningssatt och syn pa laromedlet tillampning. Om valet av en annan metod for denna
studie, exempelvis enkéat med en kvantitativ ansats, hade mojligen lararnas tankar gatt
forlorade for de forskningsfragor som arbetet undersckte. Mitt val att utfora
semistrukturerade intervjuer med lararna grundades i tanken att ha en anpassningsbar
form av intervju med forutbestamda 6ppna fragor for att samtalet skulle Gppnas upp béttre
kring de fragor som rorde studien (Bryman, 2008). En intervjuguide (bilaga 3) utformades
infor intervjuerna vilket mojliggjorde for mig som intervjuare att stélla foljdfragor for att
skapa en bredare helhetsbild av de svar respondenterna gav. Det var darfér nédvandigt
for mig att vara flexibel for att stalla foljdfragorna eftersom de inte pa férhand kunde
bestdmmas.

5.5 Urval

Nedan introduceras metoden for insamling av kommentarer fran tre fritidslarare och
iakttagelser av tre elevgrupper. Detta material har samlats in for att skapa utgangspunkt
till diskussion av utvecklingsmojligheter i det didaktiska lararmaterialet.
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Urvalet av informanter i en etnografisk undersékning beskrivs enligt Bryman (2008)
vanligtvis ske av bekvamlighetsurval dar personerna finns tillgangliga for forskaren, i
detta fall &r det elever i skola och fritidshem. Etnografer beskrivs ofta behdva hdmta
informationen fran tillganglig kélla. Urvalet av intervjupersoner i en kvalitativ intervju
urskiljs kan ske pa olika satt, dar bekvamlighetsurval och malinriktat urval ar vanligast.
Intervjupersonerna finns darav tillgangliga for forskaren och att urvalet av
intervjupersoner ar relevant for forskningsfragorna.

Tre larare intervjuades for denna studie. Varav en av lararna var forskolldrare (aktiv i
forskoleklass) och intervjuades som sedan anvandes i pilotstudien for laromedlet. De
évriga tva fritidslarare (varav en aktiv i fritidshem och en i forskoleklass) utgjorde de
deltagande respondenterna i resultatet. Lararna kontaktades utifran bekvamlighetsurval
och malinriktat urval via sms med forfragan om intresse att lasa och samtala om en
bilderbok med tillhérande lararhandledning for den elevgrupp de hade tillganglig. Alla
tre larare tackade ja till forfragan och darefter beslutades det om tid for observation av
elevgrupp och intervju av lararna.

5.6 Dokumentation

5.6.1 Insamling av material

| studien genomfordes observationer pa lararnas hoglasning med elevgrupperna och
darefter utfordes intervjuer med respektive larare till elevgrupperna. Respondenterna gavs
mojlighet att lasa igenom laromedlet infor observationen och kunde stalla fragor kring
anvandningsomradet om sa onskades. | studien genomfordes observationerna pa tva
elevgrupper till respektive larare, observationerna tog omkring 15 minuter och intraffade
pa olika tidpunkter pa dagen for eleverna darfor att jag skulle skapa mig en bredare bild.
Den forsta observationen i studien var i en forskoleklass med 14 elever. Jag valde att
bendmna observationstillfallet i forskoleklass som Observation 1. Under sista halvtimmen
pa skoldagen brukar vanligtvis lararen ha nagon aktivitet, dar lasning kan forekomma,
darfor valdes detta tillfalle till héglasningen av laromedlet. Den andra observationen var
i en elevgrupp pa fritidshemmet, det var 7 elever fran arskurs 1 som frivilligt valde att
delta i hoglasningen. Detta observationstillfalle i fritidshem valde jag att namnge
Observation 2. Efter samtal med lararen om aldersanpassningen for bilderboken beslutade
lararen for att enbart kalla in frivilliga ur arskurs 1 for att delta. Under observationerna
fordes anteckningar med penna och papper for att skriva ned kommentarer, intresse och
kroppssprak kring eleverna. Darefter genomfordes intervjuer med tva respondenter, jag
valde att bendmna lararna med olika bokstéver for att urskilja dem. Fritidslararen i
forskoleklass namngavs Respondent A och fritidslararen fran fritidshem betecknades
Respondent B. Bada intervjuerna utfordes pa plats pa skolan dar lararna arbetade och
genomfordes enskilt for att 1ararnas skulle kdnna att de kunde beskriva sin upplevelse av
laromedlet. Lararna gavs vid intervjutillfallet en samtyckesblankett (bilaga 4) att fylla i
samt muntlig information om informationskravet (Vetenskapsradet, 2017) att formedla
om produktens syfte, att de har ratt att nar som helst avbryta medverkan och vad deras
medverkan i studien innebér. | samband med att respondenterna gav samtycke och skrev

under samtyckesblanketten blev dven samtyckeskravet fullstandigt (Vetenskapsradet,
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2017). | intervjuerna anvandes samma intervjufragor som i pilotstudien men med en
reviderad produkt, version 2 av laromedlet. Vid intervjuerna antecknades samtalen med
penna och papper. Eftersom inga namn pa lararna eller skolan namns sker anonymisering
av deras uppgifter samt att studien visar konfidentialitet genom att det material som
insamlats genom respondenterna enbart anvands av behdrig (Vetenskapsradet, 2017).

5.6.2 Bearbetning av material

| den hér studien analyserades det empiriska materialet som insamlats genom
observationerna kopplat till studiens syfte och teoribildningen for arbetet.
Sammanstallningen av observationerna har renskrivits och analyserats utifran syftet.
Empirin fran intervjuerna ar kopplade till fragestillningarna och det teoretiska
perspektivet. Arbetet med analysen paborjades varpa alla intervjuer blivit klara och
renskrivits. Empirin i intervjuerna utgjorde monster som kategoriseras i kategorier som
var till hjalp for att svara pa fragestéllningarna med studien, dessa kategorier redovisas i
resultatavsnittet. Kategorierna som tydliggjordes utgick fran de kommentarer lararna givit
kring utvecklingsmojligheter och positiv respons kring laromedlet. De kategorier som
tydliggjordes har valts att bendmnas som Bilderboken och lararhandledningen - Positiv
respons, Bilderboken och lararhandledningen — Utvecklingsmojligheter och Elevers
engagemang.

16



6 Resultat

| foljande avsnitt presenteras resultatet fran de férandringar som gjorts kring det
didaktiska larandematerialet utifran de utvecklingsmoéjligheter som framtradde i
pilotstudien som genomforts. Vidare redovisas resultaten fran observationerna och
intervjuerna i denna studie. Efter varje presenterat resultat foljs en kort analys som utgor
den grund diskussionen innehar i avsnittet nedan. Inledningsvis redovisas resultatet fran
laromedlet i rubriken Presentation av det forandrade didaktiska larandematerialet. Sedan
presenteras resultaten fran observationerna i rubriker kopplat till syftet med studien;
Observation av bilderbok och Observation av lararhandledning. Dérefter introduceras
resultatet fran intervjuerna i rubriker kopplat till de fragestallningar som ligger till grund
i arbetet; Bilderboken och lararhandledningen - Positiv respons, Bilderboken och
lararhandledningen — Utvecklingsmdjligheter och Elevers engagemang.

6.1 Presentation av det forandrade didaktiska larandematerialet

6.1.1 Bilderboken och lararhandledningen - Version 2

Utifran de analyserade resultaten fran pilotstudien gavs mojlighet att forbattra och
utveckla laromedlet. Bilderbokens utvecklingsmojligheter kunde urskiljas som
sprakrelaterade. Spraket sags Over, =
sdsom tempus och ordval for att
forbattra  handlingens  flyt i
bilderboken. Detta gjordes med
anledning av risken att ldsaren
skulle fastna pa felaktigt tempus
och ord som skulle ha méjlighet att
forstora handlingen.
Lararhandledningens ‘
utvecklingsmojligheter urskilde sig Figur 4 — Sida 10. Inkluderad samtalsbubbla om kanslor i version
fran bilderbokens, de var mer 2 av bilderbok och lararhandledning

omfattande och tydliga. Arbetet med version 2 paborjades genom att inkludera fler
samtalsbubblor i bilderboken, fragor kring kanslor kring relationer lades till for att skapa
diskussion kring olika ké&nslor som
kan uppstda. Darefter andrades
fragorna i lararhandledningen sa att
de skulle ge nya perspektiv till
bilderbokens  handling  kring
karaktérerna och héndelser som
uppstar. De nya fragorna utgick
fran att diskutera de olika
karaktarernas handlingssatt samt
hur eleverna resonerar kring Figur 5 — Sida 19. Nya fragor i lararhandledning version 2
samtycke i lek, nar nagon tar tillbaka sitt givna samtycke och hur man kan agera da.
Fragorna syftar till att fa eleverna att fora resonemang och koppla det till egna

-----

mm-nfquumm:?
for att bjuda in eleverna till diskussion
mmmwmwmwmnw?

Alimanna tilla cleverna
ooy frigor att s

Ow d var Otto hur hade du glort om du ngrat dig?
Ow do var Saga hade du vigat siga ifrin?
Om do var Charlie hade du kunnat siga forlit?

Om en viin fnte angre vill Ieka o lek med dig.
hor ska du reagera di?

Ow du dngrar dig, hur kan du berdtta det for en vin?

Hiar do opplevt liknande med en vin?
“lem&ﬁ
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erfarenheter for att utveckla elevernas formaga till sjalvstandiga, medvetna val i alla
former av relationer.

6.2 Elevers engagemang i bilderboken

Nar det kommer till observationerna kan det urskiljas att i Observation 1 hade eleverna
storre svarigheter kring engagemang och koncentration kopplat till bilderbokens
hoglasning, svarigheter som inte observerades i Observation 2.

Observation 1 - Ur detta observationstillfalle erholls féljande héandelser kring
engagemang som avtog under héglasningens gang:

Fjorton elever sitter placerade pa mattan framfor projektorduken vid
Whiteboardtavlan. Nagra elever ligger ned och de andra sitter upp. Manga elever
visar stort intresse initialt, eleverna studerar bilderboken och uttalar att fargerna ar
fina. Lararen laser boken med inlevelse och ger olika roster till karaktarerna. Nagra
elever borjar kommentera att karaktaren Otto har langt har, vissa tycker det ar
konstigt medan andra uttrycker att det finns nagra manliga elever och vuxna pa
skolan som ocksa har det och att det inte alls ar konstigt. Nar halva boken &r last
borjar ndgra elever fa svart att sitta still och startar samtal med nagra elever bredvid.
Lararen forsoker behalla elevernas fokus pa handlingen genom att anvéanda
samtalsbubblorna och rikta dessa fragor mot de elever som slutat lyssna. Detta for
att elevernas ska fa tillbaks uppmarksamheten pa bilderboken.

Observation 2 - Denna observation avvek fran foregaende observation pa sa satt att
engagemanget bibeholls hela vagen till slutet pa nedanstaende satt:

Eleverna placerade sig pa mattan framfor projektorduken vid Whiteboardtavlan. Sju
elever har valt att delta pa hoglasningen. Lararen borjar lasa boken och elever sitter
tyst for att hora handlingen, de ger endast sma kommentarer om farger och design.
Eleverna visar tydligt att de dr intresserade av handlingen och bilderna genom att
uttrycka sig gillande om karaktarerna och om féargerna i bakgrunden. Nagra &ldre
elever fran arskurs 3 och 4 kommer in och lyssnar nagra minuter for att sedan slita
sig darifran och ga ut som de blivit tillsagda. Nar boken lasts klart stannar eleverna
kvar for att stalla fragor till mig om hur jag gjort bilderboken och prata om
handlingen.

Enligt min observation kring hoglasningen av bilderboken kunde jag urskilja att
observationstillfallena skiljde sig at. Observation 1 med deltagande elever fran
forskoleklass hade storre besvar med fokus och engagemang under hoglasningen vilket
marktes nar eleverna fick stottning genom scaffoldning av lararen genom fragor som
stélldes. 1 observationsgrupp 2 fungerade istéllet engagemanget under hoglasningen.
Deltagarnas proximala utvecklingszon kan ha varit en avgorande faktor nar det kommer
till denna punkt (Salj6, 2017). Med anledning att eleverna befinner sig pa olika platser i
las- och sprakutvecklingen kan detta vara en bidragande faktor till svarigheter kring
hoglasningen, handlingen och kunskapsinnehallet relationer och samtycke.

18



6.3 Skapa intresse for lassamtal

Vad det galler observationerna kan det tydliggoras att eleverna fran bada observationerna
bibehdll intresse i hoglasning och samtal genom att lararna anvande sig av
samtalsbubblorna for att starta och bevara engagemang.

Observation 1 — Néar det kommer till engagemang kring handlingen underlattade
samtalsbubblorna for lararen pa foljande sétt:

Eleverna visar under hoglasningen stort intresse for kunskapsinnehallet relationer
och diskuterar hur karaktarerna i bilderboken hanterar olika situationer. L&raren
anvander sig av alla samtalsbubblor for att starta samtal kring relationer, samtycke
och kanslor kopplat till handlingen. Inledningsvis i bilderbokens handling visar
eleverna valdigt stort engagerade kring alla fragor, de gor tydliga kopplingar till egna
erfarenheter och visar stor forstaelse for att man behover samtycke kring lek och
relationer. Darefter, i takt med att engagemanget forsvinner for handlingen, borjar
elevernas svar bli kortare. Lararen anvander sig darfor av egna foljdfragor till
samtalsbubblorna for att fa utforligare svar. Nagra elever diskuterar och ger forslag
pa hur situationen kan l6sas medan andra elever enbart svarar att de borde losas.

Observation 2 - Léararhandledningens samtalsbubblor skapade konversation och intresse
bland eleverna genom foljande reaktioner:

Eleverna diskuterar handlingen och visar stort intresse och engagemang for
kunskapsinnehallet relationer och samtycke genom att ifragasatta och beratta sina
asikter om amnet. Nastan alla deltagande i hoglasning av bilderboken lagger till egna
historier nar lararen stéller fragor fran samtalsbubblorna. Tva elever racker inte upp
handen men lararen riktar nagra fragor till dem men far endast korta, medhallande
svar. Nagra elever racker upp handen for att stilla egna fragor och beratta nagot de
varit med om relaterat till bilderbokens handling.

Fran observationerna kunde jag urskilja att bada lararna anvande lararhandledningen och
dess samtalsbubblor for att intressera och engagera eleverna till samtal samt riktade fragor
till elever, som antingen tappat fokus eller de som var tystlatna under hoglasningen. Detta
visade pa hur ldrarnas olika arbetssatt kunde hjalpa och na elever med olika
utvecklingsnivaer inom lasningen. Kunskapen lag inom rackhall for eleverna och de
behdvde endast hjalp for att nd den inom den proximala utvecklingszonen (Saljo, 2017).
Resultatet fran observationerna visade pa att elevgruppen fran forskoleklassen hade storre
svarigheter att bibehalla fokus och engagemang i lararhandledningens samtalsbubblor
medan den andra elevgruppen inte hade nagra bekymmer med det.

6.4 Stod i undervisning om samtycke och relationer
Nedan presenteras hur laromedlet &r till stdd i undervisningen enligt respondenterna.
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6.4.1 Elevers olika synsatt

Vad det géller respondenternas reflektioner kring vilket stod laromedlet kan ge i
undervisning forklarar Respondent A att karaktarernas ageranden bidrar till olika synsétt
i bilderboken for eleverna att diskutera samt hur bilderboken hjalper eleverna att arbeta
med empati och far eleverna att tanka till. Respondent B beskriver pa liknande satt hur
karaktarernas olika perspektiv pa handelser i handlingen speglas och presenteras i
bilderboken och hur det skapade samtal i elevgruppen under hdglasningen.

Respondent A forklarade hur bilderboken fatt eleverna att tanka till och arbeta med
empati:

Boken hade en bra handling. Det ar en jattebra grundbok att jobba efter, kring hur
man kéanner sig och empati, hur har jag gjort. Det var jattebra och viktiga fragor i
boken darfor barnen fick ténka till. Det har &r ju saker vi jobbar med hela tiden.

Respondent B beskriver hur de olika perspektiven som presenteras i bilderboken hur det
skapade samtal i elevgruppen:

Jag tycker det ar bra darfor i boken far du in flera synsitt och genom
lararhandledningen far eleverna chans att samtala om hur Saga, Charlie och Otto ser
pa det.

Pa liknande satt beskrev Respondent A hur synsatten i bilderboken bidrog till samtal.
Respondenten urskiljer att bilderboken gar att anvanda till fler omraden i undervisningen:

Synvinklarna som finns i boken handlar om att vaga saga ifran, vaga saga forlat och
hur man kan séga istéllet, det handlar ju om flera olika bitar i boken &ven om det &ar
ett scenario som utspelas. Darfor gar det att anvanda och gora massa saker runt boken
med eleverna.

Genom citaten kunde jag urskilja att bilderboken och lararhandledningen var utformade
pa ett satt som skapade diskussion och fragor bland eleverna kring olika perspektiv som
uppstatt i handlingen om kénslor och hur man kan hantera dem. Lararna upplevde detta
som positiva delar i laromedlet darfor det fick eleverna att tanka till och reflektera over
handlingen. Bilderboken som kulturell produkt kunde i detta fall mediera kunskapen till
eleverna genom det sociala sammanhanget som var hoglasning. Spraket som beskrivits
som ett redskap for att hjalpa manniskan att forstd och analysera blev i detta fall
lararhandledningen (Jakobsson, 2012). Genom den proximala utvecklingszonen gjordes
det tydligt hur eleverna utvecklade sina fardigheter i sprakutveckling, nagot de uppnadde
med hjélp av lararen som guidade eleverna genom att anvanda sig av samtalsbubblorna
(Saljo, 2017).

6.5 Utvecklande lasaktiviteter utifran laromedlet
Nedan presenteras olika kategorier kring hur laromedlet kan utvecklas enligt
respondenterna.
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6.5.1 Kunskapsinnehallet relationer och samtycke

| foljande del presenteras respondenternas reflektioner kring laromedlets
kunskapsinnehall, samtycke och relationer och de utvecklingsmajligheter de anser att
produkten har. Respondent B beskriver hur eleverna i arskurs 1 fangats av handlingen
men att anpassningar av materialet skulle kunna gora sa att aldre elever blir engagerade.
Respondent A forklarar att laromedlet kan utvecklas till flera undervisningstillféllen for
att ytterligare bringa kunskap kring kunskapsinnehallet.

Respondent B uttryckte att kunskapsinnehallet relationer och samtycke var ratt
aldersmassigt for elever i arskurs 1 men att laromedlet kan anpassas till aldre elever:

Man kan ju sakert utveckla det har for att fa den att passa lite dldre barn, men till den
hér aldern sa fangas ju barnen i handlingen.

Respondent A ansag att handlingen i boken gar att utveckla till flera aktiviteter som
dockteater och rollspel, pa foljande sétt:

Jag hade gjort nagonting mer an att bara lasa boken, arbetat med handlingen i
dockteater eller rollspel. Det gar helt klart att bara lasa den men jag tycker att den &r
for bra for att bara stanna vid lasning och samtal.

Respondent A menade pa liknande sétt att man kan anvéanda sig av boken i skolarbeten
for att utveckla elevernas kunskaper inom &mnet:

Det gér att gora nagonting storre av det har. An att bara kora 20 minuters lasning, da
kan man utveckla boken till att eleverna far arbeta med fragorna i skolan darfor
boken tar upp sa manga bra saker. Eleverna hade kunnat fa skriva eller rita om
handlingen.

Lararna fann att laromedlet hade utvecklingsmajligheter, nagot jag kunde se genom
citaten ovan. Bilderboken och dess lararhandledning ansag lararna kunde anvéandas i
skolarbeten och lek for att tydliggora budskapet i handlingen. Med lek som teater eller
rollspel har larandet utgangspunkt i elevernas intressen och mojliggor for lararen att stotta
eleverna i deras utveckling kring kunskapsamnet (lvarsson, 2008). En av lararna menade
att det finns utvecklingsmdjligheter kring laromedlet anpassat till dldre elever. Men att
eleverna som deltagit varit intresserade av handlingen. Larande sker konstant och
eleverna kan lara sig vid varje tillfalle enligt den proximala utvecklingszonen, darav kan
eleverna lara sig nya saker som de sedan behé&rskar. Darfor skulle bilderboken som
kulturell produkt ha mojlighet att utvecklas for att bade passa aldre och yngre elever
beroende pa var de befinner sig i den proximala utvecklingszonen (Saljo, 2017).

6.5.2 Samtalsbubblor

Nér det kommer till respondenternas svar kring utveckling av samtalsbubblorna i
bilderboken forklarar Respondent A lararhandledningen och samtalsbubblorna var for
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snarlika men ocksa att handlingen avbrots av for manga samtalsbubblor nagot som
respondenten menar var en anledning till att eleverna tappade engagemanget i
bilderboken och hoglasningen. Respondent B menar att samtalsbubblorna gjorde att
respondenten inte behdvde gora nagra forberedelser infor hoglasningen och hade
bilderboken férekommit utan en lararhandledning hade det skapat mycket forarbete for
lasaren.

Respondent A ansag att samtalsbubblorna i bilderboken och lararhandledningen pa slutet
var for snarlika och kunde ha utvecklats for att det inte skulle bli sa upprepande:

Nar jag hade last klart boken och skulle lasa lararhandledningen, da tyckte jag att
vissa fragor var valdigt lika fragorna i bubblorna, det vart lite repetition pa fragorna
kénde jag. Jag kunde forsta att det var en sammanfattning och lite mer djupdykande
dar dom kan fundera en svang till. Kanske att fragorna skulle utvecklats pa slutet
eller att fragorna i boken hade kunnat bli farre.

Respondent B svarade pa fragan kring att anvanda och utveckla lararhandledningen att
samtalsbubblorna minskade forarbetet:

Nu vet ju inte jag for jag anvande mig inte av lararhandledningen pa slutet, jag laste
ju bara det som stod i bubblorna i boken. Men hade jag varit mer insatt och tankt pa
det, om jag hade fatt boken tidigare da blir det enklare att jobba med. For annars blir
det mycket forarbete, det slapp jag gora nu eftersom bubblorna fanns i boken.

Respondent A menade att handlingen avbroéts allt for ofta av samtalsbubblorna i
bilderboken och att eleverna l&tt kunde tappa fokus av den anledningen:

Darfor att fragorna i boken hogg sonder berattelsen och hade hellre kunnat fa ta plats
i slutet i lararhandledningen. Darfor da kan man kanske jobba mer med fragorna sen
efter barnen hort berattelsen. | alla fall for dom har sma, s blir det svart om man
avbryter handlingen for mycket. Da tappar eleverna fokus.

Citaten ovan tydliggjorde hur lararna anvént begreppet proximal utvecklingszon for att
leda eleverna med hjélp av l&rarhandledningens samtalsbubblor. Det fanns olika
meningar mellan lararna hur lararhandledningen och samtalsbubblorna skulle och borde
anvandas, darav utvecklingsmojligheter kring laromedlets utformning. Spraket skulle
darfor bli ett verktyg for eleverna att analysera och forsta innehallet (Jakobsson, 2012)
men det kan inte fa ta éver och bli for stor del av laromedlet sa att lararna skulle finna att
eleverna tappar fokus pa hoglasningen, som i detta fall blev ett viktigt socialt redskap.

6.6 Elevers engagemang i hoglasning och lassamtal
Nedan presenteras respondenternas reflektioner kopplat till elevernas engagemang i
hoglasning och lassamtal genom olika kategorier.
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6.6.1 Igenkanning

Nedan foljer en presentation av respondenternas tankar om elevernas engagemang i
laromedlet vilket Respondent B forklarar genom att eleverna kande igen sig i handlingen
och var intresserade av att diskutera sina kénslor kopplat till relationer och samtycke.
Respondent A trycker pa att mognad ar viktigt for elever att kunna fora resonemang kring
deras agerande och handlingar i relationer, dar det kan vara svart for elever i forskoleklass
att identifiera varfor de gor pa vissa sétt.

Respondent B uttryckte sig om att barnen var engagerade i samtal och héglasningen kring
kanslor och samtycke:

Ja, absolut. Det har ar ju nagot som de kanner igen sig i, att vara besviken och ledsen
det blir ju alla for att man kanske inte fa vara med eller vill inte langre leka. Och det
forsokte jag med hjélp av bubblorna fa igang samtal kring. Dom kande ju igen sig i
om man angrar sig eller inte langre vill, det ar ju saker som hander dom néstan varje
dag, att man blir osams och séga ifran en van.

Respondent A beskrev att mognad ar en viktig faktor for att elever ska samtala om amnet:

Det kan vara lite for svart for dom yngre eleverna, manga yngre elever vet inte varfor
dom gor pa ett visst vis och kan inte forklara varfor det blev fel. Exemplet maste vara
valdigt specifikt for att dom ska kunna sétta sig in sjalv. Dom é&r véldigt
sjalvcentrerade och allt handlar om sitt eget, darfor kan det vara svart for dom yngre
att satta sig in i hur nagon annan kanner.

Ovan fann respondent B att kunskapsinnehallet relationer och samtycke skapat
igenkanning bland eleverna, dar de kunde relatera till &mnet genom egna erfarenheter.
Medan respondent A menade att de yngre eleverna hade storre svarigheter kring att
identifiera varfor och hur dom agerar och hanterar vissa situationer. Déar skulle den
proximala utvecklingszonen spela in med en larare som hjélper eleverna framat i
utvecklingen med spraket som redskap for att battre analysera och forstd sammanhang
(Séljo, 2017).

6.6.2 Samtal

Respondenternas reflektioner kring elevernas engagemang i samtal kan Respondent B
urskilja beror pa sammanséttningen av elevgruppen och vikten av att vélja elever som &r
bekvama med varandra for att alla ska vaga samtala. Respondent A menar pa likande sétt
att antalet elever paverkar koncentrationen och att utféra hoglasning med lassamtal nar
eleverna ar pigga for att lyssna och samtala.

Respondent B beskrev att vissa av barnens engagemang kunde bero pa gruppen och dess
deltagare:
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Hade inte dom som oftast pratar varit med i denna lasgrupp, da hade kanske dom
andra vagat prata. Men alla sa ju faktiskt nagot. Men det beror nog valdigt mycket
pa vilka, hade det bara varit dom forsiktiga da hade kanske dom vagat ta for sig mer.

Respondent A svarade att engagemanget beror pa flera faktorer, sasom dagsform, for
manga samtalsfragor och stor elevgrupp:

Ja en del av eleverna var engagerade i boken, mycket beror pa att det var sent pa
dagen och eleverna var trott. For mycket fragor gjorde att manga tappade fokus pa
bokens innehall. Mycket beror nog ocksa pa att det blev en for stor grupp, dar dom
paverkas av varandra och blir ofokuserade for att nagon leker eller smapratar med
en kompis.

Fran bada lararna uppfattade jag att det fanns faktorer som gjorde att engagemanget hos
eleverna avtog. Genom respondent A kunde det utmarkas att samtalen brast av flera
orsaker, dar exempelvis spraket som redskap (Jakobsson, 2012), inte kunde ta for mycket
utrymme i bilderboken darfor handlingen avbréts. Respondent B menade att deltagande
elever borde ses dver for att minimera risken for att vissa elever hamnade bredvid samtalet
nagot som dessutom respondent A menade var en orsak till att engagemanget blev mindre
under samtalet.
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7 Diskussion och slutsatser

Diskussionsavsnittet ar indelat i fyra delar. Till att borja med diskuteras min valda metod
under rubriken Metoddiskussion for att sedan f6ljas upp med Resultatdiskussion av citaten
och observationerna fran resultatavsnittet kopplat till studiens syfte och fragestallningar
samt diskuteras mot det presenterade forskningsresultatet. Studiens syfte att skapa
kunskap om hur ett laromedel kan utformas for att stodja undervisning kring samtycke
och relationer. For att undersoka detta formulerades fragestallningarna: Hur utformas ett
laromedel med innehallet samtycke och relationer? Hur fungerar laromedlet i
undervisning? Hur har laromedlet utvecklats utifran lararnas synpunkter for att battre
stddja undervisning om samtycke och relationer? Resultatdiskussion foljs sedan upp med
rubriken Slutsats. Dérefter avslutas avsnittet med rubriken Fortsatt forskning.

7.1 Metoddiskussion

Arbetsprocessen inleddes med en databassokning med aktuell och relevant forskning
kring skapandet av en bilderbok med tillhérande lararhandledning kopplat till det valda
amnesomradet. Inlasning pa den valda litteraturen och forskningen péabdrjades inom
relevanta teman som kunde urskiljas. Den valda litteraturen for arbetet har starka
kopplingar till lasning, hoglasning och samtal men dessvarre fick barnbdcker som
litteratur sta tillbaka i Bakgrunden. Detta var ett aktivt val for att avgransa och fokusera
pa de delar som tydligt gick att koppla till detta arbetes fokus, bilderboken och
lararhandledningen. | mitt produktarbete stod storre delen av arbetsprocessen att
understddja arbetet genom en bred och tydlig litteraturstudie. Detta gjorde att skapandet
av det didaktiska larandematerialet fick en stadig grund. Dock visade det sig att all
litteratur och forskning var tidskravande, bade kring att bearbeta materialet men dessutom
nar det kom till att pabdrja arbetet med produkten. Tidsplanen for produktarbetet blev av
denna anledning framflyttad vilket bidrog till att anvandningen av produkten blev
begréansad hos respondenterna. De gavs en begrénsad tid att undersoka det didaktiska
larandematerialet innan observationen och kunde dessutom inte testa produkten under en
langre period for att sedan ge en mer genomgripande utvardering. Detta ar nagot som &r
en utvecklingsmdjlighet for detta arbete darfor det hade haft mojlighet att forse en mer
djupgaende uppfattning om anvandningsomradet for produkten i undervisningen. Stukat
(2011) visar att synliggora tankbara brister i arbetet &r en styrka darfor forskaren kan visa
sina svagheter och tydliggora detta for l1&saren.

Denna studie bygger pa observationer och intervjuer for att skapa kunskap om
laromedlets tillampning i undervisning. FOr att skapa en bred bild om detta valdes intervju
som metod for att uppfatta larares tankar men &ven observation for att undersoka
elevernas engagemang i laromedlet. Genom observation iakttar jag som forskare objekten
och darefter tolkas materialet infor analys (Bryman, 2016) nagot som kan medfora att
resultaten och analysen blir olika beroende pa vem som genomfor de. Nér observationerna
och intervjuerna bearbetades letades monster som &r kopplat till syftet och
fragestéllningarna for denna studie vilket medforde att alla svar inte redovisats. Det
betyder att olika personer kan fa olika resultat beroende pa vad som analyseras. Resultaten
for denna studie ar baserade pa analys utifran studiens syfte och fragestallningar, dar mina
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egna varderingar minimerats. For observationerna valdes det att utga fran en skola dar
eleverna kdande mig sedan tidigare, detta med anledning av att Bryman (2016) urskiljer
att elever kan bli obekvama i observationssituationen om en ok&nd person deltar i
undervisningen. Insamlingen av empirin skedde under en kort tid och darfér underlattade
det att jag kdnde eleverna. Under observationen kunde istallet eleverna fokusera pa
laromedlet och darav blev inte resultatet paverkat. Valet av intervju kandes for denna
studie givet darfor det kunde fa en fordjupad inblick i lararnas asikter och forhallningssatt
till laromedlet i undervisningen. Samtidigt som metoden enkat hade forsett ett bredare
resultat utifran en storre malgrupp. En kvantitativ ansats som enkat hade gett storskaliga
svar och inblick i larares perspektiv pa laromedlet runt om i landet. Urvalet av personer
hade varit mojligt att utgd fran sannolikhetsurval vilket innebar att urvalet &r
slumpmassigt (Bryman, 2016). Trots denna vetskap om alternativ metod kandes intervju
relevant for denna studies syfte och fragestéallningar samt utveckling av det didaktiska
larandematerialet.

7.2 Resultatdiskussion

7.2.1 Bilderboken

Laroplanen beskriver hur sexualitet, relationer och samtycke ska innefatta undervisningen
i grundskola dar eleverna ska aterkommande fa underséka och bemota fragor om detta
kunskapsinnehall (Skolverket, 2021). Dessa nya formuleringar som ska implementeras i
undervisningen hosten 2022 ar ursprunget till bilderbokens uppkomst och
kunskapsinnehall. Bilderboken omfattar relationer och samtycke som amnen for eleverna
att diskutera och reflektera kring. Laroplanens nya formuleringar ar anledningen till att
denna produkt skapats for att stodja undervisningen inom detta omrade. Det didaktiska
larandematerialet ar ndgot som kan utvecklas och arbetas med under langre perioder nagot
som kommentarerna fran respondenterna urskilde. Respondenterna menade att det gick
att anvanda i skoldmnen som svenska eller i lekar som bland annat teater eller rollspel.
Genom resultatet kan det noteras att det fanns skillnader mellan de olika elevgrupperna
som observerats. Eleverna hade olika svart med fokus och engagemang nagot som kan
bero pa att de befinner sig i olika utvecklingszoner. Séljo (2017) beskriver att en
kompentent larare kan hjélpa eleven behdrska fardigheten genom att anvanda sig av
scaffolding for att mediera kunskap (Bjorklund, 2008). Eckeskog (2013) forklarar det
genom att lararen kan ge aterkommande uppmuntran for att utveckla eleverna i vagen
mot deras individuella lasning. Men ocksa att hoglasning kan vara ett sétt till att eleverna
finner delade erfarenheter och darigenom kan frambringa gemenskap (Jonsson, 2007).
Med detta kan det urskiljas att aven om elevgrupperna som observerats skiljde sig at finns
det faktorer som kan hjalpa och bringa eleverna samman, bland annat genom l&raren som
vagleder eleverna genom handlingen samt héglasningen som blir en stund for eleverna
att finna gemensam grund.

Avslutningsvis forvéntas larare i grundskola enligt laroplanen for hosten 2022 arbeta och

undervisa om sexualitet, samtycke och relationer i mycket stoérre omfattning &n innan
(Skolverket, 2021). Bilderboken stodjer larare i arbetet genom att handlingen omfattar
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detta &mne, handlingen ifragasatter karaktarernas val och tydliggor olika exempel som
eleverna antingen kan relatera till eller diskutera for att fa ta kunskap av andras perspektiv.

7.2.2 Lararhandledningen

Syftet med lararhandledningen &r att stodja larare i samtal kring samtycke och relationer
kopplade till bilderbokens handling. L&rarhandledningens utformning skulle blivit stérre
och innefatta aktiviteter men gjordes valet att enbart skapa samtalsbubblor och en sida
lararhandledning. Eftersom lararhandledningen blev kort kunde lararna stalla alla fragor
i samtalsbubblorna och anvénda sig av lararhandledningen om dem ville vilket medférde
att allt innehall i bilderbok och lararhandledning blev beprovat och utvarderat. | resultatet
kunde det urskiljas att eleverna kunde kénna igen och relatera till egna erfarenheter
kopplat till kunskapsinnehallet samtycke och relationer. Nagot som Eckeskog (2013)
menar &r viktigt i hoglasning och textsamtal. Aven Tjernberg (2013) tydliggor att
elevernas forstaelse kan utvecklas genom att analysera texter pa egen hand. Men citaten
visar &ven hur samtalen avstannades av olika anledningar, bland annat hur
lararhandledningens samtalsbubblor tog éver handlingen i bilderboken. Jakobsson (2012)
menar att spraket som verktyg inte far ta 6ver handlingen med tanke pa att det maste
finnas en balans for att eleverna inte ska tappa intresset men samtidigt utvecklas genom
utmanade aktiviteter som textsamtal.

Slutligen innebar de nya formuleringarna i laroplanen att larare ska aterkommande arbeta
med kunskapsinnehallet sexualitet, samtycke och relationer (Skolverket, 2021). For att
koppla det samman med lararhandledningen kan jag urskilja hur samtalsbubblorna kan
bidra till att eleverna utvecklar sin formaga till att diskutera &mnet och darigenom stéarka
deras kompetens till att ta egna beslut och gora reflekterande val nar det kommer till
relationer och samtycke (Skolverket, 2021).

7.3 Slutsats

Bilderboken och lararhandledningen utgor ett didaktiskt larandematerial som bade bidrar
till undervisningen i skola och fritidshem men som dessutom hjélper larare att férmedla
kunskaper om relationer och samtycke likaval som utvecklar elevernas formaga att
samtala om texter och delta i hoglasning i ett gemensamt socialt sammanhang.
Sammanfattningsvis visar studien att bilderboken och lararhandledningen har
utvecklingsmojligheter genom att justera samtalsbubblornas omfattning i bilderbokens
handling. Slutsatsen blir darfor att lassamtal bidrar till las- och sprakutveckling men att
det inte far ta 6ver handlingen med anledning att elever kan tappa engagemanget i
hoglasningen av bilderboken.

7.4 Forslag till fortsatt forskning

Forslag pa fortsatt forskning inom utvecklingsarbeten kring bilderboken med tillhérande
lararhandledning skulle vara att undersoka laromedlets funktion i undervisning kopplat
till barns perspektiv, dar forskaren intervjuar eleverna i fritidshem och skola for att
urskilja deras synsétt pa laromedlets utformning och anvandningsomrade. Man hade
dessutom kunnat observera dessa elever under hdgléasningen med lassamtal for att sedan
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studera hur de anvander laromedlet sjéalvstandigt eller i grupp utan larare. Da hade man
fatt en battre helhet kring elevernas perspektiv pa lasning, hoglasning och lassamtal kring
det didaktiska larandematerialet.
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Bilagor
Bilaga 1 — Bilderboken

BILVERBOK OM RELATIONER
0CH SAMTYCKE

Otto angrar siq
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Bilaga 2 — Lérarhandledning
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Bilaga 3 — Intervjuguide

Hur upplevde du att anvanda bilderboken och lararhandledningen?

- Hur kan bilderboken utvecklas?

- Hur kan lararhandledningen utvecklas?

- Hur skulle du vélja att anvanda bilderboken och lararhandledningen?

- Upplevde du att eleverna var engagerade i bilderboken och samtal kring

relationer och samtycke?

Om ja, vad tror du det beror pa?
Om nej, vad tror du det beror pa?
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Bilaga 4 — Samtyckesblankett
Information och samtyckesblankett till anstallda.

Jag heter Tilda Andersson och studerar vid Grundlararprogrammet med inriktning mot
arbete i fritidshem, Hogskolan i Gavle. Under varen skriver jag vart examensarbete i
didaktik.

Under perioden maj planerar jag att genomfora en undersokning pa er skola.

Syftet &r att undersdka hur ett laromedel i form av bilderbok med tillhdérande
lararhandledning kan engagera eleverna i skola och fritidshem. For att ndrma mig detta
kommer jag att genomfora en observation pa hoglasning av bilderboken och
genomfdra en intervju om bilderboken och tillhérande lararhandledning.

Undersokningen kommer att avrapporteras som ett examensarbete.

Skolans namn och alla deltagande anstéllda kommer att avidentifieras (i bade
eventuella bilder och i text) i det slutgiltiga arbetet. Allt insamlat material forvaras sa
att ingen obehdrig far tillgang till det. Nar examensarbetet har examinerats kommer
det sparas i hogskolebibliotekets databas DIVA.

Medverkan i intervjun &r helt frivillig och du kan nar som helst avbryta deltagandet.
Detta samtycke ger, efter ditt medgivande mig som student tillstand att dokumentera
situationer dar du medverkar. Jag star till forfogande for att svara pa fragor under hela
min tid pa skolan.

Enligt EU:s dataskyddsforordning har du ratt att kostnadsfritt ta del av insamlade
uppgifter och vid behov fa eventuella fel rattade eller att hanteringen av

personuppgifter begransas. Kontaktperson ar min handledare (kontaktuppgifter
nedan), som ocksa tar emot eventuella klagomal pa hanteringen av personuppgifter.

Jag ar tacksam for ditt deltagande

Med vanlig hélsning,
Tilda Andersson
E-post: xxxxxx@live.se

Tel: XXX XXXXXXX

Kontaktperson Hogskolan i Gavle:
Handledare: Malin Jonsson
E-post: xxxxxxxx@hig.se
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