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Sammanfattning: Syftet med detta arbete &r att underséka om pedagoger anser sig ha
tillrackligt med kunskaper och erfarenheter kring sarskilt begdvade elever i
matematikundervisningen. Utgangspunkter ar identifiering och utmaning av sarskilt begavade
elever. Metoden for undersokningen bygger pa kvalitativ och kvantitativ metod med tva
intervjuer och en enkatundersokning som besvarats av 19 pedagoger. Studiens resultat visar en
jamn fordelning mellan de larare som anser sig kunna identifiera sarskilt begavade elever, dock
bygger det pa en spridning av pedagogers definitioner. Over 50 % anser sig ha tillrackligt med
kunskaper for utmaning av sarskilt begavade elever, med bland annat acceleration och
berikning, och det framkommer att det finns en stor spridning i vilka stod som finns pa de olika
skolorna vid utmaning av sarskilt begavade elever. Viktiga slutsatser att dra fran
undersokningen ar att det behdvs mer kunskap om sarskild begavning.

Nyckelord: Acceleration, berikning, differentierad undervisning, matematikundervisning,
sarskilt begavade elever
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1 INLEDNING

Som blivande matematikl&rare har jag under mina praktikperioder under utbildningen upptackt
hur mycket fokus det laggs pa de elever som har det svart i matematiken, for att alla ska fa ett
godkant betyg i kursen. Skolverket (2022a) understryker att de elever som har svart att uppna
malen for att fa godkant i betyg ska ges sérskild uppmarksamhet, vilket sannolikt medfor att
resterande elever inte far uppmarksamhet och stimulans i samma omfattning. De hér eleverna
omfattar de som har latt for matematik eller som inte behdver hjélp i samma utstrackning, och
hér ingar sarskilt begavade elever.

Liljedahl (2017, s. 15) poangterar att det procentuellt sett, utifrdn normalférdelning av
intelligenskvot (1Q), &r en lika stor andel som anses tillhdra den sérskilt begavade gruppen som
de som tillnér de som har begavning under 70 i 1Q. Liljedahl betonar dock att endast de med
annorlunda kognition (1Q under 70) har ratt till anpassad undervisning, saledes inte de elever
som befinner sig lika langt fran normalvardet pa den hogre delen av intelligenskvoteringen. Det
framkommer dock att sarskilt begavade elever i stor utstrackning har samma skolsvarigheter
som de som de som har svart att uppna kriterierna, och kraver samma typ av resurser (Liljedahl,
2017, 5.40). Skolverket (2022a) belyser att undervisningen ska ge en likvérdig utbildning, vilket
ska anpassas efter elevernas forutsattningar och behov. Detta kan tolkas som att &ven de elever
som har latt for matematik ska ges undervisning som &r anpassat utifran deras forutsattningar
och behov for en likvardig utbildning. Denna undersékning kommer att fokusera pa sarskilt
begavade elever och hur de identifieras samt utmanas i undervisningen, ur ett lararperspektiv.

I underavsnitten i det har kapitel kommer litteratur och tidigare forskning att lyftas kring
sarskild begavning och i det forsta avsnittet kommer en kort bakgrund till &mnet sérskild
begavning. Vidare kommer ett definitionsavsnitt samt ett avsnitt av forklaringsmodeller som i
tillagg till definitionen anvands vid forklaring av vad sarskild begavning ar. Dessutom kommer
ett avsnitt kring identifiering av sarskild begavning, generell och matematisk samt skillnad pa
hogpresterande och sarskild begavning, och ett avsnitt med arbetet kring att utmana sarskilt
begavade elever. Inledningen mynnar ut i det teoretiska ramverket, differentierad undervisning,
som anvants i undersokningen, och till sist ett avsnitt som beskriver undersokningens syfte samt
fragestallningar.

1.1 Bakgrund

Sarskild begavning eller sarbegavning ar ett relativt nytt svenskt begrepp. Det var psykologen
Roland S Persson som myntade begreppet i sin bok Annorlunda land — sérbegavningens
psykologi ar 1997, dar han bland annat diskuterade vilket begrepp som var lampligast att
anvanda (Sims, 2021, s. 25-26). Sims (2021, s. 26) klargor att det finns, utdver Perssons arbeten,
valdigt lite svensk forskning kring sérskild begdvning. Aven om det finns lite forskning om
omradet, lyfter Skolverket (2022b) att ungefar 5 procent av eleverna ar sarskilt begavade, vilket
utgor en relativt stor del av elever som studerar. | en klass med 20 elever motsvarar det saledes
en elev, en elev som behdver utmanas pa ett annat satt.

Skolverket (2022a) belyser sarskilt de elever som har svart att uppna malen, medan Skollagen
(SFS 2010:800, kap 3. 2 8) lyfter i 3 kapitel 2 § att elever som latt uppnar kriterierna for den
lagsta nivan ska végledas och ges stimulans for att nd langre i sin individuella
kunskapsutveckling. Sa dven om det inte namns i Skolverkets Laroplan for gymnasieskolan
(2022a), star det tydligt i Skollagen att aven de elever som latt utvecklas och nar malen ska ges
forutsattningar for en progression som aven leder dem till kunskapsutveckling. Resurserna ska



inte laggas enbart pa de elever som har svart att uppna kriterierna, utan det maste finnas en
balans.

Pettersson (2017, s. 10-11) framhaller konsekvenserna av att sarskilt begdvade elever inte
stimuleras och utmanas. Pettersson (s. 10-11) skriver att de kan bli passiva och prestera under
sin kapacitet, bli rastlosa, fa dalig motivation, koncentrationssvarigheter och trétthet. Pettersson
(s. 11) konstaterar att understimulans med utfallen som namnts ovanfor ofta kan leda till en
feldiagnostisering av till exempel Autism eller ADHD. Skolinspektionen (2018b) konstaterar
att 23% av eleverna anser sig fa for lite utmaningar i undervisningen. Skolinspektionens 23%
skiljer sig fran Skolverkets (2022b) 5 %, som anses vara sarskilt begavade, vilket betyder att
det synnerligen finns ett mycket stdrre behov av stimulans och utmaningar i undervisningen.
Skolinspektionen (2018b) lagger ocksa fram en kvalitetsgranskning som visar att
matematiklarare har svart att mota sina elever pa ratt niva. | stallet for att individanpassa
undervisningen, tenderar matematiklararna att lagga sig pa en medelniva for alla elever
(Skolinspektionen, 2018b).

1.2 Begreppet sarskild begavning

| detta avsnitt kommer begreppet beskrivas ur ett historiskt perspektiv, definitioner kommer
framlaggas och olika forklaringsmodeller att beskrivas.

1.2.1 Begreppet genom historien

Som tidigare namnt &r begreppet sarskild begdvning ett relativt nytt svenskt begrepp, men det
finns flera kopplingar till talang och begavning genom historien dock med olika benamningar
(Ziegler, 2010). Redan under antiken fanns en efterstravan att forklara exceptionell
prestationsformaga, da med koppling till teologi och mytologi (Ziegler, 2010, s. 11). Pettersson
(2017, s. 6) lyfter bland annat Platon fran Grekland som anvénde uttrycket “himmelska barn”
for det vi idag betecknar som sarskilt begavade barn. Ziegler (s. 12) beskriver hur det under
renassansen gick fran det andliga till att det fanns en koppling mellan person och begavning,
en forlangning av en gudomlig varld, vilket man inte uppfattat det som tidigare da det ansags
vara en gava fran Gud. Upplysningen och romantiken myntar begreppet ”geni” och en bild av
de med exceptionella prestationer sags pa som en egen intellektuell art (Ziegler, 2010, s. 13):
”Genier tillhor en annan psykisk-biologisk species, som i sina intellektuella och kédnsloméassiga
egenskaper skiljer sig lika mycket fran det dvriga méanniskoslidktet som detta frén aporna”
(Hirsch, 1931, refererad i Ziegler, 2010, s. 13).

Med den langa utvecklingshistoria av begavningsbegreppet, fran antik till nutid, finns det ingen
entydighet i hur det ska anvandas. Fran att ga fran det gudomliga till att i modern tid kopplas
till genier och intelligens (Ziegler, 2010, s. 16). Intelligens ar nagot det forskats pa for att méata
1Q och genom teorin for multipla intelligenser har forskningsfaltet vidgats (Sims, 2021, s. 26-
27). Gardner menar att det totalt finns 7 olika intelligenser: matematisk, spraklig, musikalisk,
spatial, kroppslig, emotionell och social intelligens (Gardner, 2011, se Sims 2021, s. 27). |
denna undersokning kommer endast den matematiska intelligensen belysas.

Uttrycket “’kiirt barn har mdnga namn” passar bra in pa begreppet sarskild begavning. Sarskild
begavning benamns ofta som giftedness, high ability eller talented. Sims (2021, s. 26) redogor
for hur de olika begreppen kan uppfattas. Sims menar att man bor anvanda sig av begreppet
high ability, da giftedness fokuserar at en medfodd gava och talented kan antyda att personen
har utvecklingspotential men att det inte behover betyda att dennes prestationer ar langt fore
andras prestationer. 1 denna undersokning kommer det svenska begreppet sérskild begavning
att anvéndas, med undantag nar det kopplas till vissa modeller dér engelska begrepp anvands.



1.2.2 Definition av sarskild begavning

Det finns manga definitioner pa sarskild begavning, rattare sagt éver hundra definitioner (Hany,
1987, refererad i Pettersson, 2011). Liljedahl (2017, s. 16) skriver att det finns tva skilda véagar
i begavningsforskningen, den ena &r de forskare som anser att sérskild begavning ar synonymt
med att ha hogt 1Q och den andra &r forskare som anser att det finns mer &n bara hégt 1Q. Sims
(2021, s. 27) lyfter en forskningsoversikt dér det framkom att det finns 70 olika egenskaper och
formagor som tillsammans med hogt 1Q utgjorde flera av de definitioner som finns pa sarskild
begavning. Dessa egenskaper och formagor var allt fran framgangsfaktorer som sjalvkansla,
ledaregenskaper och sjélvstandighet till social problematik som kénslor av alienation,
sjalvtvivel och sarbarhet (Sims, 2021, s. 27). Petterson lyfter hur forskare skiljer pa talang och
begavning. Nagra forskare anser att talang ar underordnat begavning, medan andra framhaller
att begavning géller flera omraden (domaner) medan talang endas galler ett specifikt omrade
(doman) (Mattsson, 2013, s. 12).

En forsta svensk definition pa sarskild begavning som anvénts sedan begreppet myntades till
Sverige dr "Den dr sdrbegavad som forvénar vid upprepade tillfdllen med sin osedvanliga
formaga pa ett eller flera omraden, bade i och utanfér skolan” (Persson, 2015, s. 4). Detta ar &n
valdigt enkel forklaring och ett bra satt for att kunna tillampa och upptéacka sérskild begavning
hos elever. Det finns dock brister i denna definition, da det inte alltid stimmer att den sarskilt
begavade personen visar sina formagor. Pettersson (2017, s. 7) belyser hur sarskilt begavade
elever kan gdmma sina formagor for att passa in, och pa sa sétt brister definitionen eftersom
personen valjer att inte forvana dig, saledes inte prestera.

I bakgrunden ar det skrivit att Skolverket (2022b) anser att 5 % av eleverna &r sarskilt begavad,
men denna procentsats skiljer sig beroende pa vilken forskare och definition som anvands.
Ziegler (2010, s.18) ger en Gversikt 6ver forskare och hur manga % som anses vara sarskilt
begavade: ”1 % (Terman), 1-3 % (Robinson), 3 % (Stanley), 5 % (Mayer), 5-10 % (Freeman),
10 % (Gagné), 15 % (Gordon) [och] 20 % (Renzulli)” (Ziegler, 2010, s.18). Det &r en stor
spridning, 1-20% motsvarar en 6kning pa nastan 2000%. Att spridningen ar sa stor beror pa
vilka definitioner respektive forskare anvander sig av, samt att vissa forskare &ven delar upp de
sérskilt begévade i olika nivaer fran “mattlig sdrskild begavning” till “extrem sérskild
begavning” (Sims, 2021, s. 29). Sims (2021, s. 29) betonar att det alla har gemensamt &r att de
vill visa att sarskild begavning endast finns hos en del av populationen inte hos alla.

1.3 Modeller for sarskild begavning

Eftersom det inte finns nagon entydig definition (utan brister) for begreppet sérskild begavning,
brukar det ofta ocksa laggas fram som vad ar sarskild begavning? Det finns saledes ett antal
olika modeller for hur begreppet kan anvandas. | denna undersékning kommer det redogdras
kortfattat for fyra modeller: Delfimodellen, Fardighetsmodell, The three-ring conception of
giftedness och Triadiska interdepensmodellen. Det alla modellerna (d&ven de som inte ndmns i
denna studie) har gemensamt ar att de vill lyfta hur man skiljer ut de som ar sarskilt begavade
samt ibland ocksa deras tankeprocess (Mattsson, 2013 s. 12; Pettersson, 2011, s. 13).

1.3.1 Delfimodellen

Delfimodellen har sitt namn efter Oraklet i Delfi, och modellen har grund i expertutlatanden
om huruvida bra eller dalig en individ kommer klara av sina studier, samt vilka prestationer
studenten kan forvantas uppna (Ziegler, 2010, s.20). Modellen delar upp och innefattar tre
begrepp: talang, sarbegavning och expert. Begreppen bygger pa en naturlig progression dar
definitionen for talang &r “en person som mdjligen kommer att kunna uppnd excellent



prestationsformaga 1 framtiden” (Ziegler, 2010, s.21), definition for sarbegavning dr “en person
som sannolikt kommer att kunna uppna excellent prestationsformaga i framtiden” (Ziegler,
2010, s.21) och definitionen for expert ir “en person som med sakerhet kommer att kunna uppna
excellent prestationsformaga i framtiden” (Ziegler, 2010, s.21). Det syns en tydlig skillnad i de
olika definitionerna.

1.3.2 Fardighetsmodellen

Som tidigare namnt finns ingen entydig definition av begreppet sarskild begavning, vilket
innebér att de forklaringsmodeller som finns brukar delas upp 1 monokausala
forklaringsmodeller eller multikausala forklaringsmodeller (Pettersson, 2011, s. 13). De
monokausala modellerna utgdr fran sarskild begdvning fran en enda orsak, medan de
multikausala modellerna vidgar synen och tar hansyn till flera faktorer.

En monokausal forklaringsmodell &r fardighetsmodellen. En av foretradarna till denna modell
ar Lewis Terman, vilken genomférde forskning pa forsta halvan av 1900-talet. Det finns flera
sa kallade fardighetsmodeller, men de utgar fran samma antagande: “att mentala (intellektuella)
formagor kan faststallas redan tidigt i alder och att de sedan inte avsevart forandras under en
persons livstid” (Ménks & Ypenburg, 2009, s. 20). Terman pabdrjade sin longitudinella studie
1921, med utgangspunkt i att intelligenstester kunde pavisa vem som var sarskilt begavad
(Pettersson, 2011, s. 13). Vanligen sa anvands intelligenskvot som matt pa intelligens, vilket
forkortas med 1Q (Ziegler, 201, s. 28). Ett intelligensvarde satts i forhallande till en
jamforelsegrupp, saledes om nagon med IQ pa 100 kommer 50% ha 1Q 6ver dig och 50% ha
IQ under dig. Vid anvandning av intelligenskvot anses de med 1Q under 70 (2-3%) ha lag
begavning (intellektuell funktionsnedsattning), medan om vardet &r 6ver 130 (2-3%) anses man
vara hogt begavad (Ziegler, 201, s. 29).

De fortsatta studierna som byggde pa Termans studie och modell, visar att det inte fanns nagot
samband mellan 1Q och yrkesframgang eller excellent prestationsformaga (Ziegler, 201, s. 33).
Det har saledes riktats kritik mot anvandning av olika 1Q-tester (Stanford-Binet-testet, Raven-
testet, Weichsler-testet) da de ocksa inte ar helt palitliga da de inte visar samma resultat samt
att de endast kan visa till en viss procent hur hdg intelligens nagon har (Ziegler, 201, s. 34).
Aven om det riktats mycket kritik till denna forklaringsmodell anvands den ofta an idag, vi
satter ett likhetstecken mellan hog intelligens och begavning. Detta till trots for att &ven Terman
uttalade sig, strax innan sin dod, om att intelligens och intelligenstester inte ar tillrackligt for
att avgéra om nagon &r sarskilt begavad (Pettersson, 2011, s.14)

1.3.3 The three-ring conception of giftedness

Som namnt sa uttalade Terman sig om att intelligens inte ensam kunde avgéra om nagon var
sarskilt begavad (Pettersson, 2011, s.14). Det har saledes under senare ar utvecklats
multikausala modeller, daribland Renzullis three-ring conception of giftedness (figur 1).
Renzulli foreslar tva olika typer av begavning: “schoolhouse giftedness” och “creative-
productive giftedness” (Mattsson, 2013, s. 12-13). ”Schoolhouse giftedness” elever ar lattare
att identifiera och hitta da de anses bland annat vara duktiga pa att ta tester och de utfor det
planerade innehallet pa hdga nivaer av forstaelse samt att de presterar bra i vanliga skolmiljoer
(Mattsson, 2013, s. 13). Mattson podngterar att dessa dven kan ses som hodgpresterande.
”Creative-productive giftedness” elever ar ofta ifrdgaséttande och arbetar med sjilvvalda
uppgifter, till skillnad fran elever som tillhor kategorin “schoolhouse giftedness”. ”Creative-
productive giftedness” elever anses ha tre karaktirsdrag: formaga Over genomsnittet, hog
kreativitet och hogt engagemang i arbetet (Renzulli, 1978; 1986, refererad i Mattsson, 2013,
min Oversattning). “Gifted and talented children are those possessing or capable of developing



this composite set of traits and applying them to any potentially valuable area of human
performance” (Renzulli, 1978, s. 261, refererad i Mattsson, 2013). Saledes menar Renzulli att
aven om du har dessa karaktarsdrag sa maste du kunna anvanda dem for att beaktas som
begavad. | figur 1 visas Renzullis tre ringar vilket pa svenska kan betecknas som: intellektuella
formagor, kreativitet och motivation.

Above-
Average
Ability

Task

el commitment

Figur 1. The three-ring conception of giftedness (Mattsson, 2013, s. 12).

1.3.4 Triadiska interdependensmodellen

Triadiska interdependensmodellen & en modell av Mdnks som dr en modifikation av Renzullis
three-ring conception of giftedness. Denna modell kallas ocksa for "Monk’s multifactor Model
of giftedness” (Mattsson, 2013, s. 24). I denna modell anvdnds samma grund med
personlighetsdragen som i Renzullis modell, dock med lite justeringar, samt tre miljofaktorer:
skola, vanner och familj (Mattsson, 2013, s. 13), se figur 2. | Renzullis three-ring conception
of giftedness anvander Renzulli inga numeriska vardes for att klargora vem som ligger i
kategorin “above-average ability”, men att tillhora kategorin ”well-above average ability” anser
han de som presterar eller har potential att prestera i topp 15-20 % i en domén (Mattson, 2013,
s. 14). Monk anser dock att de som ligger i kategorin ”hdga intellektuella formégor” motsvarar
de som kan prestera i topp 5-10 % i en doméan (Mattsson, 2013, s.14).
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Figur 2. Triadiska interdependensen (Pettersson, 2011, s. 15)

En annan justering i Monks modell &r att den innehéller motivation, vilket omfattar “task
commitment” samt flera andra faktorer som risktagande, framtida tidsperspektiv, forvantan,
planering och kénsloméssiga faktorer” (Mattsson, 2013, s.15, min Oversdttning”.
Avslutningsvis lyfter bade Mattsson (2013, s. 15) och Pettersson (2011, s. 16) att sarskild
begavning foreligger nar personlighetsfaktorer och miljofaktorer samverkar, saledes att de 6
faktorerna i Mdnks modell samspelar med varandra.

1.4 Identifiera sérskilt begavade elever

Identifikation av sarskilt begavade individer delas har in i tre underavsnitt: en generell
identifiering av sarskilt begavade elever, identifiering av elever med sarskild begavning i
matematik och sarskild begavning respektive hogpresterande.

1.4.1 Generell identifiering av sarskilt begavade elever

| skolan &r det svart att upptacka sarskilt begavade elever (Liljedahl, 2017, s. 40). Nar man
pratar om identifiering av sarskilt begavade elever, behandlar det ofta egenskaper och formagor
som eleverna besitter. Det visar sig att kvantitativa testverktyg, betyg eller testpoang sallan
visar om en elev &r sarskilt begavad (Liljedahl, 2017,s. 40), dock anvands intelligenstester i ca
80 % av studier for identifikation av sarskild begavning (Mellroth, 2018, s. 12). Detta motséager
sig de multikausala modellerna som modulerats pa senare tid, exempelvis Triadiska
interdependensen, vilket sdger att det finns andra faktorer man behdver se efter.

Det finns manga listor pa olika egenskaper hos sarskilt begavade elever som framkommit
genom forskning. Liljedahl (2017, s. 42) lyfter fyra egenskaper: utatagerande, passivitet,
lagpresterande och annorlunda medan Pettersson (2011, s. 21-22) lyfter Silvermans
beskrivning av generella karaktarsdrag av sarbegavade individer utifran intellektuella
egenskaper och personliga egenskaper:

Intellectual Characteristics Personality Characteristics
exceptional reasoning ability insightfulness

intellectual curiosity need to understand



rapid learning rate

facility with abstraction
complex thought processes
vivid imagination

early moral concern
passion for learning
powers of concentration
analytical thinking

divergent thinking/creativity

need for mental stimulation
perfectionism

need for precision/logic
excellent sense of humor
sensitivity/empathy
intensity

perseverance

acute self-awareness

nonconformity

keen sense of justice questioning of rules/authority
capacity for reflection

(Silverman, 1993, s. 53, refererad i Pettersson, 2011, s. 21-22).

tendency toward introversion

Séledes finns det ett flertal egenskaper som kan hjalpa till vid identifiering av sarskild
begavning. Bade Pettersson (2011, s. 27) och Mattsson (2013, s. 22) poangterar att det ar viktigt
att inte se alla sérskilt begavade individer som en homogen grupp, det kan finnas de som har
vissa egenskaper som &r starkare an andra och att det skiljer sig fran individ till individ. Detta
galler sarskilt nar det kommer till de elever som underpresterar for att passa in. For de har
eleverna lyfts egenskaperna:
e “Orally good, demonstrating quick thinking, the ability to build on other people’s ideas
and to apply learning in different situations;
o able to argue and justify with ease;
e poor written work; unfinished, untidy, completing the minimum to get by;
e may seem bored, lethargic and uninterested and anxious to finish the school day;
e may be restless and tentative;
o able to manipulate other people and situations;
e able to ask searching and perhaps provocative and challenging questions” (Bates &
Munday, 2005, s. 13, refererad i Mattsson, 2013, s. 30).

I och med att de sarskilt begavade eleverna &r sa olika finns det ingen vedertagen checklista
eller dylikt man kan kolla genom och om man uppfyller den sa & man sarskilt begavad. Det
hela &r en bedémning, och utifrdn om man &r hogpresterande eller om man underpresterar sa
finns saledes olika egenskaper att beakta for att identifiera sarskild begavning.

Enligt Golle et. al. (2023) utgor larare en betydande roll i identifiering av sarskilt begavade
elever. En studie (Golle et. al., 2023) visar att larare oftast utser de elever som &r dverldgsen i
kognitiva doman sa val som icke kognitiva doman som sarskilt begavade, dock med subjektiva
meningar med bakgrund av kon och familjebakgrund. Aven Ziegler (2010, s. 16) belyser en
studie dar 42 barn i studien hade identifierats som sarskilt begavade, dock hade de inte
betraktats som sarskilt begavade av foraldrar eller larare. Det framkommer att foraldrar och
larare kan anses ha for hoga kriterier for var gransen gar fran att inte vara sarskilt begavad till
att vara sarskilt begavad.



1.4.2 Identifiering av elever med sarskild begavning i matematik

Vid identifieringen av sérskild begavning i matematik ligger de generella egenskaperna till
grund, och de egenskaper som framkommer i detta avsnitt syftar till matematiska egenskaper.
Mattsson (2013, s. 23) anvander sig av en uppdelning av tre aspekter: matematisk formaga, icke
kognitiva karaktarsdrag samt matematisk kreativitet.

Den forsta aspekten, matematisk formaga, lyfter Mattsson (2013, s. 23) de férmagor som
forskaren Krutetskii redogor for i sin forskning:

a) grasp a formal structure of a problem, b) think logically in spatial, numeric and
symbolic relationships, ¢) rapidly and comprehensively generalize mathematical
material, d) curtail mathematical reasoning processes, e) be flexible with mental
processes, f) strive for clarity, simplicity and rationality of solutions, g) to reverse
and reconstruct mental processes, and h) memorize schemes, methods, principles
and relationships (Mattson, 2013, s. 23).

Vidare betonar Krutetskii (refererad i Mattsson, 2013, s. 24) att faktorer som att rdkna i huvudet,
minnas symboler, nummer och formler inte ar avgorande faktorer for matematisk begavning.

Den andra aspekten, icke kognitiva karaktarsdrag, innefattar till stor del elevernas attityd till
amnet, att eleverna &r positiva till den matematiska aktiviteten samt att de har ett driv for att
fortsdtta arbeta med det (Mattsson, 2013, s. 25). Denna aspekt kan kopplas till triadiska
interdependensmodellen och cirkeln som innefattar motivation med faktorer som bland annat
risktagande och nyfikenhet (Mattsson, 2013, s. 25).

Den tredje aspekten, matematisk kreativitet, ar inte definierad med nagon entydig beskrivning.
Det framkommer dock att i skolsammanhang kopplas denna aspekt oftast tillsammans med
problemlésningsuppgifter dér eleverna lagger fram ovanliga Idsningar till problemen
(Mattsson, 2013, s. 26), saledes kollar man ocksa pa elevernas formagor i forhallande till
uppgiftens komplexitet (Sims, 2021, s. 34). Det framkommer fran forskning att matematisk
kreativitet ocksa ar kopplat till "independence”, att eleverna ar starkt sjalvstandiga i sitt arbete
och vill komma fram till I6sningar pa sitt satt (Mattsson, 2013, s. 27; Sims, 2021, s. 34).

Identifiering av sarskilt begavade elever, saval i matematik som i andra a&mnen, syftar till att
upptécka och hitta de individer som har en potential att bli framstaende pa sitt omrade. Det finns
dock en annan riktning som betonar att alla elever har mojlighet att na langt i matematiken sa
lange de stimuleras och utmanas sa att de nar langre, utan att de behover identifieras eller
upptackas (Mattsson, 2013, s. 28).

1.4.3 Sarskild begavning respektive hdgpresterande

Som namnt i definitionsavsnittet sa finns sarskilt begavade personer som inte vill visa sina
formagor eller prestera hogt, de vill lara sig. Det finns sarskilt begavade elever som é&r
hogpresterande samt att det finns sarskilt begavade elever som inte ar hogpresterande
(Pettersson, 2017, s.17; Mattsson & Pettersson, u.d). Prestation ar det eleverna faktiskt visar
upp, saledes ar hogpresterande elever de som faktiskt visar upp kunskaper pa en hdg niva —
goda resultat (Mattsson & Pettersson, u.d). Det ar viktigt att pedagoger vet om att det finns
sarskilt begavade elever som inte utmarker sig, saledes inte visar hoga prestationer (Pettersson,
2017, s.17).



Persson (2015) framhaller att skillnaden mellan de som é&r sarskilt begavade och de som endast
ar hogpresterande ar vad de ar kapabla till samt deras beteende. De hogpresterande &r ofta
intresserade, svarar pa stallda fragor, lar med latthet, trivs med klassen och pa skolan, forstar
begreppen och lar genom imitation (Persson, 2015; Petterson, 2017, s.17). Medan de sarskilt
begavade ar synnerligen nyfikna, diskuterar detaljer, vet oftast redan, foredrar vuxnes séllskap,
ar kreativa, drar slutsatser av det de forstar och dlskar att lara sig (Persson, 2015; Petterson,
2017, s.17).

1.5 Att utmana sarskilt begavade elever

Som namnt i bakgrunden visar det sig att 23 % av elever anser sig fa for lite utmaning i
undervisningen (Skolinspektionen, 2018b). Med bakgrund av forskning som visar pa detta har
Skolinspektionen (2018a) gjort en kvalitetsgranskning med fokus pa utmaning hos
hogpresterande elever. | granskningen framkom att det i en tredjedel av de observerade
lektionerna behdvds en béattre anpassad undervisning for de hogpresterande, och hela 41 % av
matematikundervisningen anséags ge en for ldg utmaning och stimulans till eleverna
(Skolinspektionen, 2018a). Resultaten fran granskningen visar att elever ibland sitter syssloldsa
eller behover repetera likartade uppgifter, da lararna anser sig behdva lagga sin tid pa de elever
som har svarigheter att nd en godkand niva. Det betonas att lararna inte ger utrymme for
reflektion eller respons pa genomgangarna och att lararna ofta stéller fragor som ej ger utrymme
for diskussion eller nyanserade svar (Skolinspektionen, 2018a).

Med bakgrund av Skolinspektionens resultat kring bristande utmaningar, blir nasta fraga vilka
undervisningsanpassningar som kan géra undervisningen mer utmanande och stimulerande? En
internationell forskningsbaserad undervisningsstrategi for sarskild begavning ar ABC.
Forkortningen ABC utgar fran de tre komponenterna acceleration, berikning och coachning.

Acceleration

Det finns Gver 18 typer av parametrar for accelerering som kan delas in i tva kategorier: en som
for eleven genom utbildningen i snabbare takt och en som for eleven genom utbildningen sa
den ar klar nar den &r yngre &n normalt (Southern & Jones, 2004, s. 2). Den forsta kategorin
kan exempelvis vara att eleven far arbeta med en hogre kurs i aktuellt amne men fortfarande ga
med sin klass, medan den andre kategorin kan exempelvis vara ett eleven flyttas fram en eller
flera arskurser och saledes avslutar skolan tidigare saledes nar den ar yngre. Det alla
parametrarna har gemensamt &r att pa nagot sétt ga snabbare fram, saledes kan eleven hoppa
over och paborja andra moment eller hoppa dver en eller flera arskurser (Liljedahl, 2017, s. 68).
Accelerering anses vara den mest effektiva anpassningen till de sérskilt begavade elevernas
individuella planering (Southern & Jones, 2004, s. 2) och forskning visar att accelerering har
positiva effekter pa motivation och kunskapsutveckling samt ge en kénsla av inkludering och
samhorighet med andra som befinner sig pa samma niva (Sims, 2021, s. 36). Vilken typ av
accelerering som ska implementeras ar hogst individuellt och beror pa elevens personlighet,
mognad och kunskapsniva, samt hur den fungerar i sociala ssmmanhang (Liljedahl, 2017, s.
68). Den sarskilt begavade eleven kan ocksa hoppa 6ver arskurser i vissa amnen, en sa kallad
partiell forflyttning vilket betyder att eleverna gar med sin ursprungliga klass pa resterande
lektioner (Liljedahl, 2017, s. 77).

Berikning

Genom sin forskning har Gagné (2010) tillsammans med en annan forskare belyst 4 olika
berikningsmodaliteter, ”The four D:s”:
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1. “Enrichment in density” vilket innebir att kursinnehallet kan komprimeras. Forskning
visar att kursinnehallet kan komprimeras med upp till 50 % for sérskilt begavade elever
(Sims, 2021, s. 37).
2. “Enrichment in difficulty” vilket innebar en berikning genom komplexa uppgifter och
utmaningar.
3. “Enrichment in depth” vilket innebr ett fokus pa detaljer.
4. “Enrichment in diversity” vilket innebar ett fokus pa sadant som ej ingar i amnes- eller
kursplanen.
De har berikningsmodaliteter grundar sig i att ge meningsfullhet till eleverna, att uppgifterna
grundar sig i verkliga problem som &r av intresse for eleverna. Vid forsta och andra punkterna
kan det kopplas till att det ger eleverna en mening genom att de slipper repetera sadant som de
redan kan, och att uppgifterna ger en utmaning. Punkterna tre och fyra kan kopplas till elevens
intresse som kanske ligger utanfor det tankta innehallet samt att de kan lagga sitt fokus pa de
detaljer de sjalv tycker &r intressanta.

Coachning

Coachning lyfts inte i all litteratur som en viktig komponent for undervisning av sarskilt
begavade elever. | den litteratur dar den lyfts betonas den som viktig for att i fosta hand se till
sa att eleven mar bra, samt underlatta 6vergangar och allt runt omkring eleven, sa att eleven
endast behdver fokusera pa sin utbildning (Liljedahl, 2017, s. 84). En annan viktig aspekt &r att
denna coach (ocksa kallat vuxenstdd eller mentor) blir séarskilt viktig om eleven laser kurser pa
hogskola eller universitet sa att eleven behdver bekanta sig med nya omgivningar. Det framsta
uppdraget ar att guida eleven genom skolsystemet och se till att eleven far mojlighet att
utvecklas sa langt som mojligt (Liljedahl, 2017, s. 85).

1.6 Teoretisk ramverk: Differentierad undervisning

Undersokningen utgar fran differentierad undervisning och det teoretiska ramverket som
anvants i undersokningen ar hamtat fran Mellroth (2018), som i sin tur har hamtat det fran
Tomlinson (2014). Differentierad undervisning &r en undervisningsstrategi som
overensstammer bra med den svenska Skollagen (SFS 2010:800) och dar fokus ligger pa att
inkludera alla elever i undervisningen och larandet, bade hdgpresterande och lagpresterande
elever (Mellroth, 2018). Varje elev ska ges mojlighet att utvecklas och frdmja sina kunskaper
oberoende av sin inlarningsprofil, saledes skapas inkludering nér bade sérskilt begavade elever
samt elever med inlarningssvarigheter ges ratt forutsattningar for att just de ska utveckla sina
kunskaper (Mellroth, 2018). Inlarningsmojligheter kan inte utformas pa samma satt for elever
med olika inlarningsbehov (Tomlinson, 2014, s.19). Den differentierade undervisningen bygger
pa fyra huvudkategorier, innehall, process, produkt och larandemiljo, dar fokus &r att anpassa
sd att en inkludering av alla elever kan forekomma.

Innehall

Innehallet ar kopplat till de kunskaper och fardigheter som eleverna lar sig, vilket kan fas genom
undervisning och exempelvis matematiska uppgifter for att na sina larandemal (Mellroth, 2018,
s. 44). Manga sarskilt begavade elever, d&ven inom annat omrade an matematik, gynnas och kan
dra nytta av uppgifter med abstrakt och komplext innehall (Mellroth, 2018, s. 44). Mellroth (s.
44) poangterar dock att de sérskilt begavade individerna ar olika och att det finns de som i stallet
behover en tydlig steg-for-stegforklaring. Flera studier visar och bekréftar att undervisningen
sannolikt misslyckas pa grund av att lararna anvander samma uppgifter till hela klassen, utan
att forst beakta kunskapsnivan hos eleverna, sa att uppgifter Gverensstimmer med
kunskapsnivan (Tomlinson et al., 2003, refererad i Mellroth, 2018, s. 44).
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Process

Process syftar till hur innehallet lars ut, samt hur eleverna stimuleras att arbeta med innehallet
(Mellroth, 2018, s. 44). Mellroth betonar att elevers kunskaper frdmjas av uppgifter som
utmanar dem genom att analysera, utvérdera och skapa, samt uppgifter som ar éppna vilket ger
eleverna valfrihet (Tomlinson, 2001, refererad i Mellroth, 2018, s.44). Som tidigare ndmnts &r
sarskilt begdvade individer olika, som de alla andra individer, vilket ocksa behéver beaktas i
forhallande till att det finns olika satt att bearbeta och arbeta med innehallet. Krutetskii (1976,
refererad i Mellroth, 2018, s. 44) visade att man bland annat kan dela upp matematisk sarskilt
begavade elever i tva grupper. Den ena grupper anses vara de som ar analytiska i sinnet och
foredrar att arbeta med geometriska representationer. Den andra gruppen anses vara de som &r
geometriska i sinnet och foredrar att arbeta med geometriska representationer. Mellroth
framhaver att det ar viktigt att poangtera for eleverna att de garna far arbeta med uppgifterna pa
olika sétt, med grundlag av att olika elever arbetar olika.

Produkt

Produkt syftar till hur eleverna visar vad de vet, forstar och kan géra (Tomlinson, 2014, s. 20).
Mellroth (2018, s. 45) framhaver att sérskilt begavade elever ofta drar nytta av att ha deadlines,
en verklig publik samt utdkande eller accelererade resultat (utanfér och 6ver laroplanen som
eleven egentligen ska folja). Vidare beskriver Mellroth att det i en differentierad undervisning
ar viktigt att anpassa bedémningssituationerna till eleverna, och pa sa vis hjélpa eleverna att
utvecklas och prestera pa sa hog niva som majligt. Som larare kan man ge eleverna mojlighet
att valja presentationsform bland flera alternativ (muntligt, skriva brev, teater osv.) eller valja
fritt sd lange momentet som ska presenteras ar inkluderat. Utdver detta finns ocksa mojlighet
som larare att lata eleverna arbeta i grupp eller individuellt med det de ska presentera.

Larandemiljo

Med larandemiljo syftas det till klimatet och tonen i klassrummet (Tomlinson, 2014, s. 20).
Larandemiljo avser att miljon stodjer elevernas larande, huvudsakligen genom att tillgodose
och sakerstalla att miljon kanns trygg for alla elever s att de kan kéanna sig sakra och vaga
uttrycka sig. Detta innefattar bland annat att det finns tillrackligt med bord och stolar, material
som speglar hemmiljo och olika kulturer samt rutiner vid fragor till lararen nar lararen &r
upptagen. | ett klassrum med sarskilt begavade elever, eller Gver lag ett klassrum med elever pa
olika nivaer, kan flexibel gruppering anvandas (Mellroth, 2018, s. 45). Pa sa vis kan de sarskilt
begavade eleverna vid vissa tillfallen placeras i grupper med likasinnade och vid andra tillfallen
uppmuntras att arbeta individuellt. Mellroth framhaver att for att skaffa en differentierad
larmiljo behovs det skapas forstaelse och acceptans av att det finns olikheter bland eleverna,
saledes olika larandebehov. Det behéver bland annat finnas utrymme for de elever som behover
réra pa sig for att lara, samtidigt som det behdver finnas acceptans att vissa behover ha det tyst
for att lara sig (Tomlinson, 1995).

1.7 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete &r att understéka om pedagoger anser sig ha tillrackligt med kunskaper
och erfarenheter kring sarskilt begavade elever i matematikundervisningen. Arbetet omfattar
pedagogers kunskaper om att identifiera och utmana eleverna i klassrumsundervisningen.
Undersokningen kommer ocksa avse det stéd som finns for pedagogerna i deras arbete rorande
sarskilt begavade elever.
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Undersokningen ska besvara fragorna:
1) Vilka kunskaper har pedagogerna nar det kommer till att identifiera séarskilt begavade
elever i matematik
2) Vilka kunskaper och stdd har pedagogerna nar det kommet till att utmana sarskilt
begavade elever i matematik?

2 METOD

I denna del av arbetet kommer valet av metoden att presenteras. Avsnittet & uppdelat i fyra
delar. Forst presenteras urval och vilka datorinsamlingsmetoder som anvénts. Sedan redogors
det for vilka analysmetoder som ligger till grund fér undersékningen, och slutligen lyfts de
etiska aspekterna.

2.1 Urval

For att kunna genomféra undersékningen behdvdes personer som arbetar eller arbetat med
sarskilt begavade elever i matematik kontaktas. Eftersom omradet &r valdigt nischat och svaren
i enkaterna inte skulle anvandas for att dra nagra slutsatser utifran nagon berakning av slump
eller spegla populationen i helhet anvandes ett icke sannolikhetsurval. Fordelning i alder och
verksamma ar inom skola visas i figur 3 respektive figur 4.

Informationsbrev samt lank till enkat skickades forst till ett tiotal kommunala gymnasieskolor
via mejl, men eftersom svarsfrekvensen var valdigt 1ag (3 svar) beslutades att kontakta flera
gymnasieskolor samt grundskolor. Totalt skickades informationsbrev och lank till enkat till ett
tjugotal kommunala gymnasieskolor i tva olika lan och ett tiotal kommunala grundskolor.
Informationsbrev for enkat hittas i Bilaga 1.

Den sista fragan pa enkaten gav respondenterna majlighet att lamna mejl och namn vid
tillganglighet for att stalla upp vid intervju. Det var saledes ett bekvamlighetsurval till
intervjuerna, ingen analys lades i vilka pedagoger som skulle delta i studien. Av de som
besvarade den digitala enkaten valdes i forsta hand de tre forsta som lamnade information och
godkannande for att kontakta dem for intervju. Tva av tre respondenter fick férhinder och kunde
inte medverka. Detta medforde att en specialpedagog som jag haft kontakt med tidigare i
samband med arbete kontaktades, och kunde stalla upp. Det skickade ut ytterligare ett
informationsbrev innan intervjun, informationsbrev — intervju, se Bilaga 2.

Den larare som kontaktades via enkéaten, kommer att bendmnas L1 i denna undersokning.
Denna pedagog arbetar pa en gymnasieskola och har varit verksam inom skola i 16-20 ar, och
har undervisat och har erfarenhet av elever med sérskild begdvning. Den andra pedagogen
kommer benamnas L2 och ar specialpedagog pa en hogstadieskola, och har varit verksam inom
skolan i 21-25 ar och har erfarenhet av sarskilt begavade elever. Eftersom L2 arbetar som
specialpedagog for tillfalle kommer L2 dven kunna bidra med ett annat perspektiv.
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2.2 Datainsamlingsmetoder

For att ta reda pa fragestéallningarna till undersokningen har en enkatundersokning och
intervjuer anvants. Det ar saledes en blandning av kvantitativ och kvalitativ
datorinsamlingsmetod. Eliasson (2018, s. 30) framhaller att det kan vara en fordel att kombinera
kvantitativ och kvalitativa metoder.

2.2.1 Enkat

Enkatundersdkningen utgdér den kvantitativa datorinsamlingsmetoden. Enkaten &r gjord i det
webbaserade programmet Sunet Survey, och har besvarats digitalt. | enkéten fanns fragor med
fasta svarsalternativ, ndgon enstaka helt éppen fraga samt fragor med halvéppna fragor. Med
halvoppna fragor menas fragor som fraga 9 i enkaten (bilaga 3), dar de forst ska vélja en
“kategori” for sedan att fylla i med exempel. Olsson & Sorensen (2021, s. 150) rekommenderar
ej 6ppna fragor om det inte har ett sarskilt syfte eller om det inte kan kodas infor analys. De
oppna eller halvoppna fragorna som ar med i enkéaten kommer ge pedagogerna méjlighet att ge
exempel och fylla i beskrivningar, som sedan kommer kodas och delas in i kategorier beroende
pa svaren.



14

Informationsbrev — enkét (bilaga 1) och enkéten (bilaga 3) skickades via mejl till skolor, och
totala svarsfrekvensen var 19 Under visas aldersfordelning bland svarspersonerna pa enkaten
i figur 3, antal ar verksam inom skola i figur 4 samt yrkesroller bland de som besvarade enkéten
i figur 5.

2.2.2 Intervju

Intervjuerna utgor den kvalitativa datorinsamlingsmetoden, dar malet ar att fa nyanserade
beskrivningar och ga pa djupet (Olsson & Sorensen, 2021, s. 134). Intervjuerna var av formen
semistrukturerad intervju dar fragorna var bestamda i férhand men det fanns utrymme for att
ga pa djupet vid nagra fragor (Eliasson, 2018, s. 26). Se bilaga 4 for intervjufragor. Alla
intervjuer har varit individuella och har gjorts via Zoom, vilket &r en digital motestjanst. De har
spelats in och transkriberats.

Det skickades ut Informationsbrev — intervju (bilaga 2) till de som hade l&mnat
kontaktinformation i enkéten. Det ar intervjuat 2 olika pedagoger som kommer att benamnas
L1 (larare 1) och L2 (larare 2) i undersékningen. Se Bilaga 4 for intervjufragor.

2.3 Analysmetoder

Databearbetningen ar uppdelad i tva, en kvantitativ och en kvalitativ analys. Den kvantitativa
metoden utgar fran kategoriseringar av svar som enkaten gett for att ge en systematisk dverblick
over bland annat alder, nuvarande yrkesroll och antal ar verksam i yrket, och motsvarar de 4
forsta fragorna (Olsson & Sérensen, 2021, s. 228). Aven resterande fragor pa enkaten kommer
att inga i den kategoriserande analysen, for att ge en detaljerad informationsbild. Denna typ av
kategorisering kallas ocksa for univariat analys dar man utgar fran en variabel i taget och visar
de i exempelvis en tabell eller diagram (Bryman, 2011, s. 322).

Den kvalitativa analysen innefattar de svar som intervjuerna gett samt de svar som
respondenterna manuellt kunde skriva in i enkédten. De har svaren ingar i en tematisk
innehallsanalys, och utifran de svar som fatts har det skapats centrala teman (Bryman, 2011, s.
528). Det transkriberade materialet har sorterats i olika kategorier utifran undersokningens
fragestallningar. Den forsta kategorin syftar till att beskriva hur pedagogerna definierar sarskild
begavning. Den andra kategorin handlar om hur pedagoger identifierar sarskilt begavade elever,
saledes deras kunskaper kring identifiering av sarskilt begavade elever. Den tredje kategorin
syftar till hur pedagogerna arbetar for att utmana de sarskilt begavade eleverna, deras
kunskaper, hur de arbetar och vilket stod som finns vid arbetet att utmana de sérskilt begavade
eleverna.

2.4 Etiska aspekter

Denna undersokning kommer att utgd fran Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska
overvidganden samt ALLEAs (All European Academics) skrift "Den europeiska kodexen for
forsknings integritet” (Vetenskapsradet, 2021). All forskning ska ta hansyn till de 4 principerna
tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvarighet (All European Academics, 2018), vilket aven
denna undersokning kommer gora. Deltagarna hat fatt information (informationsbrev) innan
enkétstudien/intervjun vilket gav dem all information kring undersokningen samt att det var
helt frivilligt att delta och att de nér som helst, fére, under eller efter, kan vélja att avbryta
enkaten/intervjun utan nagra fragor eller konsekvenser. Denna undersokning behover ocksa ta
hansyn till konfidentialitet, det ska saledes inte ga att identifiera ndgon av deltagarna i
undersokningen eller pa vilka skolor de arbetar efter undersékningen publicerats.
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3 RESULTAT

| detta kapitel presenteras undersékningens resultat. Resultatet innefattar det som framkommit
via enkdterna samt intervjuerna, och avsnitten ar uppdelad efter 3.1 Pedagogers definition av
begreppet sarskild begavning, 3.2 Pedagogers kunskaper for identifiering av sarskilt begavade
elever samt 3.3 Hur utmanar pedagoger sarskilt begavade elever i matematik.

3.1 Pedagogers definition av begreppet sérskild begavning

Den forsta kategorin syftar till att beskriva hur pedagogerna definierar sérskild begavning, och
utifran de 19 svar fran enkaten ar pedagogernas definition av sarskild begavning valdigt
utspridda. Over halften var dock Gverens om att elever med sarskild begdvning kan rakna
uppgifter snabbt och korret, och en stor del ansag att séarskilt begavade elever ar hogpresterande.
Vidare betonar flera att séarskild begavning kan definieras genom att eleven ar duktig att
resonera och analysera samt se alternativa loésningar. Andra aspekter som lyft vid definition av
sarskild begavning ar att de har ett valutvecklad logiskt tankande och snabbt ser monster.
Enstaka svar som framkommit ar intresse for matematik, hog abstraktionsniva, kan halla
mycket data i minnet, tar nya vagar och staller fragor utanfor boxen. Aven ndgot svar om att
sarskilt begavade elever kan definieras som elever som gillar repetition och l6sa manga
uppgifter har framkommit i enkéten.

I en av intervjuerna framkommer det att L1 ser pa sarskilt begavade som de mest begavade, och
att de a&r mycket snabbare jamfort med resterande elever. L1 utvecklar och forklara att de &ar
snabbare pa att forstd och snabbare med att I6sa uppgifter, samt mer sjalvgaende jamfort med
resterande i klassen. | intervjun med L2 poéngteras att elever med sarskild begavning kan ha
manga av de namnda egenskaperna: rakna uppgifter snabbt och korrekt, forstar begreppen
snabbt, hogpresterande, men L2 betonar att de sarskilt begavade eleverna inte behdver ha alla
de har egenskaperna. L2 sager ocksa att en sérskilt begavad elev inte behdver ha nagra alls av
de egenskaperna. Vid svarsalternativet om sarskilt begavade elever gillar repetition och losa
manga uppgifter, sager L2 att sarskilt begavade elever tvart om inte gilla nar det blir for
repetitivt. L2 lyfter ocksa att det kan handla om en sérskild begavning inom ett visst amne eller
over flera d&mnen.

3.2 Pedagogers kunskaper for identifiering av sérskilt begavade elever

Den andra kategorin handlar om hur pedagoger identifierar sarskilt begavade elever, och bygger
pa hur definitionen satt ut. Svaren fran enkéaten visar pa en ganska jamn fordelning mellan
svarspersonerna, om de anser sig ha tillrackligt med kunskaper kring identifiering av sarskild
begavning eller inte.

Pedagoger som anser sig ha tillrackligt med kunskap for identifiering

Bland de som svarar att de har tillrackligt med kunskap for identifiering framkom att de bland
annat skaffat sig den kunskapen sjalv, samt att det genom erfarenhet och arbete med sérskild
begavning ger kunskap som de anser ar viktig. Det betonas ocksa att det att lyfta sarskild
begavning och ge dmnet uppmarksamhet kan ge det en utveckling, samt ge pedagoger mer
kunskap kring &mnet.

Pedagoger som inte anser sig ha tillrackligt med kunskap for identifiering

Bland de som anser att de inte har tillrackligt med kunskap kring identifiering, betonas bland
annat att erfarenhet med sarskilt begavade elever har rustat dem men att det inte ar tillracklig
for att kunna identifiera de sérskilt begavade eleverna. Nagra betonar att det inte ingatt i deras
lararutbildning, eller att det lagts tid for fortbildningar inom omradet. Aven de som svarat att
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de inte har tillrackligt med kunskaper betonar ocksa vikten av att prata mer om sarskild
begavning och att lagga fokus pa den har gruppen, da det idag laggs mycket tid och fokus pa
de elever som inte klarar kunskapskraven. | intervjun med L1 framkommer det ocksa att den
anser att det beh6ver laggas mer fokus pa sarskild begavning for att skapa mer kunskap. L1 har
endast varit med om en forthildning som inneholl ett litet moment kring sarskild begavning,
och L2 lyfter att det alltid finns nagot som kan utvecklas sa att kunskapen blir bredare. L2
betonar att det i vissa fall har varit fragan om en annan diagnos fran bdrjan, exempelvis NPF
eller 1ag begavning, men att utredning visar att det ar sarskild begavning.

Pedagoger som ej vet om de har tillrackligt med kunskap for identifiering

Det fanns ocksa nagra som svarat att de inte vet om de har tillrackligt med kunskaper for
identifiering kring sarskild begavning. | ett av svaren pa enkéten lyftes att det ar svart att veta
vart “griansen” gar mellan “vanlig begavning” och “sdrskild begavning”, till exempel om en
elev har latt for matematik, det finns ett intresse och hen kan se monster, men det kanske bara
ar for att det ar ett valdigt stort intresse for matematik inte for att den eleven ar sarskilt begavad.

Pedagogers anvandning av begavningsutredning

I underkant av hélften av svaren lyfts begavningsutredning av psykolog, skola eller liknande
som det satt som anvands for att séakerhetsstalla att eleven ar sérskilt begavad. Andra sétt som
anvants ar samtal med eleven, samt att lararen upptacker det och da arbetar utifran det utan att
det gors nagon utredning. L2 sager att den ocksa arbetat utifran att elever ar sarskilt begavade
utan att ha det dokumenterad.

3.3 Hur utmanar pedagoger sarskilt begavade elever i matematik?

Den tredje kategorin syftar till hur pedagogerna arbetar for att utmana de sarskilt begavade
eleverna, uppdelad i pedagogers egna kunskaper, berikning, accelerering, nivaanpassade
grupper samt differentierad undervisning.

3.3.1 Pedagogers egna kunskaper om utmaning av sarskild begavade elever

Enligt enkaten och intervjuerna ar kunskaperna for utmaning av sarskilt begavade elever
spridda och erfarenheterna ar varierade. Over 50% anser sig ha tillrackligt med kunskaper for
att utmana sarskilt begavade elever, medan resterande anser sig inte ha eller vet inte om de har
tillrackligt med kunskap for att utmana sarskilt begavade elever. | enkaten framkommer det
dock att hur man utmanar sarskilt begavade elever saknas i lararutbildningen, och att det inte
prioriteras genom fortbildningar pa arbetsplatsen. Endast ett fatal lyfter att de gatt nagon
fortbildning pa endast en dag eller endast som en del av en forthildningsdag. | enkéten
framkommer ocksa att pedagogerna sjalva tar ansvar och behdver lasa pa och ta reda pa vad
som behdvs for att utmana sarskilt begavade elever, saledes gora en forundersokning pa egen
hand.

3.3.2 Pedagogers arbetssitt vid utmaning av sarskild begavade elever

Har under lyfts 4 arbetssatt vid utmaning av sarskild begavade elever som framkommer i
undersokningen.

Berikning

| enkaten framkommer att ett flertal arbetar med svarare och mer utmanande uppgifter och
material, utan att precisera exakt hur de har uppgifterna ar svarare och mer utmanande. | ett
svar framkom att en elev fick arbeta med svarare uppgifter, men att hen fick skriva prov med
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resten av klassen. | nagra svar framkommer att utmaning inte bara behGver vara svarare
uppgifter men andra typer av uppgifter dar eleven far resonera, reflektera och fordjupa sig i de
aktuella delarna, samt undvika vanliga” uppgifter. Det framkommer ocksd att om
undervisningen &r pa for lag niva och man inte utmanar de sérskilt begavade eleverna sa blir de
uttrakade. Precis som de svar som framkommit i enkéaten belyser L1 att de inte endast ger de
sarskilt begavade eleverna svarare uppgifter, men aven fordjupande uppgifter i det aktuella
omradet. L2 betonar att &ven om utmaning ar viktig, ar aven det att utmanas med nagot
betydandefullt viktigt. L2 forklarar att det ibland, vid individanpassadundervisning gar att
anpassa innehallet s& att det gar att bygga pa intressen. Aven i enkéten lyfts arbete genom att
utforska egna végar efter intresse som en del i arbetet kring utmaning av sarskilt begavade
elever.

Accelerering

Ett flertal av lararna svarar att de anvéander sig av svarare uppgifter fran senare kurser som
utmaning. Det namns bland annat att elever far prova av varje moment i aktuell kurs innan den
sedan far arbeta med hogra kurs. Ett fatal namner hogskolekurser och hdgskolematerial som
utmanande delar som anvands i undervisningen. L1 beskriver att de utGver svarare uppgifter
arbetar med att ge de sarskilt begavade eleverna material for att fortsatta lara sig mer, kanske
till och material fran universitetskurser. L2 lyfter det anpassade schemat med accelerering i
enstaka eller flera &mnen som viktigt for att kunna utmana eleverna, saledes menar L2 att det
anpassade schemat och den anpassade studiegangen ger hela konceptet for att det ska bli sa bra
som mojligt.

Nivaanpassade grupper

I intervjun med L2 framkommer att i en av klasserna som en av de sarskilt begavade eleverna
har flyttat fram till (acceleration) kan eleverna ibland delas upp i diskussionsgrupper efter niva.
Pa sa vis far de elever som har ett intresse for matematik och som &r sarskilt begavad ska fa ett
utbyte som ger vardefulla diskussioner med varandra eftersom de da far diskutera med andra
som ar pa samma niva. Aven i enkaten framkom i ett av svaren att de forsoker 1ata de “duktiga”
fa utmana varandra genom att de far arbeta med uppgifter pa lamplig niva.

Differentierad undervisning

I intervjun med L2 framkommer det att utmana sarskilt begavade elever ingadr som arbetsuppgift
for en specialpedagog. L2 betonar att det ska bli en bra skolgang for den sarskilt begavade
eleven, dar eleven far folja skolgangen men med berikning eller som i vissa fall avsluta
grundskolan tidigare (accelerering). Fran enkaten lyfter ett fatal att de arbetar utifran en
differentierad undervisning, saledes anpassar de undervisningen utifran vilken elevgrupp de
har. Nagra lyfter att de anvander sig av inkludering och differentierad undervisning med syfte
att ge den sarskilt begavade eleven mojlighet att fa kommunicera matematik. | intervjun med
L2 framkommer att en differentierad undervisning som enda sétt inte skulle fungera som
utmaning for nagra av de elever L2 arbetat med. L2 betonar att det ibland krévs bade berikning
och acceleration for att det ska bli en bra skolgang for den sérskilt begavade eleven. L2 lyfter
ocksa differentierad undervisning som nagot som borde vara grundlaggande i en pedagogs
arbete, oavsett om den har en sérskilt begévad elev i gruppen eller inte. Aven ndgot svar fran
enkaten lyfter att man ska méta eleven pa dennes niva.
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3.3.3 Pedagogers stod i arbetet med utmaning for sarskilt begavade elever i
matematik

Fran enkaten framkommer det att det finns en stor spridning i vilka stod som finns pa de olika
skolorna. I ett svar lyfts att de haller moten tillsammans kring alla elever och vidtar de atgarder
de beddmer utmanar och utvecklar eleverna. Ett flertal svarspersoner lyfter att det inte finns
nagot stod eller att de inte vet vilka stod som finns. Ett av svaren framhaver att det inte har
prioriterats att kolla upp eftersom eleven har haft andra svarigheter (svart med fokus) eller att
det inte funnits tid inom ramen for arbetet. | de fall det inte funnits tid inom arbetstid anvands
forklaringen att det finns andra i samma grupp som har svarigheter att na malen och darmed har
fokus lagts pa de eleverna. Det betonas dock att pedagogerna forsoker ge eleverna det stod de
har ratt till. Vid fragan om vilket stéd som saknas lyfter bade L1 och L2 stod i form av tid och
resurser som ett stod det behéver laggas mer fokus pa, saledes att det finns mer utrymme for att
arbeta med de hér eleverna. L2 lyfter ocksa ett onskemal om att det fanns nagon med valdigt
bra kompetens som é&r inriktat pa sarskild begavning vid kommunen, pa samma satt som det
finns pedagoger som ar inriktade pa sprakstérning eller skrivutveckling.

I underkant av en tredjedel belyser stodmaterial fran Skolverket som ett viktigt stod i arbetet
med utmaning av sarskilt begdvade elever. Aven L2 belyser stddmaterial fran Skolverket som
ett bra stod, ocksa i samband med dialog om sarskild begavning mellan pedagoger. L1 sager att
de arbetar och hjalps at, och ett flertal i enkaten lyfter ocksa stod fran speciallarare och stod
fran annan personal med erfarenhet som stod som finns for dem vid arbete med sérskilt
begavade elever. | enkaten lyfts ocksa att det finns stod i form av samarbeten mellan skolan och
exempelvis universitet och hdgskola. Vid en skola arbetar de aktivt med att leta handledare
utanfor skolan, saledes pa nagon hogre utbildning, for att hjalpa eleven framat sa att de far
kontakter och kan fortsatta sin kunskapsutveckling. | ett svar framkommer att de, sedan nagra
ar tillbaka, har en extra insats i form av stod av en larare med goda amneskunskaper i
hdgskolematematik.

Endast i ett av svaren i enkaten lyfts handlingsplan som stéd som anvénds. | L2s kommun finns
ingen handlingsplan &n, dock &r den under tillverkning. L2 har varit involverat i tillverkningen
av denna handlingsplan (i mycket liten omfattning) och L2 anser att handlingsplanen kommer
att bli anvandbar som stod for pedagoger och annan personal i arbete med sarskilt begavade
elever.

4 DISKUSSION

| detta kapitel kommer forst ett avsnitt dar undersokningens resultat sammanfattas. Dérefter
kommer ett avsnitt med resultatdiskussion déar undersokningens resultat diskuteras i forhallande
till det teoretiska ramverket som anvénts, differentierad undervisning, samt tidigare forskning
och litteratur. Vidare kommer ett avsnitt dar metodval diskuteras, och avslutningsvis ett avsnitt
pa forslag pa vidare forskning inom omradet.

4.1 Sammanfattning

Sammanfattningsvis ar pedagogers definition av sarskild begdvning vildigt utspridd. Over
hélften ar dock Gverens om att elever med sarskild begavning kan rakna uppgifter snabbt och
korret, och en stor del ansag att séarskilt begavade elever ar hogpresterande. Det framkommer
att de sarskilt begavade eleverna kan ha flera av egenskaperna, eller ingen av dem. Det &r en
jamn fordelning mellan de som anser sig ha tillrdckligt med kunskap for identifiering, inte
tillrackligt med kunskap for identifiering och de som ej vet. Det framkommer att de skaffat sig
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kunskapen sjalva, att det inte ingatt i lararutbildningen, och att det finns svarigheter med att
veta vart “grdnsen” gér mellan “vanlig begdvning” och ”sérskild begdvning”.

I undersokningen framkommer att kunskaperna for utmaning av sarskilt begavade elever &r
spridda och erfarenheterna varierade. Over hélften av de som svarat pa enkaten anser sig ha
tillrackligt med kunskaper for att utmana sarskilt begavade elever, medan resterande anser sig
inte ha eller vet inte om de har tillrackligt med kunskap for att utmana sarskilt begavade elever.
I undersékningen framkommer bade acceleration, berikning och coachning (dock inte benamnt
som det) som satt att utmana en sarskilt begavad elev. Om acceleration framkommer att larare
later elever prova av varje moment i aktuell kurs, for sedan att fa fortsétta arbete med hogre
kurser, exempelvis hogskole- eller universitetskurser. I undersékningen framkommer att ett
flertal arbetar med svarare och mer utmanande uppgifter och material som berikning for
eleverna. Aven utmaning av andra typer av uppgifter dar eleven far resonera, reflektera och
fordjupa sig i de aktuella delarna forekommer. Coachning bendmns inte som coachning men
L2 betonar att hens uppgift bland annat innefattar att se till sa att det ska bli en bra skolgang for
den sarskilt begavade eleven, dar eleven far félja skolgdngen men med berikning eller
accelerering.

| fragan gallande vilket stod som finns for pedagogerna vid utmaning av sarskilt begavade
elever framkommer att hur man utmanar sarskilt begavade elever saknas i lararutbildningen.
Det ar en stor spridning i de svar som framkommit i undersokningen géllande vilket stod
pedagogerna har vid utmaning av sarskilt begavade elever. Det som framkommer &r att enstaka
arbetar utifran moten med kollegor och vidtar de atgarder de bedomer utmanande och
utvecklande, andra lyfter att de inte har nagot stod eller inte vet vilka stéd som finns, i underkant
av en tredjedel lyfter stodmaterial fran Skolverket och endast ett svar lyfter handlingsplan.

4.2 Resultatdiskussion

I det h&r avsnittet av diskussionen kommer hela resultatdelen att beroras. Avsnittet &r uppdelad
i tre, en del med koppling till det teoretiska ramverket och de tva andra med koppling till
fragestéllningarna i undersokningen.

4.2.1 Resultat kopplat till det teoretiska ramverket

Som namnt i avsnitt 1.5 har det teoretiska ramverket differentierad undervisning, hamtad fran
Mellroth (2018), anvénts i denna undersokning. Differentierad undervisning bygger som ndamnt
pa fyra huvudkategorier: Innehall, Process, Produkt och Larandemiljo, som resultatet kommer
kopplas till.

Innehall

Kategorin innehall syftar till de kunskaper och fardigheter som eleverna lar sig, genom
undervisning och uppgifter (Mellroth, 2018, s. 44). | undersoékningen framkommer att ett flertal
arbetar med svarare och mer utmanande uppgifter och material, utan att precisera vad det
innefattar. Mellroth (2018, s. 44) betonar att manga sarskilt begavade elever kan gynnas och
dra nytta av uppgifter med abstrakt och komplext innehall och ett flertal av respondenterna
lyfter ocksa uppgifter fran senare kurser, hogskolekurser och universitetskurser som uppgifter
som anvands. Det framkommer ocksa, genom intervjuerna, att uppgifterna behover vara
betydelsefulla, och om det finns mojlighet ges uppgifter som éverlappar med elevens intresse.
Aven nagot svar i enkéten betonar detta.

Process
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Kategorin process syftar till hur innehallet lars ut, saledes hur elever arbetar med innehallet och
hur eleverna stimuleras (Mellroth, 2018, s. 44). Som ndmnt i avsnitt 1.5 kan elevers kunskaper
framjas genom utmaningar som bygger pa att analysera, utvardera och skapa, samt an mer
oppna uppgifter. (Tomlinson, 2001, refererad i Mellroth, 2018, s.44) Respondenterna pa
enkaten har namnt att inte bara svarare uppgifter anvands utan aven uppgifter dar eleverna far
resonera, reflektera och fordjupa sig i de aktuella delarna. Nagot svar pa enkaten lyfter ocksa
att eleverna garna far utforska egna vagar och l6sningar. Det framkommer ocksa att om
undervisningen &r pa for 1ag niva och man inte utmanar de sarskilt begavade eleverna sa blir de
uttrakade.

Produkt

Kategorin produkt syftar till hur eleverna visar vad de vet, forstar och kan (Tomlinson, 2014, s.
20). | enkaten framkommer att elever far prova av varje moment i aktuell kurs innan den sedan
far arbeta med hogre kurser. Mellroth (2018, s. 45) framhéaver att sérskilt begavade elever kan
gynnas och dra nytta av att ha utokande eller accelererande resultat, da utanfor laroplanen och
gérna hogre kursers laroplaner. Utdver det har lyfts grupparbete eller individuellt arbete som
mojligheter nar man kollar pa produkt i forhallande till differentierad undervisning (Mellroth,
2018, 45). Det framkommer i en av intervjuerna att i en klass sa far de elever som &r intresserade
for matematik, de som ar hogpresterande och de som &r sarskilt begdvad mojlighet att arbeta
tillsammans, bland annat i diskussionsgrupper, for att det ska ge ett sa stort utbyte som mojligt
for eleverna. Det hdr framkommer ocksa i enkéten, ldrare som forsoker lata de “duktiga™ fa
arbeta med varandra.

Larandemiljo

Kategorin larandemiljo syftar till klimatet och tonen i klassrummet (Tomlinson, 2014, s. 20).
Mellroth (2018, s. 45) betonar att i ett klassrum med sarskilt begavade elever, eller generellt i
ett klassrum med val utspridd kunskapsniva, kan flexibel gruppering anvandas sa att de sarskilt
begavade eleverna ibland kan placeras i grupper med likasinnade och ibland uppmanas att
arbeta individuellt. Som namnt under produkt framkom det fran en av intervjuerna att i en klass
far de elever som ar intresserade for matematik, de som ar hogpresterande och de som ar sarskilt
begavade majlighet att arbeta tillsammans, da de ar pa samma niva for att ge dem béttre utbyte
vid diskussioner. Det hédr lyfts ocksa i enkéten, dock med ord som duktiga” elever och inte
hogpresterande, intresserade eller sérskilt begavade elever.

4.2.2 Vilka kunskaper har pedagogerna nar det kommer till att identifiera
sarskilt begavade elever i matematik?

I den hdar undersokningen framkommer att pedagogerna har en spridd kunskap kring
identifiering av sarskilt begavade elever. Undersdkningen grundar sig i pedagogernas egna
sjalvskattning om de anser sig ha tillrackligt med kunskaper for identifiering eller inte. Liljedahl
(2017, s. 40) lyfter att det ar svart att upptacka sarskilt begavade elever i skolan, och att man
ofta pratar om egenskaper och formagor som eleverna besitter. Den hér undersokningen visar
ocksd att pedagogerna har en valdigt spridd definition av vad sarskild begavning ar. Over
hélften av respondenterna lyfter att sarskilt begavade elever kan rakna uppgifter snabbt och
korrekt, och en stor del ansag att sarskilt begavade elever ar hogpresterande. Petterson (2017,
s. 17) samt Mattsson och Pettersson (u.d.) skriver dock att det finns sarskilt begavade elever
som &r hogpresterande och det finns sarskilt begavade elever som inte &r hogpresterande. Med
bakgrund av att en stor del av respondenterna anser att hogpresterande ingar i definitionen till
sarskilt begavade elever dr det med stor sannolikhet att de, utan att kanske veta det, kollar efter
typen “schoolhouse giftedness” elever som Renzulli lyfter (Mattsson, 2013, s. 12-13).
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”Schoolhouse giftedness” elever &r léttare att identifiera och hitta da de anses bland annat vara
duktiga pa att ta tester och de utfor det planerade innehallet pa hoga nivaer av forstaelse samt
att de presterar bra i vanliga skolmiljoer (Mattsson, 2013, s. 13). Det ar dock viktigt att lyfta att
det i motséttning till “’schoolhouse giftedness” finns “creative-productive giftedness”
(Mattsson, 2013, s. 12-13), som man kan tdnka sig motsvarar resterande som &r sérskild
begavade. Saledes ar det viktigt att pedagoger vet om att det finns sarskilt begavade elever som
inte utmarker sig, inte tillhér ”Schoolhouse giftedness” och saledes inte visar hdga prestationer
(Pettersson, 2017, s.17).

Vidare i undersokningen framkommer att flera definierar séarskilt begavade elever som duktiga
1 att resonera och analysera vilket kan kopplas till den intellektuella egenskapen analytical
thinking” som lyfts av Silverman (1993, s. 53, refererad i Pettersson, 2011, s. 21-22) under den
generella identifieringen av sarskilt begavade elever. Vidare i undersokningen lyfts att sarskilt
begavade elever ser alternativa I6sningar vilket kan kopplas till forskarens Krutetskiis formaga
gillande be flexible with mental processes” (Mattson, 2013, s. 23). Andra aspekter som lyfts
i undersokningen ar valutvecklad och logiskt tdnkande, hog abstraktionsniva och snabbt se
monster. Ett enstaka svar som framkommit ar intresse for matematik vilket kan kopplas till
aspekten icke kognitiva karaktarsdrag (Avsnitt 1.3.2) vilket behandlar elevernas attityd till
amnet (Mattsson, 2013, s. 25). Formagan att ta nya végar lyfts ocksa i undersokningen, vilket
kan kopplas till matematisk kreativitet (Mattsson, 2013, s. 26). Med bakgrund av de egenskaper
som lyfts i avsnitt 1.3.1 och 1.3.2, och de egenskaper som framkommer i undersékningen, finns
en viss Overlappning. Det &r i detta lage viktigt att betona att den hdr undersdkningen endast
omfattar 19 enkatsvar och 2 intervjuer, vilket kan forklara att det endast finns en viss
overlappning mellan vad pedagogerna anser vara sérskild begavning och vad tidigare forskning
visar.

| intervjun med L2 poangteras att elever med sarskild begavning kan ha manga av de namnda
egenskaperna: rakna uppgifter snabbt och korrekt, forstar begreppen snabbt, hogpresterande,
men L2 betonar att de sérskilt begavade eleverna inte behdver ha alla de héar egenskaperna. L2
sager ocksa att en sarskilt begavad elev inte behdver ha nagra av de egenskaperna. Bade
Pettersson (2011, s. 27) och Mattsson (2013, s. 22) poéngterar att det &r viktigt att inte se alla
sarskilt begavade individer som en homogen grupp, det kan finnas de som har vissa egenskaper
som ar starkare an andra och att det skiljer sig fran individ till individ, ocksa nar det géller om
de &r hogpresterande eller inte vilket L2 tydligt lyfter.

I undersokningen framkommer att nagra ansag att de inte vet om de har tillrackligt med
kunskaper for identifiering av sarskilt begavade elever, med grundlag av att de inte vet vart
”gransen” gar mellan “vanlig begdvning” och “’sdrskild begavning”. Detta lyfts dven av Ziegler
(2010, s. 16) dar han belyser en undersokning som visar pa att bade larare och foraldrar staller
for hoga krav, saledes &r det flera som ar sarskilt begavade an vad larare anser.

Intelligenstester anvands i ca 80 % av studier for identifikation av sarskild begavning (Mellroth,
2018, s. 12), vilket motsager exempelvis Triadiska interdependensen, vilket sager att det finns
andra faktorer man behover se efter. | den har undersékningen framkommer att i underkant av
50 % av svaren i undersokningen belyser begavningsutredning av psykolog, skola eller liknande
som det satt som anvands for att sakerhetsstdlla att eleven &r sarskilt begavad, dock
framkommer inget specifikt om just intelligenstest. Vid identifiering av sérskilt begavade elever
lyfter L2 att det i vissa fall i stallet har varit frigan om en annan diagnos fran borjan, till exempel
NPF eller 1ag begavning, men att utredning har visat sarskild begavning. Pettersson (2017, s.
10-11) framhaller att understimulans kan fa utfall som passivitet, rastléshet, dalig motivation,
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koncentrationssvarigheter och trotthet vilket ofta kan leda till feldiagnostisering av till exempel
ADHD eller autism nagot som 6verensstammer med L2s svar.

4.2.3 Vilka kunskaper och stod har pedagogerna nér det kommer till att utmana
sarskilt begavade elever i matematik?

I undersokningen framkommer att kunskaperna for utmaning av sarskilt begavade elever &r
spridda och erfarenheterna varierade. Over hilften av de som svarat pa enkiten anser sig ha
tillrackligt med kunskaper for att utmana sarskilt begavade elever, medan resterande anser sig
inte ha eller vet inte om de har tillrackligt med kunskap for att utmana sarskilt begavade elever.
Det framkommer i Skolinspektionens arsrapport 2018 (2018b) att 23 % av elever anser sig fa
for lite utmaning i undervisningen och men bakgrund av detta har Skolinspektionen (2018a)
gjort en granskning pa hogpresterande elever. Granskningen visar att i en tredjedel av de
observerade lektionerna behdvs en battre anpassad undervisning samt att 41 % av
matematikundervisningen ansags ge en for lag utmaning och stimulans till eleverna
(Skolinspektionen, 2018a). Aven om granskningen berér hogpresterande elever, syftar den till
utmaning av elever, och med bakgrund av granskningen och de svar som framkommit i den hér
undersokningen kan man stéalla sig fragan om larare verkligen har den kunskap som kravs for
att utmana sarskilt begavade elever i matematikundervisningen? Den har undersokningen
bygger pa pedagogernas sjalvskattning, vilket ar valdigt subjektiv och d&ven om en larare anser
sig besitta kunskapen for att utmana sarskilt begavade elever betyder inte det att den faktisk
besitter den kunskapen, da enkaten efterfragar en sjalvskattning av pedagogens kunskaper. |
undersokningen framkommer ocksa att hur man utmanar sarskilt begavade elever saknas i
lararutbildningen och att det inte prioriteras genom fortbildningar pa arbetsplatsen, samt att
flera svarar att de sjélva har tagit ansvar och last pa om utmaning av sarskilt begavade elever.

| undersdkningen framkommer bade acceleration, berikning och coachning (dock inte benamnt
som det) som satt att utmana en sarskilt begavad elev. Acceleration handlar i huvudsak om att
ga snabbare fram, saledes kan eleven hoppa éver och paborja andra moment eller hoppa 6ver
en eller flera arskurser (Liljedahl, 2017, s. 68). | undersokningen framkommer att larare later
elever prova av varje moment i aktuell kurs, for sedan att fa fortsétta arbete med hogre kurser,
exempelvis hdgskole- eller universitetskurser. L2 lyfter accelerering i enstaka eller flera kurser
som viktigt for att utmana eleverna, vilket Liljedahl (2017, s. 77) beskriver som en partiell
forflyttning, vilket betyder att eleverna gar med sin ursprungliga klass pa resterande lektioner.
Southern och Jones (2004, s. 2) skriver att accelerering anses vara den mest effektiva
anpassningen till de sarskilt begdvade eleverna, och med grundlag av att forskning visar att
accelerering har positiva effekter pa motivation och kunskapsutveckling samt ge en kansla av
inkludering och samhérighet med andra som befinner sig pa samma niva (Sims, 2021, s. 36)
hade det varit 6nskvart om fler svar i undersokningen lyfte accelerering som arbetssatt att
utmana sarskilt begavade elever.

I undersokningen framkommer att ett flertal arbetar med svarare och mer utmanande uppgifter
och material, vilket hamnar under kategorin berikning nar det géller utmaningar. Det
framkommer att utmaning inte bara behover vara svarare uppgifter men andra typer av uppgifter
dar eleven far resonera, reflektera och fordjupa sig i de aktuella delarna. Detta kan kopplas till
Gagné (2010) och “Enrichment in difficulty” vilket innebér berikning genom komplexa
uppgifter och utmaningar. Fran intervjun med L2 framkommer att det dven &r viktigt att utmana
med nagot betydandefullt, saledes &ar det bra om man kan anpassa innehallet sa att det kan bygga
pa elevens intresse. “Enrichment in depth” och “Enrichment in diversity” (Avsnitt 1.4) kan
kopplas till elevens intresse som kanske ligger utanfor det tankta innehallet samt att de kan
lagga sitt fokus pa de detaljer de sjalv tycker ar intressanta.
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Coachning lyfts inte i all litteratur som en viktig komponent for undervisning av sarskilt
begavade elever, men dar den lyfts betonas den som viktig for att i forsta hand se till sa att
eleven mar bra, samt underlatta 6vergangar sa att eleven endast behdver fokusera pa sin
utbildning (Liljedahl, 2017, s. 84). Som namnt sa lyfts inte coachning i den har undersokningen
som just coachning, dock sa framkommer det att utmana sérskilt begavade elever ingar i
arbetsuppgifterna till L2 som specialpedagog. L2 betonar att hens uppgift ocksa ar att se till sa
att det ska bli en bra skolgang for den sarskilt begavade eleven, dar eleven far félja skolgangen
men med berikning eller accelerering, saledes &r det anpassade schemat och den anpassade
studiegangen det som ger hela konceptet for en bra skolgang enligt L2. Detta Gverensstammer
med Liljedahls (2017, s. 85) beskrivning dar det framsta uppdraget &r att guida eleven genom
skolsystemet och se till att eleven far mojlighet att utvecklas sa lang som majligt.

| fragan gallande vilket stod som finns for pedagogerna vid utmaning av sarskilt begavade
elever framkommer som namnt att hur man utmanar sarskilt begavade elever saknas i
lararutbildningen. Det &r en stor spridning i de svar som framkommit i undersékningen, enstaka
arbetar utifran moten med kollegor och vidtar de atgarder de beddmer utmanande och
utvecklande, andra lyfter att de inte har nagot stod eller inte vet vilka stod som finns, i underkant
av en tredjedel lyfter stodmaterial fran Skolverket och endast ett svar lyfter handlingsplan. Vid
fragan om vilket stod som saknas lyfter bade L1 och L2 stod i form av tid och resurser som ett
stod det behdver laggas mer fokus pa, saledes att det finns mer utrymme for att arbeta med de
sarskilt begavade eleverna. L2 lyfter ocksa ett 6Gnskemal om att det fanns nagon med valdigt bra
kompetens som ar inriktat pa sarskild begavning vid kommunen, pa samma satt som det finns
pedagoger som &r inriktade pa sprakstorning eller skrivutveckling. Ett bra forsta steg &r att se
till att sérskild begavning och hur man kan arbeta med utmaning for sarskilt begavade elever
ingar i lararutbildningen sa att alla som tar en lararexamen har nagon kunskap krig &mnet.

4.3 Metoddiskussion, reabilitet och validitet

| detta avsnitt diskuteras de metoder som valts att anvéndas i undersokningen samt reabilitet
och validitet i studien.

4.3.1 Diskussion om valda metoder

Att bade anvanda sig av kvantitativ och kvalitativ metod ger undersékningen mer underlag,
samt att det i enkaten gavs utrymme for att fylla i egna svar (sa kallade 6ppna fragor) och de
transkriberade intervjuerna gav mer fylliga svar. Daremot behdver urvalet diskuteras. | forsta
hand var det tankt att endast fokusera pa gymnasieskolor och matematiklararna eller annan
personal som arbetade med sarskilt begavade elever i matematik. Da svarsfrekvensen blev sa
lag, utvidgades att dven ha med personal pa hogstadieskolor. Enkéaten skickades ut, som namnt
i urvalet, till ett tjugotal kommunala gymnasieskolor i tva olika lan och ett tiotal kommunala
grundskolor. Aven om min intention, och information till rektorerna, var att fa svar fran
hogstadiets matematiklarare fick jag aven in svar fran larare fran lagre aldrar samt fran larare
som ej undervisat elever med sérskild begavning. De har svaren har tagits med i undersékningen
da lararna i viss utstrackning, utan att undervisa sérskilt begavade elever, har lyft deras egna
kunskap kring &mnet och hur man kan ténkas undervisa dem.

En annan aspekt gallande urvalet ar att enkaten skickades till manga skolor dock bara i tva lan,
och eftersom enkaten till viss del var anonym (fraga 13 gav mojlighet att lamna
kontaktinformation, bilaga 3) gick det inte att kontakta lararna for eventuella foljdfragor eller
se vart de kom ifran. En forbattring hade varit om enkéaten skickades till ett utspritt antal
gymnasieskolor i hela landet, for att fa en béattre spridning samt en sa bra bild som mdjlig. En
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annan viktig aspekt att beakta &r att de skolor som enkéten ar skickat till ligger i forhallandevis
stora stader, dar det forhoppningsvis finns flera larare att bolla fragor rérande sarskild
begavning med. Hade undersokningen inkluderat skolor i sma stader och byar dar det inte finns
sd manga matematiklarare pa samma skola kan det tankas att de arbetar annorlunda och vissa
svar kring utmaning kanske hade skiljt sig at.

| borjan pa detta avsnitt lyfts det att anvanda sig av bade kvantitativ och kvalitativ metod vilket
ger undersokningen mer fylliga svar. Det ska dock papekas att det endast ar intervjuad tva
personer i samband med undersokningen, vilket kan ifragaséttas i forhallande till vilka generella
slutsatser det gar att dra fran det. PA samma satt kan man ifragasétta sig vilka generella slutsatser
man kan dra fran de 19 svar pa enkéten.

Fragorna i enkaten anses ha tackt in de viktiga aspekterna i fragestallningarna, dock finns alltid
en risk for feltolkning vid enkéater da respondenten inte har mojlighet att stélla fragor vid
oklarheter. Intervjufragorna anses vara vélformulerade och noga utvald med koppling till
fragorna pa enkaten. | intervjun fanns mojlighet for respondenterna att fylla i svar till fragorna
fran enkaten, da den anvandes som grund. Eftersom det var semistrukturerade intervjuer, kan
en av respondenterna fatt fler fragor som gett mer djup som kopplats till fragestallningarna, om
man jamfor intervjuerna med varandra.

4.3.2 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet, ocksa benamnt som tillforlitlighet, behandlar fragan om resultaten fran en
undersokning blir desamma om undersokningen upprepas (Bryman, 2011, s. 49; Eliasson,
2018, s. 14). Olsson och Sorensen (2021, s. 124) lyfter fragan om egen mening som en faktor
som kan paverka om man upprepar undersékningen, eftersom respondenterna kan ha éndrat sig
i fragan. De svar som kommit in i denna unders6kning visar som namnt pa blandade
definitioner, arbetssatt for utmaning och stod, vilket troligtvis ocksa kommer framkomma vid
upprepning av unders6kningen. Studiens reabilitet har starkts genom att undersékningen,
enkatfragor och intervjufragor &r val forberedda och noggrant utvalda, sa att osakerhet undvikits
(Eliasson, 2018, s. 15). Intervjuerna &r inspelade och transkriberade, relativt tatt inpa varandra,
vilket ocksa starker reliabiliteten (Eliasson, 2018, s. 16).

Validitet syftar till fragan om undersokningen verkligen undersoker det som ar tankt att
undersdkas (Eliasson, 2018, s. 16). Studiens validitet starks genom att respondenterna sjalva
fick beskriva sin definition av sérskild begavning, sa kallad begreppsvaliditet (Bryman, 2011,
s. 50) vilket starker validiteten i undersokningen. Bade reliabiliteten och validiteten kunde ha
starkts genom att genomfdra en pilotstudie innan den héar undersékningen, for att sakerhetsstélla
att de fragor som ingick i enkaten och i den semistrukturerade intervjun inte tolkades olika
beroende pa vem som laste fragorna.

4.4 Forslag till praktisk tillampning och fortsatt forskning

Nagot som blivit tydligt genom denna undersokning ar behovet for handlingsplaner och rutiner
vid skolorna sa att lararnas arbete for identifiering och utmaning blir mindre. Att pa lik linje
som vid fragor om andra diagnoser ha utredningar som i slutdndan kan stodja och hjélpa eleven
att na langre, om det &r acceleration, berikning eller andra atgarder. Fortsatt forskning kring
detta kan tankas bygga pa en jamforelse av handlingsplaner och rutiner for utredningar kopplat
till sarskild begavning vid skolor i bade sma och stora stader. Detta da jag, med grundlag av
denna undersokning, anser att handlingsplaner kan hjalpa pa lararnas arbetsbelastning sa att de
sjalva slipper lasa pa om sarskild begavning. Med detta sagt anser jag att det borde inga mer av
sarskild begavning i lararutbildningen, pa samma satt som man laser om andra diagnoser.
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Jag vill avsluta denna uppsats med ett citat fran Skollagen 3 kap 28 som jag anser lagga grunden
for det arbete som behover goras for att uppmarksamma éven de sérskilt begavade eleverna:

Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den
ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa
langt som mojligt enligt utbildningens mal.

Elever som till f6ljd av en funktionsnedsattning har svart att uppfylla de olika
betygskriterier eller kriterier for bedémning av kunskaper som géller, ska ges
stod som syftar till att sa langt som majligt motverka funktionsnedséttningens
konsekvenser.

Elever som latt uppfyller de betygskriterier eller kriterier for bedémning av
kunskaper som minst ska uppfyllas ska ges ledning och stimulans for att
kunna na langre i sin kunskapsutveckling.

(SFS 2010:800, kap 3. 2 §).
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Bilaga 1

Informationsbrev - enkat

Hej!

Mitt namn ar Marianne Bge och jag laser sista terminen pd amneslararprogrammet med
inriktning mot gymnasieskola vid Hogskolan i Gavle. Mina ingangsamnen ar Matematik och
Idrott och halsa. Under den héar terminen ska jag skriva mitt examensarbete inom matematik,
och jag har valt att skriva om pedagogers perspektiv pa séarskild begdvning i matematik. Mitt
syfte ar att ta reda pa vilka kunskaper pedagogerna besitter kring identifiering, hantering och
inkludering av sarskilt begavade elever. Jag vill &ven underséka om det finns nagot stéd, och i
sadana fall vilken typ av stod, for pedagogen samt for de sarskilt begavade eleverna.

Undersokningen kommer att genomfdéras med enkater och intervjuer, med fragor rérarande
sarskild begavning. Detta utskick galler enkat-delen av undersokningen. Enkaten kommer ta ca
10 minuter att besvara. Deltagandet i undersokningen ar helt frivillig, och du kan nér som helst
vélja att avsluta din medverkan utan nagon motivering

Allt material kommer behandlas sakert, och konfidentialiteten kommer garanteras sa att
deltagarens identitet skyddas och de kommer inte kunna identifieras i det slutliga arbetet. Allt
material i samband med unders6kningen kommer att arkiveras pa hogskolan i Gavle.

Vill du ta del av undersokningen kommer det finnas pa DiVa (digitala vetenskapliga arkivet)

efter avslutad kurs.

Har du fragor eller funderingar ar du valkommen att ta kontakt!

Marianne Bge Xiaogin Wang
Student Handledare
Marianne.boee@hotmail.com Xiaogin.wang@hig.se

0708192911


mailto:Marianne.boee@hotmail.com
mailto:Xiaoqin.wang@hig.se
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Bilaga 2

Informationsbrev - intervju

Hej!

Mitt namn ar Marianne Bge och jag laser sista terminen pd amneslararprogrammet med
inriktning mot gymnasieskola vid Hogskolan i Gavle. Mina ingangsamnen ar Matematik och
Idrott och hélsa. Under den hér terminen ska jag skriva mitt examensarbete inom matematik,
och jag har valt att skriva om pedagogers perspektiv pa séarskild begdvning i matematik. Mitt
syfte ar att ta reda pa vilka kunskaper pedagogerna besitter kring identifiering, hantering och
inkludering av sarskilt begavade elever. Jag vill &ven undersoka om det finns nagot stod, och i
sadana fall vilken typ av stod, for pedagogen samt for de sarskilt begavade eleverna.

Undersokningen kommer att genomfoéras med enkéter och intervjuer, med fragor rérarande
sarskild begavning. Detta utskick galler intervju-delen av undersékningen. Intervjuerna sker
antigen digitalt eller pa plats beroende pa vart du befinner dig och dina 6nskemal. Intervjun tar
30 minuter, den kommer att spelas in samt transkriberas.

Allt material kommer behandlas sakert, och konfidentialiteten kommer garanteras sa att
deltagarens identitet skyddas och de kommer inte kunna identifieras i det slutliga arbetet. Allt
material i samband med unders6kningen kommer att arkiveras pa hogskolan i Gavle.

Deltagandet i undersdkningen &r helt frivillig, och du kan nar som helst vélja att avsluta din

medverkan utan nagon motivering. Vill du ta del av undersékningen kommer det finnas pa
DiVa (digitala vetenskapliga arkivet) efter avslutad kurs.

Har du fragor eller funderingar ar du valkommen att ta kontakt!

Marianne Bge Xiaogin Wang
Student Handledare
Marianne.boee@hotmail.com Xiaogin.wang@hig.se

0708192911


mailto:Marianne.boee@hotmail.com
mailto:Xiaoqin.wang@hig.se
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Bilaga 3

HOGSKOLAN
I GAVLE

Lirares perspektiv pa sarskilt begavade elever:
Hur identifieras och inkluderas sérskilt begivade elever i matematikimnet?
Hej!

Mitt namn ar Marianne Bee och jag |aser sista terminen pa dmneslararprogrammet med inrikining mot gymnasieskola vid Hogskolan i Gavle.
Denna terminen skriver jag mitt examensarbete med fokus pa sarskild begavning i matematik.

Jag énskar att du som har undervisat en elev med sarskild begavning i matematik besvarar denna enkat. Den ska endast besvaras vid ett
tillfalle, och deltagandet kommer vara anonym.

Pa slutet finns en dppen fraga dar du far ldmna uppgifter som mejl och/eller telefonnummer om du har méjlighet att stélla upp pa en kortare
intervju for en férdjupning i nagra fragor. For dig som lamnar svar pa denna fraga kommer inte anonymitet att galla, men konfidentialitet.

Enkéten tar ca 10 min att besvara.
Tack pa férhand!
Marianne Bee

1. Hur gammal &r du?
18-25
26-35
36-45
46-55

56-

2. Vad &r din nuvarande yrkesroll?
Lérare
Rektor
Speciallarare

Om annat, specificera

3. Vilken arskurs undervisar du i nu?
F-3
4-5
79

Gymnasium

4. Hur manga ar har du varit verksam inom skola?

0-5



AN
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Bilaga 4

Intervjufragor

I grunden finns enkaten med fragor om bland annat alder, yrkesroll och
arbetslivserfarenhetslangd. Fragorna kommer stallas beroende pa svar pa enkéten. Fet stil ar
fragor fran enkaten, och underordnat ar foljdfragor i intervjun.

Fraga 5: Definiera sarskild begavning for dig?
- Vad grundar sig din definition i?

Fraga 7: Hur vet du/ni att eleven var sarskilt begavad?
- Hur har tillvagagangsattet sett ut for att sakerhetsstalla att det ar sarskilt begavning och
inget annat?

Fraga 9: Hur har den sarskilt begavade eleven hanterats? Ge garna ett eller flera
konkreta exempel.
- Hur arbetar du med utmaningar for eleven?
o Inkluderande for hela klassen?
o Separata uppgifter?
o Problemlasning eller fokus pa annat?

Fraga 10: Om du bedémer dina egna kunskaper kring sarskild begdvning, anser du att
du har tillrackligt mycket kunskap for identifiering, hantering och inkludering av
sarskilt begavade elever? Varfor, varfor inte?

- Vad behdvs for att 6ka kunskapen kring sarskild begavning?

o Fortbildning?

Webbinarium?
Handlingsplan?
Annat?

O O O

Fraga 11: Vilket stéd finns for dig som larare vid identifiering, hantering och
inkludering av sarskilt begavade elever?

- Vilket stod anser du saknas?

- Vilket stod anser du det behovs laggas mer fokus pa?

Fraga 12: Vilket stod finns for den sarskilt begavade eleven?
- Vilket stdd anser du saknas?
- Vilket stod ser du att fungerar?
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