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Sammanfattning

| det h&r examensarbetet undersoker vi hur larare i en kommun i Mellansverige anvander sig
av digitala verktyg i lasforstaelseundervisningen och om de upplever att digitala verktyg
paverkar elevernas lasforstaelse. Samtliga larare som deltagit i studien ar verksamma i arskurs
1-3. | kommunen har alla elever fran arskurs 1 tillgang till dator och 1-1 (en till en) ar
normen déar digitala verktyg ar en naturlig del i undervisningen. 1-1 innebar att alla elever har
tillgang till varsin dator. Var underokning bygger pa kvalitativa och kvantitativa
undersokningar vilka bestar av digitala enkater och ar semistrukturerade intervjuer. For att
sammanstalla detta har vi anvént oss av tematisk analys och pa ett strukturerat satt granskat
skillnader och likheter i svaren vi fatt. Resultatet av undersokningen visar att majoriteten av
lararna dagligen anvander sig av digitala verktyg i sin undervisning och att de tror att digitala
verktyg paverkar elevernas lasforstaelse. De flesta menade att paverkan var positiv med eget
inflytande och stod i bade lasning och skrivning genom olika digitala program. Endast ett fatal
kunde delge nagra negativa sidor men var Gverens om att elevens personliga utmaningar
kunde ge storre utrymme for att den digitala enheten blir ett storningsmoment. | resultatet har
vi kopplat svaren till den teoretiska bakgrund som vi valt till var undersokning vilka &r det
metakognitiva perspektivet tillsammans med det sociokulturella perspektivet. Elevernas
bakgrund och forkunskaper &r kanske inte lika viktiga som l&rarens engagemang och
utbildningsniva.

Nyckelord: Lasforstaelse, digitalt inflytande, digitalundervisning, ASL, digital lasning
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1. Inledning

Syftet med studien &r att undersdka hur ldarare i en kommun i Mellansverige arbetar med
digitala verktyg i lasundervisningen och hur de upplever att digitala verktyg paverkar elevers
lasforstaelse. Anledningen till att vi ville gora denna undersokning ar for att se om
lasforstaelsen kan underlattas av digitala verktyg i undervisningen eller om det analoga
traditionella sattet ger en battre lasforstaelseutveckling. Vi upplever att det ar en lucka i
forskningsfaltet inom omradet. Vi har valt att géra undersokningen i denna kommun pa grund
av dess arbete med digitala verktyg redan fran arskurs ett och for att det digitala ar inte lika
patagligt i narliggande kommuner. Dér ar inte datorerna eller datorplattorna elevernas egna
utan &r gemensamma for skolan. Det gor att den huvudsakliga undervisningen inte &r digital
som i kommunen vi valt att gora undersokningen i. Kommunen har &ven varit i framkant med
ASL- att skriva sig till 1asning och startade projektet 2010-2011 (Hultin 2014:15). Alla elever
i den valda kommunen har tillgang till egen dator fran arskurs ett (2014:5). Lasforstaelsen &r
en utvecklingsfrdga i manga lander och Sverige ar enligt PISA:s undersokningar pa vag
tillbaka uppat i listorna men har fortfarande en bit kvar till toppen (Johansson, Klapp & Rosén
2019:12).

Var upplevelse &r att det ar svart att lasa en text fran skarm och framfor allt svart att ta in allt
som star. Forskning visar att det &r svarare att ta till sig informationen vid digital lasning
(Stele, Mangen & Schwippert 2020). Sammantaget har det varit svart att hitta tidigare
forskning om den digitala lasforstaelsen. Det finns ett gediget forskningsunderlag av
lasforstaelsen och skillnaden i att lasa pa en analog eller digital text men skillnaden i att kunna
lasa och att forsta det man laser &r inte lika undersokt. Barn har mer erfarenhet av att anvanda
digitala verktyg idag. Kan lasningen pa dator gora det svarare an om eleverna laser analogt?

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien &r att fa kunskap om hur larare i en kommun i Mellansverige beskriver att
de arbetar med digitala verktyg i lasundervisningen och hur de upplever att digitala verktyg
paverkar elevers lasforstaelse.

e Hur beskriver lararna att de arbetar med digitala verktyg i lasundervisningen?
e Hur upplever lararna i kommunen att digitala verktyg paverkar elevernas
lasforstaelse?



2. Bakgrund

Bakgrunden &r utformad for att ge kunskap om begrepp som kommer ndmnas senare i
uppsatsen som har relevans for studiens syfte. Forst kommer barns laskunnighet och
erfarenhet av digitala resurser beskrivas, for att sedan beskriva styrdokumenten och hur de ar
utformade, darefter redogors ASL — att skriva sig till lasning och IKT — informations- och
kommunikationsteknik och till sist olika digitala verktyg.

2.1 Barns laskunnighet och erfarenhet av digitala resurser

Lasfardighet ar en kombination av avkodning och lasforstaelse dar eleven behdver besitta
bada kunskaperna for att kunna uppna god lasning. Lasforstaelsen ar en hog kognitiv process
som gor att eleven kan tillgodogdra sig det som &r viktigt i en text. Den digitala varlden har
blivit mer ett sdtt att kommunicera &n att soka information och ar en del av den radikala
forandring som internet genomgatt det senaste decenniet. Internet har gatt fran att vara en
informationskalla till att bli en plats for kommunikation (Trageton 2014:276).

Skolornas digitala resurser ser olika ut beroende pa skolan och kommunens ekonomi. Den
digitala undervisningen utformas efter tillgangligheten av digitala verktyg men ocksa av
lararens eget intresse och kunskap. Forskningen kring detta &mne har under senare ar fatt
ordentlig fart dar flera studier visar pa att digitala verktyg gynnar till exempel
studiemotivation och férmagor som annars inte kan matas pa ett bra satt (Hakansson &
Sundberg 2020:248-249), daremot finns det begransat med forskning om lasning pa digitala
medier.

Det finns forskning som visar att digitala verktyg forbattrar resultaten i flera &mnen for elever
med nagon typ av spraksvarighet och/eller funktionsnedsattning (Hakansson & Sundberg
2020:250-251). Barn och unga moter idag digitala medier och verktyg redan i tidig alder och
elever har ofta flera ars erfarenhet redan nar de borjar i skolan. Det gor att eleverna ar vana
vid att hantera en dator eller datorplatta men ocksa en vana vid hur skolan fungerar. For att
kunna fanga elevernas fokus och behalla intresset for vad som ska ske i klassrummet blir det
viktigt att som larare ha forstaelse for det snabba informationsflodet som en dator eller
datorplatta ger. Systematiska metoder far mindre utrymme for snabbare sétt att sortera vad
som ar intressant och inte, det kan ses som ett problem i klassrummet dar mer traditionella
aktiviteter sker (2020:250). For att utvardera den digitala undervisningens paverkan pa
elevernas larande ar det viktigt att inte gldmma lararens roll. Lararens eget intresse, kunskap
och utbildning ar en viktig del i en lyckad digital undervisning (2020:255). Undervisningen i
klassrummet ska vara genomtankt och utformat med ett tydligt varfor. Att eleven far
forstaelse for vad som férvantas av hen och att undervisningen har tydliga mal. Det ger inga
fordelar i den pedagogiska utvecklingen av att endast ge eleverna tillgang till digitala
hjalpmedel utan detta bor vara en del av en val genomtankt undervisning (Hultin & Westman
2014:10).



Att lasa en analog text jamfort med en digital text kréver olika mycket kognitiva insatser av
lasaren. | vastvarlden laser vi en text fran vanster till hoger, ofta ar sidorna uppdelade i kapitel
med namn och numrering. Den digitala lasningen &r inte linjar och foljer inte alltid
ovanstaende monster. Det finns ofta olika lankar att folja och lasaren styr mer sjalv i vilken
ordning texten ska lasas. Det krévs grundliga kunskaper for att kunna tillgodogora sig olika
typer av texter pa ett korrekt satt (Fast 2008:114-115).

Litteracitet &r ett begrepp som anvénds for att forklara alla de olika aktiviteterna som genom
ett socialt sammanhang kan kopplas till en skriven text. Litteracitet ar ett socialt betingat
begrepp och begreppet innefattar samhallet och den sprakliga gemenskapen som inkluderar
varderingar och normer. Det innefattar ocksa gemensamma uppfattningar om hur, var och nar
man laser, skriver och talar om en text. Samhéllet forandras och alltmer lasning och skrivning
sker via digitala medier och det gor att vi tidigare i livet blir introducerade for multimodala
uttrycksatt genom tv, datorer och olika digitala spel. Barn kan genom dessa ordbilder fa
information som hen annars inte kunnat lasa sig till (Axelsson 2016).

2.2 ASL- Att skriva sig till l&sning och IKT- Informations- och
kommunikationsteknik

Flera av de intervjuade lararna pratade om ASL och hur det varit ett kommundvergripande
uppdrag i borjan pa 2000-talet och som sedan formulerats till en mer personlig variant som
inte upplevs stram och fyrkantig likt grundidén.

ASL ar en metod som den norske forskaren och pedagogen Arne Trageton foresprakar som
hjalp till att utveckla elevers las- och skrivinlarning. Metoden har sin grund i den amerikanske
forskaren John Henry Martins metod WTR, Writing to Read (Trageton 2014:267). ASL ar till
skillnad mot WTR utvecklad for att eleverna skriver digitalt i stéllet for analogt (Sjodin &
Wiklander 2015:4). Har menar Trageton (2014:80) att det inte & gynnsamt for en elev som
inte kan bokstaverna att skriva med penna utan att en dator &r ett mer utvecklande hjalpmedel.
Att anvanda ASL i sin undervisning gor det enkelt for eleverna att utveckla sina texter bade
enskilt och gemensamt. Att skriva i par kan gora att dven de yngsta eleverna kan fa ihop en
text. Denna metod spred sig snabbt genom Sverige i och med den omfattande digitalisering
som landet statt infor. Metoden har snava ramar men trots detta skiljer det sig lite i hur lararna
valjer att anvanda sig av den (Hultin & Westman 2014:115-116).

ASL handlar om att inte anvanda sig av pennor under forsta lasaret utan i stallet endast
anvanda sig av dator i skrivandet. Anledningen &r att elevernas motorik inte ska paverka
skrivandet utan ska handla om vad eleven vill sdga &ven om eleven inte har kunskapen att
skriva det med penna. Datorerna eller datorplattorna som eleverna anvénder &r utrustade med
ljudande tangentbord och talsyntes som gor att eleverna alltid kan hora vad de skriver. De far
bokstaver, ord, meningar och texter upplasta, vilket gor att eleverna far direkt respons (Sjodin
& Wiklander 2015:4).



IKT anvéands inom flera omraden och i skolans vérld handlar det just om att anvanda digitala
verktyg i undervisningen. IKT anvands for att kommunicera, dokumentera och samarbeta som
ett verktyg for lararande. Det ar svart for yngre elever att lara sig lasa men det ar lattare att
lara sig skriva. Den traditionella undervisningen borjar dock oftast med lasundervisningen.
Den norska laroplanen har fyra grundpelare, att tala, skriva, ldsa samt rdkna. Som en f6ljd av
detta startade Sverige ett mangmiljonprojekt genom att infora IKT i undervisningen (Trageton
2014:15). | den svenska laroplanen har det digitala fatt mer utrymme och en mer central plats
i undervisningen. Att kunna uttrycka sig muntligt och skriftligt &r en viktig del av elevernas
utveckling och ASL blir en bra strategi for att uppna dessa mal. Digitala verktyg underlattar
det multimodala larandet och ger eleverna mojlighet att arbeta med en text bade genom ljud
och bild pa ett enkelt sétt (2014:19 & 250).

2.3 Olika digitala verktyg

Polylino &r en digital inlasningstjanst som funnits sedan 1990 dar eleverna kan arbeta
sjalvstandigt via dator eller datorplatta. Tjansten erbjuder éver 5 000 bocker som lampar sig
for forskoleklass upp till arskurs 9. Manga av backerna finns inlasta och eleven kan darfor
folja texten bade via ljud och text samtidigt. Flera av bockerna finns pa 70 olika sprak och
manga av bockerna har tillhérande lasforstaelsefragor och lararhandledning. Polylino grundar
sig i Barbro Westlunds pedagogik och sedan 2017 har 280 kommuner anvéant sig av detta i
undervisningen (ILTeducation 2023).

Skolplus ar en hemsida med flertalet spel som har syftet att utveckla formagor hos eleverna
som exempelvis lasforstaelse och avkodning. Det finns flera spel, Gvningar och
utskriftsmaterial som gar att anvanda i ett flertal &mnen. Hemsidan vander sig framst till
elever i forskoleklass upp till arskurs 6. Skaparna av hemsidan menar att med hjalp av
Skolplus kan man kombinera larande med lekens gladje samtidigt som det ger kunskap samt
ger eleverna lust att lara sig mer. ldag anvands Skolplus pa dver 70 % av grundskolorna i
Sverige (Skolplus 2023).

OneNote é&r ett verktyg som Microsoft utvecklat och beskriver det som en korsfunktionell
anteckningsbok. Med OneNote kan olika anteckningar féras och ha tillgang till dem pa alla
digitala verktyg, exempelvis i telefonen eller pa datorn. Anteckningarna kan enkelt delas och
skapas tillsammans med andra, exempelvis klasskamrater, elever eller larare. | undervisningen
kan lararen anvanda OneNote for att organisera lektionsplaneringar, dela innehall med
kollegor och dela uppgifter med sina elever (Microsoft u.a).



3. Tidigare forskning

Det tycks inte finnas sérskilt mycket tidigare forskning om hur lasning pa digitala verktyg
paverkar lasforstaelsen. Vi kan dock se att intresset kring digitaliserad lasning finns bland
studenter och att &mnet ar centralt i manga studentuppsatser (se t.ex. Blom & Vallin 2017;
Andersson & Johansson 2010). Nedan kommer vi presentera vetenskapliga artiklar vilka
handlar om lasning pa digitala verktyg samt digital litteracitet. Vi kommer kort sammanfatta
vad forfattarna har undersokt och vad de fatt for resultat. Den tidigare forskningen é&r
uppdelad i kategorier utifran artiklarnas innehall och resultat.

3.1 Lasning pa digitala verktyg

Aven fast det finns knappt med tidigare forskning om digitala mediers paverkan pa
lasforstaelse sa tyder flera forskningsresultat pa att den digitala lasningen har en negativ
paverkan pa forstaelsen av innehallet i en text. Delgado, Vargas, Ackerman och Salmerén
(2018) har gjort en undersékning om hur den digitala lasningen paverkar lasforstaelsen.
Forfattarna menar att den digitala lasningen har 6kat markant den senaste tiden, bade i skolan
och under elevernas fritid (2018:23). Forfattarna har undersokt hur lasforstaelsen paverkas av
att lasa pa papper respektive dator, datorplattor och telefoner. Studien bygger pa en
metaanalys av flera olika studier dar forfattarna genom ett antal kriterier valde ut vilka studier
som var relevanta att anvanda sig av. De lyfter att erfarenhet och vana av att anvanda digitala
medier kan paverka lasforstaelsen. Barn blir idag introducerade tidigare for digitala medier
och darfor kanske inte paverkas negativt pa samma satt som de som inte introducerats for
digitala medier i unga aldrar (2018:24-28). Resultatet av studien visar att lasning pa digitala
medier inte alltid &r bast lampade vid lasinlarningen, till skillnad fran tryckt text. Lasning pa
digitala medier kan hamma en djupare forstaelse och larande. Delgado et.al. menar att vi
darfor borde vara forsiktiga med att anvanda mer och mer digital l&sning i stéllet for
traditionell lasning i bocker och pa papper. Undersokningen visar ocksa ett tydligt lagre
lasforstaelseresultat pa digitala texter jamfort med tryckta texter. Forfattarna menar dock att
digitaliseringen ar oundviklig och att det darfor ar viktigt att vi lagger tid och vikt vid att lara
eleverna att hantera digitala texter och hur man utvecklar sin forstaelse for att lasa digitalt
(2018: 29-36).

Det ar fa studier som gjorts som visar pa att den digitala lasningen har en positiv paverkan pa
barns lasforstaelse. Salmerdn, Gil och Braten (2018) gjorde emellertid en studie med ett
positivt resultat. De understkte hur elever forstar en text pa dator jamfért med pa papper.
Undersokningen gjordes i Spanien med 101 studenter som gick ldrarutbildning,
psykologutbildning, filologiutbildning eller logopedutbildning (2018:28). Studien undersoker
bland annat hur studenterna uppfattar olika kéallor om klimatférandringar och hur tryckta
texter pa papper i stallet for digitalt paverkar. Deltagarna i studien fick lasa fyra olika
dokument/texter. De fick lasa ett kapitel i en larobok, en artikel fran en tidning, ett
blogginlagg pa en datorplatta och en artikel fran en vetenskaplig tidskrift (2018:28). Studien
visar att studenterna nastan var tre ganger sa mycket mer medveten om ursprunget av texterna



nar de laste digitala texter an nar de laste pa papper. Forfattarna kunde dven se att studenterna
mindes mer av vad de last. Forfattarna menar att val av format pa text kan underlatta men
ocksa begransa lasaren (2018:31-32). Denna studie undersdker vuxna studenter men visar pa
en positiv paverkan. Det har gjorts lite forskning kring amnet lasforstaelse pa digitala verktyg
och darfor ar den har studien relevant for oss anda. Eftersom den undersoker det vi ocksa
undersoker men vi har olika aldrar pa deltagarna, var undersokning riktar sig mot elever i
lagre arskurser.

| en studie dar undersokningen syftade till att visa olikheterna i att Iasa en tidning analogt mot
digitalt har Holsanova (2007:41) undersokt hur man kan koppla lasarens interaktion med de
olika medierna. En tidningsredaktdr organiserar sina artiklar for att l&saren ska bli intresserad
och lasa mer. Metoden anvands dessutom pa en digital tidning och har kan lasaren pa ett
enklare sétt endast se de nyheter hen véljer att soka efter (2007:42). Till denna undersékning
anvandes tre olika metoder, vilka var 0Ogonrérelsemétning som kombinerades med
kartlaggningar av  reflektioner samt intervjuer. Undersokningarna utgick ifran
verklighetstrogna situationer och informanterna hade ingen tidspress (2007:42). Forfattaren
beskriver lasningen i en analog tidning som en radikal skillnad mot den digitala lasningen.
Den analoga lasningen sker som en rutin i vardagen, en lugn stund medan den digitala sker
under kortare dgonblick for att soka efter en specifik text eller ett &mne (2007:43). Den
analoga lasningen gor det enklare att ta till sig innehallet och tillganglig struktur ger lasaren
hjalp i orienteringen av texten (2007:54). Resultatet visar att strukturen pa en text paverkar
hur man tar till sig och kommer ihdg innehall, vilket &r ndgot som kan tas med i utformningen
av laromedel s att informationen ar lattillganglig och anvandarvanlig (2007:53).

Att den digitala utvecklingen utmanar den tryckta boken i skolundervisningen, nagot som
forskarna Mangen, Walgermo och Brgnnick (2013) menar. ldag sker mer och mer av de
ungas lasning via en skarm. Forfattarna till artikeln presenterar tidigare forskningsresultat som
visar att den kognitiva formaga som behdvs for att lasa via skarm stéller hogre krav pa lasaren
an att lasa analogt, vilket i sin tur ger samre lasforstaelseutveckling (2013:61). Forfattarna har
jamfort flera andra artiklar for att svara pa deras fragestallningar men alla undersokta artiklar
pekar mot samma resultat— att lasning via skarm ger samre resultat av lasforstaelsen och att
lasningen gar langsammare. Dock visade en undersokning att eleverna kom ihag mer av
texten de last pa skarm mot for de som lastes pa tryckt material (2013:62-63). Resultatet av
denna undersokning ar att de forsokspersoner som l&ste tryckt text presterade battre i
lasforstdelsen an de som laste via skarm. Forfattarna menar att det finns flera olika
anledningar till detta och en kan vara att scrollningen i ett dokument forsvarar lasforstaelsen
avsevart. Resultatet av undersokningen indikerar att oavsett vilken typ av text som l&ses
digitalt ar lasforstaelsen samre an vid lasning av samma text men analogt (2013:64-65).

| en artikel som Yadav, Chakraborty, Meena och Yadav (2022) har skrivit beskriver dem att
anvandandet av digitala verktyg borjar redan i mycket tidig alder. Barnen anvander de digitala
verktygen for att soka information, spela spel och kommunicera med vanner pa olika satt. De
digitala verktygen har en paverkan pa barn, oavsett alder. Det kravs exempelvis olika
formagor for att anvanda en dator respektive en smartphone; storleken pa en smartphone gor
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till exempel att det kravs stor precision for att anvanda den (2022:522). Syftet med studien var
att undersoka och bedéma hur barn laser i bocker, pa dator och pa smartphone, samt hur
navigeringsmaonstret och dgonrorelserna paverkades av de olika medierna. Undersokningen
gjordes med 60 barn som var i aldrarna 7-10 ar och boende i Indiens huvudstad New Delhi.
Barnen var jamnt fordelade mellan killar och tjejer och de var uppdelade i grupper utifran
alder (2022:527-530). For att kunna ta reda pa barnens 6gonrérelser och navigeringsmonster
anvande forfattarna ett speciellt verktyg som laser av barnens dgon. Verktyget var monterat i
datorn och smartphonen och nar barnen laste pa papper var verktyget placerat bakom pappret.
Barnen laste atta sidor dar det var blandat med bade text och bilder. Forfattarna bedémde
sedan hur eleverna kunde svara pa fragor efter de last och hur manga ganger de klickade sig
fram respektive tillbaka pa de digitala verktygen. Resultatet visade minimal skillnad pa
lashastigheten nar de laste pa de olika medierna, sa sma att de knappt var markbara, och de
var lika i alla aldrarna. Men med langsammare lashastighet ar det svarare att fa en bra
forstaelse for helheten i texten och darmed samre lasforstaelse. Nar det galler svar pa fragorna
var det samma resultat dar, minimal skillnad (Yadav et.al. 2022:527-532).

| ett forsok att bidra till okad forstdelse for hur sambandet mellan anvandandet av digitala
verktyg och elevernas utveckling av lasforstaelse samverkar har Salmerén, Vargas, Delgado
och Baron (2022) gjort en studie i &mnet. Studien &r gjord genom att studera amerikanska
elever i arskurserna 4 och 8 som grund (2022:179). Studiens resultat visar att dven korta
stunder digital lasning per dag ger en negativ inverkan pa lasforstaelsen. Resultatet visar dven
att eleverna i arskurs 4 hade avsevart samre resultat pa testerna som utfordes i studien jamfort
med eleverna i arskurs 8 (2022:191). Forfattarnas undersokning visar pd att elevernas
lasforstaelse kan forsamras av en for stor del digital undervisning, speciellt i de lagre aldrarna.
Resultatet tyder pa att hur ofta de digitala verktygen anvénds i lasforstaelseundervisningen har
mycket med hur negativt det paverkar eleven (2022:188). Forfattarna tar ocksa upp
diskussionen om bristen pa forskning som visar pa sambandet mellan digital undervisning och
lasforstaelse dar forskarna papekar vikten av att jamfora aven lararens intresse och elevernas
resultat (2022:192).

Singer Trakhman, Alexander och Berkowitz (2017) har i sin studie undersokt effekterna for
lasforstaelse, bearbetningstid och kalibrering. Forfattarna har tittat pa hur och om
lasforstaelsen, bearbetningstiden och kalibreringen paverkas vid lasning av digitala texter
(2017:104-107). Vi har i denna studie valt att fokusera pa delen om hur lasforstaelsen
paverkas. Studien gjordes med hjalp av 86 studenter som fick lasa digitala och tryckta texter.
Forskarna testade personernas lasforstaelse pa tre olika nivaer: huvudidé, nyckelpunkter och
annan relevant information. For att fa information om hur studenterna laste texterna ombads
dem att svara pa fragor som syftade till textens grundtanke, vilka delar som var mest
betydelsefulla (2017:104-107) for innehallet och annan information i texten som kunde anses
viktigt. Nar undersokningen gjordes visade det sig att nyckelpunkter och annan relevant
information hade en stor fordel nar studenterna laste pa tryckta texter, men nar de laste
digitala texter var det storre fordel for huvudidén. Studenterna visade hégre engagemang vid
lasning pa digitala texter men trots det var det hogre prestation pa tryckta texter (2017:107—
114).



3.2 Digital litteracitet

Det digitala blir en allt storre del av ungas vardag och skolans undervisning ar en stor del av
den. Forfattarna Kaman och Ertem (2018) har i en artikel fokuserar pa ett omrade som &r en
relativt okand mark, det digitala inflytandet pa ungas lasforstaelse. Med en blandning av
kvalitativa och kvantitativa undersokningsmetoder kunde de se att elevernas lasflyt dkade
markant for den grupp som laste digitala texter (2018:149-152). Forfattarna sag dven en
forbattring nar det kom till lasforstaelsen men den forbattringen blev kortvarig. Eleverna som
deltog i undersokningen gick i arskurs 4. Studiens resultat visar att eleverna uppskattade den
digitala lasningen mer an den tryckta. Forfattarna menar att den viktiga lasformagan kan
forbattras genom anvandningen av digitala verktyg som en datorplatta (2018:152-158). De
kan darfor konstatera att de positiva aspekterna inte géller lasforstaelse men att eleverna kan
fa ett battre lasflyt av den digitala lasningen (2018:158-159).

IKT (informations- och kommunikationsteknik) har fatt en stor betydelse for flera landers
digitala utvecklingsarbete vilket Reddy, Bibhya, Sharma och Chaudhary (2020) vill visa med
sin studie. Den belyser den fordel som detta kan ge olika branscher, &ven inom skolans varld.
Inom utbildning har IKT forbattrat undervisningen pa flera olika satt. Exempelvis genom
verktyg och teknik for lararresurser, forbattra larares sakkunnighet samt att effektivisera
administrationen (2020:65-66). Just laskunnigheten ar en kunskap av enkla och praktiska
fardigheter som i sin tur ger berikning och assimilation av manniskans tankeformaga
(2020:81). 2000-talet med all den nya teknik och webbverktyg speglades dven inom skolan
dar andra fardigheter och kunskaper blev nédvéandiga. Den digitala narheten i var vardag har
inte enbart fordndrat var och hur larandet &ger rum &ven laskunnigheten ar under utveckling.
Den metakognitiva formagan som en elev behéver ha for att tillgodogéra sig informationen
digitalt bor aven den vara under utveckling (2020:84-85).

| en avhandling skriven av Ulla Damber (2010) beskriver hon olika svarigheter i larandet av
svenska som andrasprak. Hon undersokte klasser dar eleverna presterade battre an forvantat
utifrdn den socioekonomiska status som skolomradena hade (2010:1). Forfattaren skriver om
hur olika lasforstaelsen och lasformagan kan vara utifran elevernas kognitiva utveckling. |
denna avhandling beskriver forfattaren framfor allt det fonologiska, syntaktiska och
semantiska som de omraden som har stor individuell betydelse (2010:14). For att gora denna
avhandling anvénds tre olika studier och darav av flera olika insamlingsmetoder. | studien
utfordes ett test med penna och papper samt att bade elever och larare svarade pa en enkét
som var utformad olika for dessa tva (2010:53). Utifran testerna gjordes sedan ett
lasforstaelsetest (2020:57). Tredje och sista metoden syftar till resultatet fran lasforstaelsen
och gav underlaget till intervjuerna som gjordes. Intervjuerna var semistrukturerade och
utgick fran olika teman som baseras pa de andra undersokningarna (2010:62). For att ge
eleverna en god chans till 6kat ordforrad skriver forfattaren om vikten av att lasa bocker. Ett
okat ordforrad ger en okad forstaelse for innehallet i texten (2010:18). Klassrumsmiljon och
forhallandet mellan larare och elev &r ett kapitel i denna avhandling, dar forfattaren papekar
vikten av att eleverna far omges av bocker for att 6ka laslusten. Vidare skriver forfattaren om
klassernas storlek och att mindre klasser pa flera satt anses vara positivt for lasning och
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lasforstaelsen (2010:22). Lararens roll beskrivs som avgdrande for lasforstaelsen, att ha
kunskap om sitt &mne men dven olika strategier for att lara sig (2010:24). Forfattaren vill
belysa att elevernas hemmiljo ger eleverna bade olika forutsattningar och behov. Lararen bor
erbjuda en stédjande klassrumsmiljo och vara tillrackligt kompetent for uppdraget eftersom
lasformaga och lasforstaelsen ar en farskvara som kraver utmaning och upprepning (2010:28).
Resultaten av dessa studier mynnar ut i att elevens sprakliga bakgrund och socioekonomiska
status faktiskt paverkar lasforstaelsen. Nagot som dven visade sig i undersokningen var att
lasningen efter lagstadiet ofta andrat fokus fran att vara skolinriktad till att bli ett intresse. Det
visade sig genom att det tapp i lasningen som ofta marks efter ett sommarlov uteblev infér
arskurs fyra, detta hanvisas till elevens eget intresse (2010:64-65).

Den tid vi spenderar vid digitala verktyg har genom aren okat, bade i skolan och i hemmet.
Det gor att eleverna tidigt far en vana i att bade anvanda och att lasa digitalt. Delgado et.al.
(2018) har i sin studie jamfort olika studier och kommer fram till att den digitala lasningen ar
oundviklig i dagens samhélle och att det ar darfor viktigt att lararen blandar sin undervisning
mellan analogt och digitalt 1asande. Den undersdkning som Yadav et.al. (2022) har gjort tar
upp det fenomenet som &aven Reddy etal. (2020) pavisar, namligen att det digitala
anvandandet i skolans varld inte ar den samme som eleven anvander pa sin fritid. Skolan bor
inte endast vaga upp for olikheter i elevernas bakgrund och socioekonomiska situation utan
aven ge eleverna mojlighet att utveckla sitt digitala anvandande och pa flera satt 6ka elevernas
laslust, menar Ulla Damber (2010). Kaman & Ertem (2018) visar i sin undersékning att
elevernas lasflyt okade av den digitala lasningen men att det inte hade nagon paverkan pa
lasforstaelsen medan Salmeron, Gil och Braten (2018) undersokning hade motsatt resultat. En
forklaring till detta skulle kunna vara att Salmerdn, Gil och Braten (2018) anvéande sig av
vuxna i sin undersékning och som vuxen har de kognitiva fardigheter som behdvs utvecklats.
Den kognitiva delen &r central for att kunna utveckla sin lasning och forstaelse vilket Reddy
et.al. (2020) och Mangen, Walgermo och Brgnnick (2013) lyfter fram i sina undersokningar.
Aven Holsanova (2007) lyfter fram den kognitiva fardigheten som kravs for att ta till sig ett
innehall, men vill aven papeka att de kulturella skillnaderna som finns kan ha betydelse for
lasforstaelsen. Forskningen vi tittat pa har ar relativt enig om att de digitala verktygen har
fordelar i undervisningen om den anvéands pa ett genomtankt sétt. Det som Salmerdn et.al.
(2022) kom fram till i sin studie visar pa skillnaden mellan att lasa digitalt och att forsta den
lasta texten. Enligt deras resultat krdvs mer forskning om sambanden och att lararen
intresserar sig for att utveckla elevernas lasforstaelse, inte endast avkodning och lasfiyt.



4. Teoretiska utgangspunkter

Nedan kommer vi presentera vad undersokningen baseras pa for teorier och hur vi anvander
oss av dem i vart arbete. Undersdkningen baseras pa metakognitivt perspektiv och det
sociokulturella perspektivet. Kapitlet &r uppdelat i tre avsnitt: 4.1 Metakognitivt perspektiv,
4.2 Det sociokulturella perspektivet och 4.3 Teoretiska utgangspunkter i denna studie.

4.1 Metakognitivt perspektiv

Det metakognitiva perspektivet ar grundat pa Vygotskijs teorier om vilka funktioner som
spraket har for manniskans larande, sjalvmedvetenhet och den utvecklade kognitiva
formagan. Varga (2015) menar att metakognition myntades av Flavell och att larandet &r en
kunskap om sitt eget tankande och kognitiva process, bade i att Gvervaka dem och i
anvandandet. Metakognitionen delas in i tre huvuddelar; medvetandet, uppgiften och
strategierna. Formagan att kritiskt granska, analysera och att kommunicera sin lasforstaelse i
béde tal och skrift. Aven kunna géra anpassningar i dessa tre beroende av mottagare ar en
nddvandighet for att klara ett vardagligt liv i en vuxen vérld. Ett av skolans viktigaste uppdrag
ar att utveckla elevernas lasformagor och forskning visar pa ett tydligt samband mellan
metakognitiva strategier och en vél utvecklad lasformaga (2015:44-46). Méanniskan soker
aktivt efter kunskap och kunskapskonstruktionen kan ses som en egen process (Skolverket
2016:15).

Metakognition fick tidigt en plats i forskningen kring lasforstaelse. Den kognitiva forméagan
behdver vara vélutvecklad i samband med en lasprocess samt formagan att kommunicera,
problematisera och iaktta. Detta hanger ihop med lasforstaelsen da lasaren standigt gor aktiva
val av de olika lasforstaelsestrategierna (Varga 2015:15). For att en elev ska kunna utveckla
sin lasforstaelse behover hen formagan att utvardera sina egna tankar om olika &mnen och att
fora tankar om sitt eget tankande (Westlund 2017:171). Barnens tankande &r alltsa inte en
fardig produkt, utan det ar ett forlopp och barns larande behdver anpassas efter vilket stadium
barnets tankande befinner sig pa (Séljo 2014:287).

Var undersékning utvarderar bland annat elevers lasforstaelse utifran kognitiva formagor. For
att kunna lasa en text pa en skarm behdver lasaren sortera mellan olika applikationer och
hyperlankar som kan vara storande vid lasningen. Eleven maste ocksa kunna hitta den
information hen behdver pa ett tidseffektivt satt. Har har metakognitiva processer stor
inverkan pa lasforstaelsen som tenderar att bli samre om det ges for lite tid till uppgiften. En
elev som kanner tidspress har lattare for att tappa fokus och far svarare att anvéanda sig av ratt
lasstrategi vilket kan medfora att eleven inte far med sig tillrackligt med kunskap (Mangen,
Walgermo & Brgnnick 2013:66).
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4.2 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet utgar fran omgivningens roll i larandet och hur en
manniskans bakgrund och kultur spelar stor roll i dennes larande. Det larande som utvecklas
sker i samspelet mellan ménniskor (S&lj6 2014:297; Westlund 2017:25).

Karl Marx var den som myntade begreppet mediering vilket anses som det centrala begreppet
inom det sociokulturella perspektivet. Begreppet beskriver hur manniskan anvénder sin
insamlade kunskap och erfarenhet som verktyg for att hantera och forsta sin omvarld
(2014:299). Manniskan anvander tva olika slags verktyg for att forsta sin omvarld vilka ar det
sprakliga och det materiella. Det sprakliga anvands for att tanka och kommunicera med, det ar
ett system med symboler och tecken som blir till ett mentalt redskap (2014:298-299). Varje
enskild individs kunskap &r befést i medvetandet och ligger till grund for individens sociala
samspel men andra och syns &ven som en grund i andra sammanhang till exempel texter. De
sprakliga redskapen &r utvecklade genom ar av kulturella sammanhang och traditioner vilka &r
i standig forandring och utveckling (2014:302). Mediering ar inte enbart spraklig utan sker
fysiskt i var vardag, exempelvis hur vi anvander tangentbordet nar vi skriver pa en dator.
Dessa tva ska inte delas upp utan bada behéver varandra for att fungera och utvecklas
optimalt. Oavsett om man ska skriva pa en dator eller for hand behdvs kunskap som bade
tankar och handling eftersom resultatet annars blir obefintligt (Saljo 2014:300-301).

Appropriering ar ett begrepp inom det sociokulturella perspektivet vilket syftar till att
beskriva och forsta larandet. Manniskan anvander sina kulturella redskap for att forsta hur
dennes omvérld formedlar information (2014:303). Kunskap har formedlats och faststallts
genom lararledd undervisning men de senaste decenniernas utveckling gor att det blir enklare
och enklare for eleven att sjalv soka information och kunskap pa internet. Den implicita
medieringen sker i vardagen, samtal mellan syskon och foréldrar eller genom lek. I denna del
lar sig barnet sitt tidiga sprak och hur man &r en medmanniska. Det kompletteras med det
skolan kan ge vilket &r speciella fardigheter och insikter (2014:304). Det kan man jamféra det
sociokulturella perspektivet da eleverna har viss erfarenhet i att anvanda datorer till spel eller
slentrianmassigt surfande, men i undervisningen far eleverna lara sig att hantera exempelvis
Word och skriva olika typer av texter pa tangentbord (Saljo 2014:300).

4.3 Teoretiska utgangspunkter i denna studie

| den hér studien har vi haft ett metakognitivt synsétt i samspel med ett sociokulturellt
perspektiv. Elevens kognitiva utveckling och undervisningens mgjligheter till samarbete
ligger till grund for elevernas l&rande. Eleverna anvander sig av sina erfarenheter och tidigare
kunskaper for att forsta den information de stalls infor (Saljo 2014:298-299). Vi har anvant
oss av lasarens aktiva val av de olika lasforstaelsestrategierna som gor att man forstar texten
som man laser. Lasforstaelsen utvecklas genom formagan att utvardera sina egna tankar och
barns tankande &r inte en fardig produkt utan det behdver anpassas beroende pa viket stadium
barnet befinner sig pa (Westlund 2017:171; Saljo 2014:287).
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Den digitala lasningen i olika typer av inldsningstjanster ger eleven mojlighet att ensam
och/eller tillsammans med en annan elev utveckla sin lasférmaga och lasforstaelse genom
samarbete. ASL utgar ifran att elevens kognitiva utveckling ska vara i fas med elevens
biologiska utveckling nér eleven borjar skriva for hand, vilket intraffar ungefar nér eleverna
gar i arskurs tva (Trageton 2014:183). Detta gar i samforstand med Vygotskijs tankar som likt
Barbro Westlund anser att elever lar sig mer tillsammans (Saljo 2014:297; Westlund
2017:25). | det gemensamma larandet star det sociokulturella perspektivet i fokus dar aven
eleverna anses dga sitt eget larande (Trageton 2014:18).
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5. Material och metod

| foljande kapitel kommer material och metod att redogoras. Vi kommer presentera hur vi gatt
till vaga for att gora undersékningen och vad vi har anvént for material samt hur det valdes ut.
Kapitlet kommer ocksa att presentera vilken analysmetod som anvants, metodkritik, etiska
aspekter att ta hansyn till samt studiens tillforlitlighet.

5.1 Material och urval

Uppsatsens material bestar av fem intervjuer och 14 respondenter pa den digitala enkéten.
Personerna som valdes ut som respondenter till var undersokning ar alla larare som arbetar i
forskoleklass till arskurs 3 i en kommun i Mellansverige. Vi valde dessa larare utifran ett
enkatsvar eftersom vi ville fa information och svar pa hur de arbetar med digitala verktyg i sin
lasundervisning samt om och hur de anvander digitala verktyg. Det gjordes ett icke-
representativt urval eftersom vi valt att undersdka larare i en begransads kommun (Stukét
2011:63). Studien ar till storsta del kvalitativ dar vi anvant oss av svar fran en enkét och det
gor att urvalet delvis ar slumpmassigt. Enkéaten skickades ut till ett begransat omrade och vi
fick da ett begransat antal svar. Intervjuerna hade sin grund i vilka som svarade att de ville
och kunde stélla upp for intervju och &ven det blir darfér slumpmassigt. Samtidigt ar urvalet
strategiskt eftersom vi medvetet valt en kommun som vi vill undersoka och valde darfor att
skicka ut enkaten till larare endast i denna kommun (Alvehus 2013:66-67).

Respondenterna som ar med i denna undersokning &r alla utbildade larare. Personerna som
besvarade enkaten fick den utskickad och besvarade den nér de fick tid. Enkaten skickades ut
till rektorer pa 13 skolor i kommunen vilket dr alla kommunala skolor med klasser i
forskoleklass till arskurs 3. De fem respondenterna som intervjuades var personer som forst
besvarade enk&ten och som sedan svarade i slutet av enké&ten att vi fick kontakta dem for
vidare intervju (se Bilaga 2). De kunde lamna sin mailadress i slutet av enké&ten vilket gjorde
att vi kunde kontakta dem.

| tabell 1 (se tabell 1) kan vi se information om de intervjuade lararna. De presenteras med de
fiktiva namn de fatt. Vi kan dven se hur lange de arbetat som larare, vad de har for utbildning
och vad de arbetar i for arskurs idag. X innebér att vi saknar informationen fran respondenten.

Tabell 1
Larare: Ariyrket | Utbildning Arskurs idag
Mans 25 SO, SV, Eng 1-7 + Bild & NO | 2
1-6 + alla &mnen 1-3
Maria 22 1-7 larare, NTA utbildare samt | 2
gymnastik ak1-7
Linda 10 1-3 X
Greta 23 1-3 X
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Moa 18 SV + MA 1-7 2

Forkortningen SO star for samhallsorienterade dmnen, SV star for svenska, Eng star for
engelska, MA star for matematik och till sist star X for att vi saknar information fran
respondenten.

5.2 Datainsamlingsmetoder och genomférande

Nedan presenteras hur data i studien har samlats in. Det kommer ocksa presenteras hur vi
genomfort undersokningen, gjorde enkaten och fick svar pa den samt hur vi genomforde
intervjuerna.

5.2.1 Enkater

Till storsta del samlade vi in data via enkéter, vilket ar en typ av kvantitativ metod. Vi valde
att gora enkater for att kunna na ut till s& manga personer som mojligt (Stukat 2011:47).
Enkaten gjordes digitalt for att enkelt kunna sprida den och snabbt kunna se svaren. Som med
det mesta finns det bade for- och nackdelar med att samla in data genom enkater. Nagra
fordelar med enkater ar att det gar snabbare att samla in data och att det ar Iag risk att det blir
en intervjuareffekt, vilket innebér att intervjuaren paverkar den intervjuades svar. Dessutom ar
enkater lattare att anpassa eftersom respondenten kan svara nér tiden finns for hen (2011:47).

Enkaten innehdll sju flervalsfragor och fyra fragor med fritextsvar (se Bilaga 2).
Flervalsfragorna anvandes pa de fragorna dar vi endast ville ha ett klart och tydligt svar
medan fragorna med fritextsvar var fragor dar vi ville ha ett djupare och mer utvecklat svar.
Respondenterna fick da majlighet att forklara varfor de tyckte som de gjorde.

Vi skapade en digital enkat via Google Forms som skickades ut till rektorerna pa alla skolor i
den aktuella kommunen med forskoleklass upp till arskurs 3. Anledningen till att vi valde att
skicka ut till rektorerna och inte ldararna i sig ar dels for att manga rektorer vill veta vad som
skickas ut, dels for att det underlattar arbetet med att hitta larare som kan delta i studien. N&r
vi skickade ut enkaten till rektorerna bad vi dem att vidarebefordra den till larare i arskurs F-3
som sedan kunde svara i man av tid.

5.2.2 Intervjuer

Vi anvande oss av semistrukturerade intervjuer nér vi gjorde intervjuerna. | intervjuerna
fokuserade vi pa forbestamda samtalsamnen, men ville samtidigt ge respondenterna utrymme
att kunna styra samtalet. Nar vi gjorde intervjuerna ville vi att det skulle bli en neutral
interaktion dar vi inte paverkade respondentens svar. Med intervjuerna fick vi mindre bortfall
an med enkaterna da det var en respondent som blev sjuk infor var intervju och valde sedan
att inte delta. Detta gjorde att vi fick ett mindre bortfall jamfért med bortfallet vi fick via
enkaten (Bryman 2011:413-415).
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Alla intervjuer utom en genomfordes digitalt, via Zoom eller Teams. Under intervjuerna var
vi bada narvarande och intervjuernas langd var ungefar 15-35 minuter beroende pa hur
mycket respondenterna hade att saga. Vi foljde var intervjuguide (se Bilaga 1) och hade 6ppet
for foljdfragor eller annat som kunde dyka upp under intervjuerna. Vi borjade med att
presentera oss, berétta varfor vi gjorde intervjun samt bekraftade att samtyckesblanketterna
(se bilaga 3) var paskrivna och mottagna av oss. Efter vi hade gjort det borjade vi spela in
intervjuerna med hjalp av mobiltelefonerna. For att inte riskera att tekniken skulle stélla till
det valde vi att spela in med tva telefoner. Till sist tackade vi sd mycket for att respondenterna
hade deltagit och svarat pa vara fragor.

5.3 Analysmetod

Nedan kommer det presenteras den analysmetod som anvénts i studien. FOr att analysera data
fran undersokningen har en innehallsanalys anvants vilken beskrivs nedan.

5.3.1 Innehallsanalys

Innehdllsanalys ar en metod som anvénds for att analysera data och genom analysen
kvantifiera innehallet i olika kategorier pa ett systematiskt och replikerbart sétt.
Innehdllsanalysen & en metod som ar flexibel och som kan anvéndas i manga olika
sammanhang och typer av medier. Bryman (2011:281&283) menar att innehallsanalys kan
jamforas med tva andra analysmetoder, semiotik och etnografisk innehallsanalys. Semiotik &r
att man kommer fram till en djupare mening i det man studerar genom ett vetenskapligt
stadium av tecken och syn pa analys. Man arbetar for att hitta eller avsloja meningsproduktion
och vad det blir for effekt pd konsumenter. Etnografisk innehallsanalys &r en term som
anvands for att visa pa ett angreppssétt av dokument. Den har metoden kallas aven for
kvalitativ innehallsanalys och det &r denna metod vi anvéander oss av.

Att gora en innehallsanalys innebér att forskaren arbetar systematiskt och gradvist for att
klassificera data. Det gors for att lattare kunna se och identifiera olika monster och teman. Det
finns tva olika typer av innehallsanalys, manifest innehallsanalys och latent innehallsanalys.
Det forstnamnda, manifest innehallsanalys ar den ursprungliga metoden som anvénds till
storsta del for textanalys. Den anvands for att beskriva hur kommunikation framtréder i en
text och analysen bestar av monster som man tydligt kan se. Latent innehdllsanalys &r den
andra typen av innehallsanalys och den anvands bland annat for att identifiera olika typer av
kodning. Med denna metod blir forskaren mer medveten om de monster som inte &r lika
tydliga. Vi har anvant oss av en kombination av manifest och latent innehallsanalys (Eriksson
Barajas, Forsberg och Wengstrom 2013:147-148). En kvalitativ innehallsanalys har fokus pa
tolkningar av texter och gar att applicera pa olika typer av texter. Analysen kan anvéndas for
att granska och tolka inspelade intervjuer. Inom den kvalitativa innehallsanalysen skapar man
kategorier och teman utifran sin text som man sedan kodar efter, har har kontexten stor
betydelse. Det man fokuserar pa vid en kvalitativ innehallsanalys &r att identifiera monster,
olika skillnader och likheter (Lundman & Hallgren Graneheim 2017:219 & 221).
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Utifran tidigare forskning och vara fragestallningar har vi analyserat vara enkater och
intervjuer med hjalp av kvalitativ innehallsanalys. Svaren organiserades i olika teman och
kategorier. Vi kunde sedan analysera svaren och se vilka som sagt liknande saker och vilka
svar som skiljde sig fran varandra. Intervjuerna grovtranskriberades och delades in efter varje
fraga. Nar vi hade delat in dem efter fragorna kunde vi se vilka som sagt liknande saker och
da dela upp dem i teman. Vi gjorde sa med alla fragorna och dar efter kunde vi identifiera
vilka teman vi skulle ha. Analysen av enkéaten gjorde vi pa ett liknande sétt. Pa fragorna med
fritext delade vi in dem efter vad respondenterna hade svarat dar vi placerade liknande svar
tillsammans. Svaren placerade vi sedan in under de teman vi valt. De teman vi har valt att
anvanda oss av ar lararens intresse, elevers utgangspunkt, integrerat arbete digitalt och
analogt och digitala plattformar.

5.4 Metodkritik

Oavsett vilken eller vilka metoder man valjer att anvanda kommer det finnas bade fordelar
och nackdelar. Nedan kommer det presenteras nackdelar med enkater och intervjuer samt
varfor vi valt att anvénda dem trots de ndmnda nackdelarna.

5.4.1 Enkater

Enkater ar en smidig metod for att samla in information fran flera personer och ar
okomplicerade att analysera (Bryman 2011:228). Vi kommer hér att namna fyra nackdelar
med enkéter. Den forsta nackdelen med enkater ar storre bortfall vilket innebér att en enkat
som skickas ut ofta far ett storre bortfall i jamfcrelse med intervjuer. Det gor att man riskerar
att fa farre svar. Bortfallet kan bero pa olika saker, exempelvis att respondenten glommer att
svara eller har brist pa tid (Bryman 2011:231). Den andra nackdelen &r att alla typer av fragor
inte passar i en enkat vilket gor att man eventuellt inte kan stélla de fragor man vill. | enkéter
ar det en stor begransning pa att ha uppfoljningsfragor, det galler att ha ett begransat antal
fragor for att undvika att respondenten blir uttrakad (Bryman 2011:230). Den tredje nackdelen
ar att det inte gar att hjalpa de som svarar pa enkaten, eftersom respondenten svarar enskilt
finns det inte majlighet att forklara ytterligare. Det kan leda till missforstand och att vi far fel
svar eller svar inte behdver. Den fjarde och sista nackdelen som lyfts i detta arbete &r att det
inte gar att veta med sakerhet vem som svarar pa enkaten. Enkéaten skickades till specifika och
utvalda personer men det gar inte att veta att det faktiskt ar respondenten som svarar pa
enkéten eller inte (Bryman 2011:229-230).

Trots nackdelarna valde vi att anvanda oss av enkéter eftersom det ofta &r ett effektivt sétt att
na ut till manga personer utan att det tar for mycket tid bade av respondenter och oss. Vid
enkater gar det snabbare for respondenten att svara och kan besvara den nar tiden finns
(Bryman 2011:229). Ytterligare fordel med enkéter ar att det ar latt att se monster och géra en
sammanfattning av svaren. Till sist &r digitala enké&ter ett billigt metodval eftersom vi inte
behdver betala for papper eller frakt av analoga enkater eller betala for resa till och fran
intervjuer (2011:228). Vi évervagde for- och nackdelar och ansag att fordelarna vagde dver,
darfor valde vi att gora enkéterna.
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5.4.2 Semistrukturerade intervjuer

Precis som med enkater finns det nackdelar med semistrukturerade intervjuer. Den forsta
nackdelen &r att intervjuer tar mycket tid, bade for den intervjuade och den som intervjuar.
Bland annat tar sjélva intervjun ofta mer tid &n en enkat men for den som intervjuar tar det
aven mycket tid att transkribera innehallet fran intervjun. Den andra nackdelen &r att hitta ett
bra stalle att gora intervjun pa. Det bor vara en plats dar man kan vara ostord, vilket kan vara
svart, speciellt om man ska intervjua larare (Stukat 2011: 44-45).

Att lyckas med semistrukturerade intervjuer kan vara svart eftersom den som intervjuar
behdver vara val medveten och med i intervjun for att kunna stélla passande foljdfragor. Vi
valde att gora semistrukturerade intervjuer anda eftersom vi inte ville ha for strukturerade
intervjuer med lasta fragor utan ha mojligheten att kunna stélla foljdfragor utifran svaren vi
fick av respondenterna. Genom att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer far vi ett
djupare underlag, vilket tillsammans med enké&terna ger ett bredare underlag och gor studien
mer trovérdig.

5.5 Etiska aspekter

| detta avsnitt gar vi igenom etiska 6vervaganden och hur vi tagit stallning till dem i var
undersokning. Etiska 6vervaganden ar forskningsetiska principer fran Vetenskapsradet och
GDPR vilka beskrivs nedan.

5.5.1 Vetenskapsradets principer

Vetenskapsradet (2002:7-14) skriver om forskningsetiska principer som man bor tanka pa vid
undersdkningar och forskning. Dér lyfter de fyra huvudkrav vilka &r: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Informationskravet handlar om att forskaren informerar uppgiftslamnaren och deltagare om
vad de har for uppgift och hur den kommer anvandas och forskningen eller undersékningens
syfte. De ska informeras om att det &r helt frivilligt och att de ndar som helst har ratt att
avbryta. Vi har anvant oss av informationskravet i enkéterna genom att informera
respondenterna om vad svaren pa enkaterna kommer anvandas till och att den ar frivillig att
gora. Aven i intervjuerna informerade vi om att det var frivilligt och hur vi kommer anvanda
svaren vi far (Vetenskapsradet 2002:7).

Samtyckeskravet handlar om att forskaren behover respondentens samtycke for att delta i
undersokningen. | enkéten var forsta fragan ’samtycker du till att delta i studien?”” dar de fick
svara ja eller nej, fragan var obligatorisk och vi fick darfor reda pa om de samtyckte till att
delta i studien eller inte. | intervjuerna gjorde vi en samtyckesblankett som respondenten fick
skriva pa (Vetenskapsradet 2002:9).
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Konfidentialitetskravet handlar om att all information om respondenten ska forvaras sa att
andra inte kan fa tag i den. Dar man anvander sig av personer i exempelvis intervjuer bor man
teckna en tystnadsplikt angaende personen. | enkéaterna vet vi inte vilka som har svarat och i
intervjuerna skriver vi pa tystnadsplikt dar vi undertecknas att inte sprida personliga uppgifter
till andra (Vetenskapsradet 2002:12).

Det sista kravet ar nyttjandekravet som handlar om att informationen som samlas in endast
kommer anvandas till forskningsandamal. Informationen och svaren vi far fran enkéter och
intervjuer anvands endast till undersokningen och ingenting annat (Vetenskapsradet 2002:14).

5.5.2 GDPR

GDPR star for General Data Protection Regulation, dataskyddsférordningen pa svenska och
handlar om att personuppgifter maste skyddas for obehériga. GDPR géller i hela EU och har
sin grund i de ménskliga rattigheterna och syftar till att alla har ratt till ett privatliv och skydd
for sina personuppgifter. GDPR maste foljas av alla myndigheter, privata foretag, foreningar
och andra typer av verksamheter (Integritetsskyddsmyndigheten 2022). GDPR grundar sig i
olika principer. Principerna innebar bland annat att man bara far samla in personuppgifter for
sarskilda andamal, inte anvanda fler personuppgifter an vad som behdvs och att radera
uppgifterna nar de inte langre behdvs (Integritetsskyddsmyndigheten 2021). Nar man skriver
ett examensarbete behdver man ha GDPR i atanke, allt behdver skotas pa korrekt sétt. Alla
uppgifter som gar att koppla till en person pa nagot satt raknas som personuppgifter och
behover hanteras enligt GDPR. Att gora enkater &ar ett arbete som skyddas enligt GDPR
eftersom det skulle ga att exempelvis fa fram IP-adress och pa sa satt fa fram personen som
svarade. Dessutom ar fragor med fritext komplexa eftersom det alltid finns risk att personen
som svarar skriver nagot som avslojar vem personen ar dven fast enkaten ar anonym. Darfor
kan enkater med fritext inte ses som anonyma och ska hanteras enligt GDPR (Sddertorns
hogskola 2018).

5.6 Studiens tillforlitlighet

Nar man gor en studie eller forskning finns det tva begrepp forskaren behéver forhalla sig till:
reliabilitet och validitet. Begreppen presenteras nedan samt hur vi stéllt oss gentemot dessa i
var studie.

5.6.1 Reliabilitet

Begreppet reliabilitet handlar om noggrannhet och tillforlitlighet. Det beskriver
matinstrumentet man anvénder, hur bra det ar och vad man haft for motgangar nar man utfort
undersokningen. En undersdkning med hdog reliabilitet &r en trovérdig undersokning, ju hogre
reliabilitet, desto mer trovardig (Stukat 2011:133). En undersékning med hdog reliabilitet &r en
undersokning som gar att upprepa men fortfarande fa samma resultat (Alvehus 2013:122). |
undersokningen &r olika tolkningar en del av reliabilitet, hur tolkas fragorna av respondenten
och hur forskaren tolkar svaren. Det kan &ven vara yttre stérningar, exempelvis stokig miljo,
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vilken ordning fragorna stalls, dagsformen hos respondenten, gissningar, felskrivningar och
felrakningar (Stukat 2011:134). | vart fall handlar det om hur vi laser svaren pa enkéaterna och
intervjuerna. Om vi raknar resultaten ratt. For att fa en hogre reliabilitet har vi raknat igenom
alla svar tre ganger for att vara sakra pa att inget missats. Vi har ocksa last svaren pa
enkaterna en och en for att vara sékra pa att vi bada far samma svar (Stukat 2011:134).

5.6.2 Validitet

Begreppet validitet ar svarare att definiera och ar mer komplext. Begreppet star for giltighet
(Alvehus 2013:123). Det handlar om i vilken utstrackning man maéter eller undersdker det
man sagt att man ska maéta eller undersoka. Validiteten ar grundlaggande i undersokningen
men &r svarfangat (Stukat 2011:134-135). Begreppet validitet gar att dela upp i tre olika
aspekter: innehallsvaliditet, begreppsvaliditet och kriterievaliditet. Det forstnamnda,
innehallsvaliditet, handlar om ifall fragorna man anvander sig av &r relevanta. For att ta reda
pa det kan man exempelvis fraga en expertpanel. Begreppsvaliditet handlar om att testa sin
idé och hur man kan méta det. Det sista begreppet, kriterievaliditet, handlar om huruvida
instrumentet mater samma sak som andra instrument (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrém 2013:105-106). For oss handlar validiteten om ifall vi faktiskt far svar pa vara
fragestallningar genom enkéterna och intervjuerna. Genom att lasa resultatet anser vi att vi har
fatt svar pa vara fragestallningar och darfor bor studien ha hog validitet i forhallande till
studiens storlek.
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6. Resultat

| detta kapitel kommer vi presentera resultaten fran enkaterna och intervjuerna. Kapitlet inleds
med att vi presentera de kvantitativa resultaten fran enkaten for att sedan presentera de
kvalitativa resultaten fran enkatens fritextsvar och intervjusvaren.

6.1 Enkatresultat

| vilken arskurs undervisar du idag?
14 svar

@ Forskoleklass
@ Arskurs 1
@ Arskurs 2
@ Arskurs 3

Figur 1

I figur 1 kan vi se fordelningen av hur manga larare som arbetar i varje arskurs utifran svaren
fran enkaten. Enkaten besvarades av 14 larare som undervisar i forskoleklass upp till arskurs 3
i en kommun i Mellansverige. Resultatet visar att tre larare undervisar i forskoleklass, tre
larare undervisar i arskurs 1, fyra larare undervisar i arskurs 2 och fyra larare undervisar i
arskurs 3. Vi kan se att det var jamnt fordelat mellan vilken arskurs de undervisar i idag.

Anvéander du digitala verktyg for utveckling av lasforstaelse?
14 svar

@® Ja
@ Nej

Figur 2

| figur 2 kan vi se fordelningen av hur manga som anvander digitala verktyg for att utveckla
eller arbeta med elevers lasforstaelse. 12 av respondenterna svarade att de anvander sig av
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digitala verktyg for att utveckla eller arbeta med elevers lasforstaelse och tva svarade att de
inte gor det. Resultatet visar att det &r stor skillnad eftersom majoriteten svarade att de
anvander sig av digitala verktyg for att utveckla lasforstaelsen.

Tror du att elevers lasforstaelse paverkas av 6kad digital 1asning?
14 svar

@ Ja
@ Nej

Vet inte

Figur 3

| figur 3 ser vi hur ldararna svarat angdende om de tror att digital lasning paverkar elevers
lasforstaelse. Svarsalternativen var ja, nej eller vet inte. Majoriteten av respondenterna tror att
lasforstaelsen hos eleverna paverkas av 6kad digital lasning. Atta larare svarade ja, att de tror
att digitala verktyg paverkar lasforstaelsen, fyra svarade nej, att de inte tror att det paverkar
lasforstaelsen och tva larare svarade att de inte vet.

6.2 Innehallsanalys

Nedan kommer vi presentera resultatet fran den tematiska analysen av intervjusvaren och
fritextsvaren i enkéten.

Intervjuerna genomfordes med fem larare som arbetar inom kommunen som ingar i var
studie. Samtliga larare ar aktiva i arskurs 1-3 och arbetar med digitala medier och hjalpmedel
pa ett eller annat satt i sin undervisning. | detta arbete har vi valt att ge personerna fiktiva
namn for att lattare kunna presentera resultatet av intervjuerna och veta vilken respondent som
sager vad. Lararna fran intervjuerna kallar vi for Mans, Linda, Moa, Greta och Maria.
Resultaten av intervjuerna gav oss en djupare bild av hur ldrarna anvénder sig av digitala
verktyg i undervisningen och hur de tror att de digitala verktygen kan paverka elevernas
lasforstaelse. Under intervjuerna fick respondenterna stérre mojlighet att utveckla sina svar
och forklara vad och hur de menar jamfort med pa enkaterna dar de endast kunde svara med
fardiga svarsalternativ eller kortare fritext. Med hjalp av intervjuerna fick vi en djupare bild
av hur eleverna arbetar och med enkaterna fick vi en bredare bild eftersom vi fick fler svar.
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6.2.1 Digitala plattformar

For att fa reda pa hur lararna anvander sig av digitala verktyg for att utveckla lasforstaelsen
fragade vi bade i enkaten och i intervjuerna hur de arbetar med dessa i undervisningen. Manga
larare svarade pa liknande satt och ett representativt exempel finner vi i enkéten:

Vi anvander ibland inlasningstjanst vid lasning av svara faktatexter, sa att avkodningen inte tar for
mycket energi. Eleverna kan da fa ett visst stod i sin lasning och reflektera Gver innehallet. ca 1
gang /vecka. — (anonymt enkétsvar)

| det hér citatet skriver respondenten att hen anvander sig av digitala verktyg for att underlatta
undervisningen dar de arbetar med svarare texter. Hen anvander sig av inlasningstjanst for att
ge eleverna mojlighet att lyssna pa texten om den ar for svar att lasa. Det viktiga ar att
eleverna forstar vad texten handlar om och inte avkodningen. Vi tolkar det som att det mest
grundlaggande éar att det digitala verktyget blir en del i undervisningen eftersom eleven sjalv
kan underléatta sin lasinlarning genom dessa hjalpmedel. Det ar tillika en hjalp for lararen som
kan ha svart att tidsmassigt ge enskild stéttning till varje elev.

Fyra respondenter svarade att de anvander sig av tjnsten Polylino i sin undervisning nér de
arbetar med texter. Den anvands for att ge eleverna mojlighet att lyssna pa texten de arbetar
med. Lararna anvander Polylino nar de arbetar med bade skonlitteratur och faktatexter. Tre
respondenter svarade att de anvander sig av Skolplus dar eleverna kan trana pa sin
bokstavskdnnedom, annars arbetar lararna mer med fysiska bocker nar de arbetar med
lasforstaelse. Respondenterna hade olika lang och olika mycket erfarenhet av att anvanda sig
av digitala verktyg men alla arbetar i skolor dar eleverna har tillgang till varsin dator och
anvander sig av det i sin undervisning pa ett eller annat satt. Ett exempel pa hur en respondent
arbetar med digitala verktyg kan vi se i ett enkéatsvar:

1ggr/vecka, ibland fler. Sa eleverna far trana pa sin fonologiska och fonemiska medvetenhet.
Vi ger oss in i en spannande varld av bokstaver. Eleverna ska fa& mojlighet att utveckla sin
forstaelse for att varje bokstav har ett ljud och lagger vi ihop ljuden bildas det ord. Pa detta vis
vill vi vécka ett intresse for skriftsprdk och lasning hos eleverna. Vi lyssnar dven pa ljudbok
ibland. — (anonymt enkétsvar)

Av det hér citatet kan vi lasa hur en av lararna arbetar med digitala verktyg i sin undervisning.
Hen anvander sig av digitala verktyg for att lyssna pa ljudbok men mest for att arbeta med
bokstavernas ljud och hur bokstaverna bildar olika ord.

Lararen Mans har arbetat lange med digitala verktyg och anvander det mycket i sin
undervisning i samtliga &mnen. | svenskamnet anvander han datorer genom att lata eleverna
skriva dagbocker i OneNote dar eleverna sedan kan lyfta sin text med klassen och
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tillsammans framhéava styrkor i texten. Mans beréttar att alla vill visa sina texter och &r stolta
Over sitt arbete.

Jag anvander digitala verktyg nar jag tycker att det har ndgonting att tillféra. Idag har jag
jobbat relativt mycket med det for det & mandag. P& méandagar har vi genomgéang och sen
skriver vi alltid dagbok, vad har hént sen forra veckan. Det skriver vi i ett verktyg som heter
OneNote. Darfor att dér har vi en klassanteckningsbok. Eftersom vi ar en Microsoft kommun
och kér Microsoft verktyg s OneNote ar ett superverktyg redan fran arskurs 1 att anvanda,
dels for att... dér skriver vi dagbok och tittar pa det tillsammans och det &r det som &r styrkan
nar vi skriver, att direkt sa slar jag upp en text dom sista 5 minutrarna sa tar vi upp nan text
och det &r inte sa att ingen vill visa utan det &r tvart om, alla vill visa. Sen tar vi fram styrkorna
hos alla texter da. Och da finns det alltid nat att lara sig, det finns alltid en styrka pa nét satt i
en text. — (Mans)

Genom detta citat far vi en inblick av att de digitala verktygen anvands som en central del i
undervisningen. | citatet beskriver Mans hur han anvéander sig av digitala verktyg i sin
undervisning. Under intervjun valde han att beratta hur en vanlig dag i skolan kan se ut och
hur han arbetar och lagger upp lektionerna. Han anvander sig av OneNote dar eleverna far
skriva dagbocker och dar han sedan kan lyfta en av texterna i helklass.

Awven lararen Linda anvander digitala verktyg mycket i sin undervisning. Hon anvander det
dagligen och i stort sett varje lektion. Hon anvander sig ocksa av OneNote i svenskamnet dar
eleverna far skriva sina texter, dar kan hon férdela individuella uppgifter som eleverna ska
gora utifran vilken kunskapsniva de har. | lasundervisningen anvander hon sig mindre av
datorer men kan anvénda sig av hjalpmedlet Polylino dar eleverna far mojlighet att lyssna pa
texten vid behov.

Lararen Moa pratade om att hon anvéander sig av ASL (att skriva sig till lasning) i arskurs 1
och 2 vilket innebar mycket skrivande pa dator. Hon anvander det eftersom eleven far
feedback direkt och hon kan tydligt se vad eleven skrivit. Aven Maria beskriver att hon
arbetar med ASL och att det &r en del av l&sinlarningen. Nar eleven exempelvis skriver ordet
”han” hor eleven hur bokstidverna later nir de ldses upp av datorn samtidigt som eleven ser
ordet. Detta ar aven en tillgang nar det blir fel, tycker Maria eftersom eleven kan hora att det
blir fel och kan borja ljuda sig till den korrekta stavningen.

6.2.2 Elevers utgangspunkt

Endast en liten del av lararen Gretas lasundervisning involverar datorer men hon anvénder sig
av inlasningstjanst for de elever som behdver det. Hon lyfter att datorerna gor det mojligt for
alla elever att arbeta med samma text trots att de inte har kunskapen att lasa texten sjalva
eftersom de kan fa texterna upplasta av datorn. Att fa texten upplast gor dven att eleverna kan
fokusera pa innehallet i stallet for avkodningen. | ett av enkéatsvaren skriver en respondent att
digitala verktyg kan anvandas for att anpassa undervisningen till varje elev:
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Snabb respons pa arbeten. Eleverna ar vana vid det digitala. Det gar at mindre energi for
elever med olika funktionshinder (Autism, ADHD...). Enklare att anpassa pé olika nivaer for
eleverna. Lattare att f& snabb kontroll for mig som larare. — (anonymt enkétsvar)

| enkaten berattar respondenten ocksa om en positiv del av digitala verktyg i undervisningen.
Hen anser att nar eleverna far mojlighet att arbeta med digitala verktyg kan de fa snabb
respons pa sitt arbete och att eleverna idag ar vana vid digitala verktyg ger en trygghet i att
anvanda det som ett arbetsredskap. Hen menar ocksa att det ar ett bra hjalpmedel for elever
med funktionshinder eftersom det gar at mindre energi an att arbeta utan digitala verktyg.
Respondenten understryker att de digitala verktygen gor det lattare fOr lararen att anpassa
uppgifterna till varje elev vilket ocksa ar tidseffektivt.

Linda berattade om Polylino och att hon anvander det ofta i sin undervisning for att ge
eleverna mojlighet att lyssna pa texten, speciellt elever med svenska som andrasprak (SVA).

(Polylino) Framfor allt ndr man har barn med andra sprak. S kan det vara bra att f& hora i
stéllet for att sitta och traggla sjalv kan det vara bra att héra hur det uttalas och samtidigt folja
med i texten. For barn som inte kommit sa 1angt i lasutvecklingen sa ar det ju ocksa en fordel
att f&, ibland, lyssna och titta pa texten samtidigt. Det &r ju en fordel som jag som klasslarare
inte kan tillgodose. Jag kan ju inte sitta med alla pa deras niva. Framfor allt med barn med
annat modersmal, att dom far hora sprakmelodin, kanna igen vissa ord, ordbilder och sa. —
(Linda)

Linda har for avsikt att i det har citatet forklara hur tjansten Polylino &r ett bra verktyg som
hon anvander sig mycket utav i sin svenskundervisning. Med hjalp av Polylino kan elever
med andra sprak fa mojlighet att lyssna pa en text i stallet for att lasa sjdlva eftersom de da
kan koppla ljud med ord. Det &r aven bra for de elever som har svart med lasningen eftersom
de da kan fokusera pa att forsta innehallet i texten. Hon menar att Polylino ar ett bra
hjalpmedel for henne som larare genom att tillgodose elevers behov av exempelvis upplasning
av text. Aven Greta anser att digitala verktyg ar ett bra hjalpmedel for elever som behover
texten upplast det gor att alla elever far mojlighet att arbeta med samma text d&ven om de inte
har formagan att lasa texten sjalv. Att lyssna pa texten gor dven att eleven kan fokusera pa
innehallet i stallet for avkodning.

Lararen Maria tycker inte att det finns nagra direkta nackdelar med digitala verktyg utan
papekar att om det inte passar eleven kan det valjas bort. | de yngre aldrarna anser hon att det
passar de allra flesta eleverna eftersom det finns olika sétt att anvanda verktygen pa. Samtidigt
lyfter Linda vikten av att lata eleverna sitta sa bekvamt som mojligt nar de ska lasa och hur
det kan Oka laslusten. Hon forklarar att hennes elever kan vélja att sitta under sin bank, ligga
pa golvet eller sitta pa annan plats (utanfor klassrummet) vid lasning. Det ar nagot som kan
forsvaras om eleverna ska lasa pa datorer pa grund av sladdar, internetuppkoppling eller brist
pa horlurar.
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6.2.3 Negativ paverkan

| enkaterna fick lararna maojlighet att skriva med fritext om varfor de tror att Iasforstaelsen
paverkas negativt av digitala verktyg. Lararna uttrycker att eleverna bor lasa pa dator forst nar
man ar en god lasare och att det ar battre att lasa i en bok eller ett hafte som det gar att ta i nar
man ar ung. Vissa menar ocksa att de upplever att eleverna tar till sig innehallet pa olika sétt,
de har lattare att forsta en text som de laser i en fysisk bok. En respondent som svarat i
enkaten menar att digitala verktyg kan ha en negativ paverkan, hen skrev:

Tror pé "learning by doing" och det jag hor, gldmmer jag, det jag ser, kommer jag ihdg och det

jag gor, forstar jag. — (anonymt enkétsvar)
Respondenten menar pa att eleverna bor fa experimentera med bokstaverna och anvanda sig
av kroppen for att lira sig, “learning by doing”. Exempelvis kan eleverna fa forma
bokstéaverna med hénderna i luften och skriva med penna, inte via digitala verktyg. Det kan
hanvisas till de kognitiva formagor som lasningen innehaller medan en annan respondent
svarade s& har pa enkaten:

Daé eleverna endast gatt en termin i ettan arbetar vi med att befésta alla bokstavsljud och att
utifrdn vart varje elev ligger knicka laskoden eller utveckla lashastighet. Vi arbetar med
lasforstaelse i halvklass, helklass och mindre grupper. Vi diskuterar och anslyserar samt
grattar ner oss i texter. Ibland far eleverna testa enklare texter sjdlva med stod. Vi tror att det ar
av stor vikt att lotsa eleverna och att ge dem strategier att ta sig ann olika texter pa. — (anonymt
enkétsvar)

Har lyfter respondenten det viktiga i att lata eleverna fa arbeta med bokstavsljud och att
knacka laskoden analogt, speciellt nar de ar sa unga. Nar eleverna arbetar med lattare texter
kan lararen hjalpa och stétta dem nar svarigheter som hur ord uttalas eller hur en viss bokstav
later vid lasningen uppstar. Lararen kan ge eleven de ratta strategierna direkt. En annan
respondent menar att lasforstaelse ska goras pa tryckt text och inte dator och skrev féljande
som svar i enkéten:

Lasforstaelse ska i huvudsak inte goras pa dator. Bara en god lasare kan lasa och tillgodose sig
text genom en dator. — (anonymt enkétsvar)

Den har respondenten &r tydlig med att hen inte tycker att lasforstaelse ska goras pa dator.
Hen menar att eleverna inte kan ta till sig en digital text om de inte redan &r en god ldsare.
Eleverna behover fa trana pa att lasa tryckta texter och beharska dem innan de borjar lasa
texter digitalt.

Lararen Linda menar bland annat att muskelminnet forsvinner om eleverna bara far lasa och
skriva digitalt. Hon lyfter vikten av att lata eleverna anvanda kroppen, att fa forma och ljuda
bokstaverna. Nagot som hon anser svart ar att nar eleverna laser digitalt har de svarare att
forsta var informationen kommer ifran, det blir problem med exempelvis kallkritiken.
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Lararen Moa menar att de elever som har mycket kunskap om datorer ltt kan borja halla pa
med annat nar de har lasundervisning med hjalp av datorer.

Dom som har problematik, dom behéver ju storre liksom stéttning runt det har, runt liksom
hela arbetet med datorn, det tar ju langre tid men s ar det ju oavsett vilken metod du anvander
sd maste du ha mera stottning. Nackdelen &r val kanske att man, om man nu inte har det
intresset riktigt, att man haller pa med annat pa datorn. — (Moa)

| citatet menar hon att datorerna kan vara ett problem for de elever som har en problematik i
grunden eftersom det kraver storre stottning. Detta tar mycket tid fran undervisningen och hon
menar &ven att datorn gor det enklare for eleverna att halla pa med annat.

Lararen Greta menar att hennes elever véljer att l&sa i fysisk bok och att de hellre laser en text
an att lyssna pa den. Hon anser &ven att nar eleverna laser pa datorer kommer de inte ihdg pa
samma satt som nar de laser en bok, det blir mer att eleverna ska ta sig fran punkt A till punkt
B i stallet for att forstd vad texten handlar om. Samtidigt havdar Linda att nar eleverna laser
pa datorer gor att det blir svarare for dem att fokusera. Darfor 6kar laslusten av att lasa i fysisk
bok och att det & omojligt att fa samma kansla av att lasa digitalt. Laslusten gor att eleverna
behaller sitt fokus pa uppgiften utan att bli distraherade av annat.

Lararen Maria tar upp att elevernas intresse och omgivning &r en bidragande faktor till
lasinlarningen. Hennes upplevelse ar att det blir lite abstrakt och svart att hantera en lang text
pa datorn. Elever som behdver anvanda mycket energi for avkodningen gar da miste om
mycket av innehallet i texten som lases. Det kravs vél utvecklade fardigheter for att lasa en
text via skarm och har da eleven nagon typ av svarighet kan det vara battre med en tryckt text
an via ett digitalt verktyg. Hon papekar dock att detta ar valdigt individuellt och har far
lararen avgora vad som passar eleven bast. Hon funderar aven pa om elevens vilja att bli klar
med en uppgift ibland kan orsaka exempelvis att eleven inte l&ser texten ordentligt innan hen
svarar pa fragorna eller inte orkar ga tillbaka i texten och da valjer ett svarsalternativ som
kanns mest ratt.

6.2.4 Integrerat arbetet analogt och digitalt

Nar vi fragade hur respondenterna tror att elevers lasforstaelse paverkas av digital lasning fick
vi lite olika svar. Lararen Mans menar att han tydligt kan se att lasningen har gatt ner och att
det inte finns samma intresse bland elever av att lasa langre texter. Han kan ocksa tydligt se
vilka elever som laser hemma, det finns inte tid idag att lasa sa mycket som eleverna skulle
behdva. Darfor valjer Mans att endast ha laslaxa och inga andra laxor, det andra hinner de
gora i skolan. Han anser att elever (ofta elever med ADHD) kan vara duktiga pa lasforstaelse
trots att de inte laser. Han menar dven att lasforstaelse ar nagot som kommer via samtal,
exempelvis vid matbordet dar man kan samtala om vad man har l&st. Till sist menar han att
intresse och miljo har stor paverkan pa elevernas lasning, vad de har for intresse och vad
personer i omgivningen (vardnadshavare och larare) har for intresse men ocksa hur elevens
miljo ser ut i hemmet och i skolan.
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Lararen Maria beréattar att hon varit med sen kommunen bérjade att arbeta med ASL och att
pennan blev bannlyst i arskurs 1 for att sedan inforas forst i arskurs 2 men idag har hon en
blandning av den traditionella undervisningen och undervisning med digitala verktyg. I
hennes undervisning anvénder hon sig av en kombination av analogt och digitalt till exempel
Polylino och inl&sningstjéanst.

En annan larare, Linda, anser att datorn kan vara ett bra hjalpmedel for de som behdver hjélp
med att fa texten upplast. Hon menar att den fysiska boken ger eleverna mojlighet att kunna
bladdra och kénna pa boken och att det inspirerar eleverna mer &n att lasa via overhead. Det
gor att eleverna lattare intresserar sig for annat runt om kring. Samtidigt menar Greta att det ar
viktigt att tdnka pa varfor datorn anvands och att den kan ha en positiv paverkan om den
anvands pa ratt satt, men lyfter dven att den tryckta boken aldrig bor ersattas.

Jag tror att det &r positivt beroende pa hur man anvander tekniken. Man behdver ha en
medveten tanke med vad man gor, nar man gor det och varfor man gor det, da tror jag att det
kan bidra till mycket. Men att tro att en dator kan ersétta eller liksom bara rakt av, eller
forkasta det, det tror jag inte heller pa utan jag tror att man maste ha en tanke med vad man
vill. Ska vi diskutera samma text sa tycker jag att det &r ett fantastiskt erbjudande for eleverna,
nar vi ska gora det sa kan jag ta texten och erbjuda dem att antingen sa far du lasa sjalv, du far
parlasa med en kompis eller du far lyssna. D& har dom liksom alla varianterna. Och da &r det
ju positivt. — (Greta)

Hon menar att en dator inte kan ersatta den traditionella svenskundervisningen. Hon lyfter att
det ar positivt att eleverna med hjalp av digitala verktyg vid behov kan lyssna pa en text i
stéllet for att lasa den. Detta visar att en kombination av metoderna analogt och digitalt kan ge
bra resultat i undervisningen.

Linda lyfter att det finns manga fordelar med datorer, hon tycker att streamingen ar fantastisk
men att det &r lattare att fanga barn med en fysisk bok och att barn inte orkar med for mycket
digitalt eftersom de blir trétta. Samtidigt ville Maria poéngtera att det ar viktigt med bade
digital och analog undervisning parallellt med varandra men att hon vill uppmérksamma att
avkodning och lasforstaelse ar tva olika delar. Avkodningen kan ske utan att eleven forstar
vad hen laser medan nar eleven uppnar ett flyt i sin lasning och mindre energi laggs pa den sa
kan lasforstaelsen uppsta. Hon forklarar att det ar viktigt med lasning i grupp for att forhindra
att eleverna laser utan forstaelse. Vid gemensam ldasning anvander Maria sig av projektorn och
med laser tillsammans med eleverna en text. Darefter diskuteras textens innehall gemensamt
och eleverna far hora andras tankar om texten. Det &r under en sadan lektion som tillfalle for
att utveckla elevernas inferenser och en djupare forstaelse sker.

Lararen Greta ville avsluta sin intervju med att séga att en bra balans ar viktigt, det &r ett bra
komplement att kunna anvanda sig av bade analoga och digitala verktyg. Hon vill inte
forkasta datorer i undervisningen och sdga att det ar daligt men poangtera det viktiga i att lata
eleverna ljuda bokstaver samt forma dem med kroppen.
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Over huvud taget med att jag tycker inte att man ska forkasta heller och bara séga att datorerna
ar daliga utan jag tycker att man ska forsoka hitta det som ar bra och vad den kan anvéndas till
men utan att ta bort det har viktiga liksom sprakinlarningen fran bérjan i &rskurs 1. Att ljuda,
leka med bokstaver, leka med ljuden, ta dom, forma dom med hénder. Nar dom lar sig att
skriva pa en dator, om jag ska skriva ett ord s& ar det samma rorelse med fingret, det sétter sig
liksom inte riktigt pd samma vis som nar jag formar det med hander och jag vill inte tappa
dom bitarna. Men som komplement nar man har skrivit sin text och hora. Sa ah, 50/50, det tror
jag pa. Och sen att erbjuda alla elever att fa ta del av till exempel inlasningstjanst, bara for att
ibland kan jag liksom bara ha en dag, nar jag orkar inte tanka sjalv, men att jag dnda da har
erbjudande och da blir det ganska avdramatiserat vilka som lyssnar pa en text och vilka som
laser. — (Greta)

Citatet visar hur hon vill understryka de digitala verktygens inflytande och fortydligar att hon
inte menar att datorer alltid ar daligt. Hon lagger mycket vikt vid att leka med bokstaverna nar
eleverna ar sma eftersom skrift pa dator alltid & samma rorelse med handen. Det gor att
eleverna gar miste om erfarenheten att forma bokstaverna sjalv.

6.2.5 Ladrarens intresse

Lararen Mans pastar att lararens intresse styr anvandandet av digitala verktyg och hur dessa
paverkar lasforstaelsen. Han tycker att manga larare &r traditionella och ar radda for att testa
nagot nytt. Han sager att manga larare gar in med installningen att det inte funkar med digital
undervisning men menar att det inte beror pa eleverna och deras kunskap utan beror pa att
lararen inte &r villig att forsoka.

Det &r bara det! Det ar bara det. Det &r klart att det ar lararen darfor att det sahar, for forut nar
vi fick de héar digitala verktygen da vart jag anlitat, var ute pa alla skolor och pratade med 1-3
lararna om digitala fordelar och visade hur det funkade och dé var de nan som sa sahdr det
funkar inte pd min klass” och da tinkte jag sahar, men vanta, det funkar inta pa din klass? |
min etta har jag 50 % nyanlanda, jag kanske har sex stycken med NPF och det funkade vecka
tva i ettan att g in pa de digitala laromedlen och jobbade i mattebdckerna, sd kom inte och ség
att det dr barnen det beror pa att det inte funkar for det ar det inte. Det ar 100 % &r det ar
lararen. Larare ar jattetraditionella. S& ar det. F6r mig vart ju datorn ett verktyg, jag &r ratt sa
lat sadar, jag har latt for att tappa bort papper. Bara grejen i matteboken, jag undrar vilken
larare som vill sitta och rétta 24 mattebdcker varje dag nar min mattebok ar sjalvrattande och
jag kan ga in och titta hur manga génger den har gjort for att l6sa uppgiften om jag vill. Men
jag behdver aldrig ratta ndgonting. Det handlar jattemycket om ldraren men det handlar om
stod ocksa, vilket stod man far som larare ocksa och vad man far for signaler. — (Mans)

| citatet beskriver han att lararens intresse for digitala verktyg har stor paverkan pa elevernas
lasforstaelse. Som det star i citatet tycker han att det endast beror pa lararens intresse och
ingenting annat. Han anser att manga larare idag ar valdigt traditionella och inte &r villiga att
testa sig fram med digitala verktyg. Han vill lyfta hur bra och enkelt det funkar med hans
klass dér det dessutom &r stor del nyanlédnda elever och elever med NPF (Neuropsykiatriska
funktionsnedsattningar) diagnoser. Har blir rektorns roll och intresse en viktig utgangspunkt,
lararna behover uthildning och forthildning for att kunna halla god standard pa sin digitala
undervisning.
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Precis som Mans menar Linda att det behovs ett enormt intresse fran lararen for att fa en
fungerande digital undervisning. Hon papekar aven att vi idag ar beroende av det digitala och
att det finns enorma fordelar med det. Samtidigt séger hon att barnen som inte har mojlighet
att lasa hemma hamnar mycket efter. Hon har en negativ syn pa 1-1 i arskurs 1-3 och sager
att det inte behovs. Till skillnad fran Linda tycker Mans att det ar viktigt med 1-1 och att veta
varfor man véljer att anvanda digitala verktyg. Mans tycker att andra larare ofta pastar att det
tar mycket tid att anvénda av datorer i sin undervisning och med eleverna medan han hévdar
motsatsen och tycker eleverna lar sig snabbt.

Maria pastar att intresset for att ta reda pa hur program och appar fungerar &r viktigt for att
undervisningen ska vara pedagogiskt och givande. Hon lyfter &ven fram att det &r en del av
styrdokumentet for skolan att eleven ska bli bekant med den digitala vérlden. Greta gissar att
det egna intresset spelar in, men vill papeka att hon inte vet. Om lararen &r bekvam med att
testa olika saker kan det ha en positiv paverkan och hon anser att det ar viktigt att fokusera pa
att leta fordelar i stallet for hinder. Hon anser att digitala verktyg kan ha en positiv paverkan
om man som larare har en tydlig bild av vad, nar och varfér man anvander det.

Avslutningsvis forklarar Moa att hon inte tror att resultaten av en digital undervisning enbart
beror pa lararens intresse. Hon lyfter att det viktigaste ar att ha en relation till eleverna, att ha
ett positivt satt mot varandra. Relationen &r viktigare an larandet for de yngre arskurserna
eftersom eleverna har hela livet pa sig att lara. Har lararen inte en bra relation till eleverna ar
det svart att fa ut nagot av undervisningen oavsett vilken metod man anvander sig av.
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7. Diskussion

| det hér kapitel kommer vi diskutera undersokningens fragestallningar utifran resultatet och
den tidigare forskningen. Slutligen kommer vi presentera forslag pa vidare forskning inom det
undersokta omradet.

7.1 Hur arbetar lararna med digitala verktyg i lasundervisningen?

| kommande kapitel kommer vi presentera hur vi valt att tolka resultaten fran enkéater och
intervjuer samt besvara vara fragestallningar utifran resultaten, tidigare forskningen och
teorin.

Resultatet av undersdkningen visar att alla larare som deltagit anvéander sig av digitala verktyg
i sin undervisning vilket var ett véantat resultat eftersom alla respondenter i studien arbetar i en
kommun som foresprakar digitala verktyg. Man kan se ett tydligt monster utifran att lararna
arbetar i samma kommun da dessa arbetar med liknande verktyg och plattformar, exempelvis
OneNote och Polylino. Hela kommunen arbetar med Microsoft och deras verktyg, exempelvis
Teams. OneNote anvands nédr eleverna ska skriva sina egna beréttelser, faktatexter och
liknande (se 2.3). Polylino kan eleverna valja att anvanda vid lasning, da for att fa hjalp med
att hora orden och i de fall som det behovs, dven fa text eller ljud pa sitt modersmal (se 2.3).

Varje larare kan sjalv bestamma hur och nar eleverna anvénder sig av ett digitalt verktyg och
resultaten visar ar att den gemensamma lasningen ar den mest anvanda metoden. Léraren har
da texten pa projektorn och eleverna kan folja med i egen text pa datorn eller pa projektorn.
Nar lararen anvander projektorn kan texten visas pa storbild framme vid tavlan vilket gor att
alla kan se samma text och/eller bild.

Resultatet visar att de viktiga i en elevs utveckling inte galler vilket verktyg som anvands i
undervisningen utan hur lararen valjer att anvanda dessa verktyg. Forskningen visar pa att
digitala verktyg inom avkodning och lasflyt ger ett ndgot battre resultat jamfort med
traditionell undervisning (Kaman & Ertem 2018). Denna studie gjordes i en kommun som &r i
framkant med den digitala undervisningen vilket kan gora att resultatet kan skilja sig om man
gor en liknande studie men i en annan kommun. Det finns nagra digitala verktyg som anvéands
mer och av fler, Polylino och Skolplus &r aterkommande i intervjuerna och enkétsvaren.
Polylino anvéands ofta for att ge eleverna majlighet att lyssna pa texter och Skolplus anvéands
for att eleverna ska lara sig bokstéverna via spel.

Att skriva sig till lasning, ASL visar sig i denna undersokning inte enbart populdr hos de
larare som vi intervjuade, utan upplevs som en metod flera larare valt att grunda sin
undervisning pa. Metoden ger varje elev majlighet att utvecklas i egen takt (Hultin &
Westman 2014:68). Elever utvecklas olika och en elev kan tycka det ar enkelt att skriva pa
datorn medan en annan elev har stora problem med att skriva med penna, eller tvartom.
Elevens las- och skrivformaga bor ses som en farskvara som kraver repetitioner och underhall
(Damber 2010:28). Det &r inte ett val om att anvanda datorer eller annat digitalt hjalpmedel
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utan det ar en del i laroplanen (Skolverket 2022:224-230), lararen kan déremot vélja hur det
ska anvandas och nér. Det finns flera aktiviteter runt en dator som kan bli ett
storningsmoment samtidigt som det finns manga aktiviteter som kan férenklas med dess hjalp.
| resultatet kan vi se att exempelvis Maria och Moa anvander sig av ASL i sin undervisning
dar de jobbar mycket med datorer nér eleverna &r yngre.

7.2 Hur upplever lararna i kommunen att digitala verktyg
paverkar elevernas lasforstaelse?

For att folja den digitala utvecklingen som sker i samhallet &ar det nést intill ett krav att &ven
skolan efterliknar den utvecklingen (Delgado et.al. 2018:29-36). Att barn och unga idag ar
val insatta i hur en dator eller en datorplatta fungerar ar inte forvanande. Redan fran tidig
alder moter de allra flesta barn nagon typ av digitalt verktyg, vilket d&ven Mans papekar.
Yadav et.al. (2022:522) visar detta i sin studie vilket dven syntes i svaren fran enkaten och
intervjuerna som vi utforde infor denna studie. Denna forkunskap kan kopplas till
appropriering och hur eleven kan anvénda en del av tidigare kunskap for att sedan
tillsammans med andra lara sig mer (S&lj0 2014:298-304). Oavsett anledning har de allra
flesta barn en erfarenhet av att anvanda en dator eller datorplatta for underhallning darfér blir
skolans uppgift att introducera den digitala véarlden som ett arbetsredskap, vilket dven Mans
namnde under sin intervju. Eftersom eleverna ofta har en stabil kunskap i hanteringen av
digitala verktyg ger det eleven en stor mdjlighet till att arbeta sjalvstandigt (Trageton
2014:18). Nagot som Greta pratar om i sin intervju ar att inlasningstjanst ger eleverna
mojlighet att arbeta sjalvstandigt da de kan lyssna pa texten aven om de inte kan lasa. Vi kan
dven se i enkatsvaren att detta ar ett aterkommande svar.

Svaren i enkaterna och intervjuerna visar att det inte &r enhalligt svar i frigan om vad lararna
tror om hur elevernas lasforstaelse paverkas av digitala verktyg. Vissa menade pa att digitala
verktyg paverkade eleverna negativ medan andra att det paverkade positivt. Nagon svarade att
hen inte trodde det paverkade alls. De allra flesta tog dock upp skrivandet och dess paverkan,
aven har ansag lararna att resultatet var beroende av yttre variabler. Det som framkom av
resultatet i denna studie var enkelheten i att skriva digitalt, eleven behdver inte fundera pa
handstilen utan endast pa att fa ner ord. De respondenter som besvarade enkéaten och deltog i
intervjuer menar dock att en kombination av digital och analog undervisning ar det som
behdvs. Alla eleverna ér inte pa liknande kognitiva utvecklingsniva och det gor att eleven kan
bli olika mycket hjélpt av ett digitalt verktyg. For att kunna forsta en texts innehall kravs det
att eleven kan anvanda olika strategier (Westlund 2017:171). Det kréavs en hogre niva av
metakognition for att ta till sig informationen vid lasning av en digital text an vid en tryckt
text. Detta ar nagot vi kunnat lasa oss till i forskningen, exempelvis Reddy et.al. (2020) studie
om IKT men &ven i vara intervjuer menade lararna detta. Det gor att vi som larare kan
anvanda sig av det verktyg som for stunden &r mest givande. Utifran resultatet kan vi
konstatera att lararens intresse av digitala verktyg och hur undervisningen kan gynnas av
dessa paverkar i vilken utrackning de anvéander sig av digitala verktyg i sin undervisning. Det
ar nagot som Damber (2010:24) visar i sin avhandling samt flera av svaren i var undersokning
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syftar till samma. Slutsatsen blir att l&rarens intresse ar direkt kopplad till elevens utveckling
av lasforstaelsen.

Flera av de intervjuade lararna och flera av svaren i enkéterna visade att de digitala verktygen
verkligen &r en hjalp for elever som har svarigheter, antingen sprakliga eller nagon typ av
NPF diagnoser vilket aven syns i Dambers (2010:28) avhandling. Vid anvéndning av
ljudbdcker, Polylino och andra liknande verktyg kan eleven styra sitt eget larande och fa
snabb respons pa uppgifter. Detta i likhet med Piagets tankar om att anpassa larandet efter
elevens niva, vilket bade larare och forskning menar att det digitala verktyget hjalper till med.

Studier som denna kan inte ge nagra slutgiltiga svar, det vi kan se ar att det behovs mer
forskning om sambanden mellan elevernas lasforstaelse i ett digitalt klassrum. Utifran den
tidigare forskning vi har anvént oss av exempelvis Kaman och Ertem (2018), Delgado et.al.
(2018) och Salmerodn et.al. (2022) visar pa att delar av lasinlarningen kan underlattas av
digitala verktyg medan lasforstaelsen kraver mer gemensamt arbete for att utvecklas. Det
visar aven resultatet av de intervjuerna som vi gjorde och de enkétsvar vi fick, lararna valde
att anvanda sig av gemensam lasning och gruppdiskussioner for att utveckla elevernas
lasforstaelse. Mangen, Walgermo och Brgnnick (2013) menar att lasningen i bok och av den
tryckta texten haller pa att férsvinna gentemot den digitala lasningen. Dock tyder flera av de
svar vi fick i var studie pad motsatsen da flera namnde hur viktigt det ar for laslusten med en
analog bok i handen. En del av svaren vi fick tolkar vi som att inte enbart lararens intresse
styrde elevens lasutveckling utan bade relationer och klassrumsmiljo har en stor betydelse.
Vilket vi dven kan se i Dambers avhandling fran 2010, dar lararens kompetens och stodjande
funktion beskrivs som avgorande. Slutligen menar Damber (2010) i likhet med Hakansson &
Sundberg (2020:257) att det ar inte &r den digitala metoden som avgor elevens larande utan
hur, nér och varfor lararen valjer just den.

7.3 Metoddiskussion

Metoderna som vi valt att anvdnda for denna studie ar semistrukturerade intervjuer och
enkater. Intervjuerna &r en variant av kvalitativ metod medan enkéaten ar en variant av
kvantitativ metod. Bada metoderna fungerade till det resultat vi ville ha eftersom vi ville fa
bade en bred och en djup bild av hur lararna arbetar med digitala verktyg. Nackdelar &r att
bada metoderna ar tidskravande och underlaget behéver vara nagorlunda gediget for att bli
anvéandbart i resultatet.

Skulle vi gora om denna undersokning skulle vi anvanda oss av samma metoder men
dessutom gdra observationer for att fa en tydligare bild av hur lararna anvéander sig av digitala
verktyg i sin undervisning. Vi skulle ocksa forsoka fa fler svar, bade pa enkéaten och
intervjuerna, for att fa det hade vi kanske behovt undersoka fler kommuner i landet. Detta
tillagg skulle krava mer tid av oss och skulle darfor bli svar inom tidsramen for detta
examensarbete.
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7.4 Slutsats och vidare forskning

Det digitala ar har for att stanna och det &r inget vi kan motarbeta. Har blir det i stéllet viktigt
att rektorer, larare och andra vuxna tar till sig av det och pa alla satt forkovrar sig i samt séker
information om hur ett digitalt verktyg kan ge bast resultat i undervisningen.

Det handlar inte s& mycket om vilken metod som anvands i undervisningen utan hur. Léraren
har makten att vélja néar, hur och om verktygen som ska anvéndas. De digitala verktyg som
finns att tillga i undervisningen anvénds utifran vad som anses lampligt. Detta ger en oandlig
mojlighet till att blanda dessa verktyg och férhoppningsvis finna en medelvdag som gynnar
bade lasforstaelsen och framtidens digitala medborgare.

Utvecklingen i samhéllet sker snabbt medan hjarnans utveckling sker langsammare.
Muskelminnet ar det som hjalper manniskan att komma ihag och registrera rorelser. Det
behovs nér man ska utféra motoriska handlingar till exempel cykla, springa eller att forma
bokstaver. Muskelminnet behdvs &ven for att forma bokstdver med en penna och den
utvecklingen hammas genom att knappa pa tangenter (Shusterman 2011:8).

Den har studien ger en forsmak om att det finns en hel del kvar att undersoka. Om det finns
ett korrekt svar vet inte vi men att folja en klass under en l&ngre tid skulle ge en béttre inblick
i elevens utveckling och det digitala verktygens inflytande. Mgjligen skulle ett fértest och
senare ett eftertest kunna analyseras for att ta reda pa den eventuella utvecklingen. Denna
studie ar gjord utifran lararens perspektiv sa forslag till vidare forskning skulle kunna vara att
fokusera pa eleven och hens perspektiv. Dar kan intervjuer och enkater anvandas som grund
for insamling av studiens underlag. Som tillagg till denna studie anser vi att en kombination
av analogt och digitalt ger en stabil grund till att utveckla eleverna for framtida studier och
arbetsliv.
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Bilaga 1: Intervjuguide

1. Vad har du for roll inom kommunen?

2. Kan du berétta vad du har for erfarenhet av digitala verktyg i din undervisning?

3. Vilka fordelar kan du se med digitala verktyg i undervisningen?

4. Vilka nackdelar kan du se med digitala verktyg i undervisningen?

5. Hur anvander du dig av screeningen och dess resultat?

6. Kan du berétta hur du tror att barns lasforstaelse paverkas av digitala verktyg?

7. Tror du att lararens intresse paverkar och styr elevernas lasforstaelseinlarning? Om ja,

hur?

8. Har du nagot du vill tillagga?



Bilaga 2: Enkatfragor

* Obligatorisk fraga
1. Samtycker du till att delta i studien? *

olJa
o Nej

2. | vilken kommun arbetar du? *

o Sandvikens kommun
o Alvkarleby kommun

3. Har du en lararexamen? *

olJa
o Nej

4. | vilken arskurs undervisar du idag? *
o Forskoleklass
o Arskurs 1
o Arskurs 2
o Arskurs 3
5. Anvander du digitala verktyg for utveckling av lasforstaelse? *

olJa
o Nej

6. Om ja, hur och i vilken utstrackning?

Svar:

7. Om nej, varfor inte? (exempelvis brist pa digitala verktyg)

Svar:

8. Tror du att elevers lasforstaelse paverkas av 6kad digital lasning? *

olJa
o Nej

9. Om ja, pa vilket satt?

Svar:

10. Far vi kontakta dig for vidare intervju? Om ja, ange mailadress.

Svar:




Bilaga 3. Samtyckesblankett

) .\
HOGSKOLAN
I GAVLE

Samtycke till deltagande i forskningsstudie

Vi ér tva ldrarstudenter som gor vart examensarbete pa grundlararprogrammet vid

Hogskolan i Gévle under varterminen 2023. Vi ska understéka om hur elevers
lasforstaelse paverkas av att ldsa pa digitala verktyg, exempelvis datorer.

Deltagandet dr anonymt och frivilligt men vi uppskattar att du vill och kan vara
med. Du som &r deltagare behover ge ditt samtycke till att delta i studien. Intervjun
kommer att spelas in och transkriberas.

Materialet kommer att anvandas som underlag i vart examensarbete. Var hand-
ledare heter Johan Christensson (johan.christensson@hig.se).

Underskrift av deltagare

Jag ger samtycke till att delta i studien. Namn:

Underskrift Datum

Med vinliga halsningar

Jessica Alvrud och Madeleine Dahl

Hogskolan i Gavle sétter manniskan i centrum och utvecklar kunskapen om en hallbar livsmiljo.

Haogskolan i Gavle « 801 76 Gavle « sbacksvagen 47, Gavle + 026-64 85 00 « www.hig.se

enligt 1ISO 14001



