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Abstrakt

For den hér studien har fem semistrukturerade intervjuer genomférts med fem larare i
religionskunskap vid hogstadiet for att undersoka deras forstaelse av sitt &mne och dess
syfte. Tva amnesforstaelser identifierades, identitetsorienterad amnesforstaelse samt kri-
tiskt orienterad amnesforstaelse. | ett nasta steg analyserades ett urval av lararnas exam-
inationsuppgifter for att se vilken &amnesforstaelse som aterfanns i dem.
Identitetsorienterad, kritiskt orienterad samt en bildningsorienterad amnesforstaelse
patraffades. Studien har dven undersokt vilka faktorer som, utéver lararnas syn pa amnet,
paverkar det urval och den metod lararna véljer. Tre huvudfaktorer kunde urskiljas:
elevforutsattningar, organisatoriska forutsattningar samt individuella forutsattningar.
Undersokningen kommer dven fram till att larare med hdg amneskompetens ar mer

bendgna till samtidsrelevant undervisning an larare med lagre &mneskompetens.

Nyckelord: amnesforstaelse, religionskunskap, grundskola, examinationsuppgifter, sam-

tidsrelevant undervisning, ramfaktorteorin, religionsdidaktik.

Abstract

For this study, five semi-structured interviews were conducted with five teachers of reli-
gious studies at the secondary level to elucidate their understanding of the subject and its
purpose. Two understandings of the subject were identified: identity-oriented subject un-
derstanding and critically oriented subject understanding. In a subsequent step, a selection
of the teachers' examination tasks was analysed to see which understanding of the subject
was revealed in them. Identity-oriented, critically oriented, and also an educational-ori-
ented subject understanding were discovered in them. The study also examined factors
that, in addition to the teachers' views on the subject, influence the selection and method
chosen by the teachers. Three main factors were discerned: student prerequisites, organi-
zational prerequisites, and individual prerequisites. The investigation also concludes that
teachers with high subject competence are more inclined towards teaching that is relevant

to contemporary issues compared to teachers with lower subject competence.

Keywords: subject understanding, religious studies, compulsory school, examination

tasks, contemporary relevant teaching, Framework factor Theory
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1. Inledning

“Varfor ska jag kunna det hir?”. Nar eleven staller den fragan kommer lararens svar att ge
uttryck for lararens amnesforstaelse, vad hen anser ar syftet med amnet. Den fragan har omfor-

mulerats till studiens respondenter: Varfor ar det viktigt med religionskunskap?

Svaren har varierat, bade synliggjort likheter och skillnader hos de tillfragade lararna och re-
sultatet av studien visar att lararnas amnesforstaelse ar mycket komplex, fargar deras urval och

genomfdrande och &ven sattet de examinerar eleverna.

Med en stor variation i lararnas uppfattning om amnets syfte och om de didaktiska fragorna
hur, vad, och varfor, hur ska da den svenska skolan kunna vara likvéardig? Lagg dar till en
mangd ramfaktorer som bade direkt och indirekt ar avgorande for genomforandet av undervis-
ningen. Utbildningens kvalitet och relevans blir avhangigt lararens amneskunskap, pedago-
giska kompetens och kunskap om styrdokument. Saknar lararna nagon av dessa formagor ris-

kerar urvalet och genomférandet att inte vara kvalitativt (Shulman, 1986, 1990).

Ett eventuellt godtyckligt urval riskerar att utmana skollagens (2010:800) uttalade mal att den
svenska skolan ska vara likvardig. Ar uppdraget omajligt eller kan graden av likvardighet okas

genom att olikheter och variationer medvetandegdrs, diskuteras och atgarder vidtas?



2. Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie ar att undersoka och kategorisera ett antal religionslarares amnesfor-
staelse och analysera huruvida denna damnesforstaelse synliggors i lararnas examinationsupp-
gifter som anvands i undervisning och vid beddmning. Studien syftar dven till att utforska vilka
faktorer som paverkar de utvalda lararna avseende urval och genomférande. Slutligen avser
studien understka de utvalda lararnas benédgenhet till samtidsrelevant undervisning. De

fragestéllningar undersokningen avser besvara ar:

e Vilka amnesforstaelser finns hos de intervjuade lararna?
e Vilka faktorer paverkar lararnas urval och undervisningsmetod?
e Anvénder sig lararna av samtidsrelevant undervisning?

e Vilken d&mnesforstaelse framkommer i lararnas examinationsuppgifter?

3. Metod och material

| foljande kapitel redogors for undersokningens tillvagagangssatt, avgransningar, tillampad

metod och material, etiskt forhallningssatt och ett kritiskt perspektiv.

3.1 Kvalitativ metodik
Forskning innebér att samla relevant data, analysera denna och sedan forsoka dra slutsatser av
resultatet. Tva olika undersékningsmetoder &r i forskningssammanhang vanligt forekommande

for att samla in data, kvantitativa och kvalitativa undersékningar (Alvehus, 2013).

Undersokningen riktar sig till att studera utvalda larares individuella &mnesforstaelse, vilka
faktorer lararna anger paverkar dem gallande undervisningens utformande samt undersoka
huruvida lararnas upplevda amnesforstaelse synliggors i deras respektive examinationsuppgif-

ter.

Den kvalitativa metoden lampar sig vél for denna undersékning eftersom den tillater de
intervjuade lararna att mer fritt beskriva sin amnesforstaelse, genomférandet av sin undervis-
ning och vad som paverkar deras didaktiska val. | val genomforda semistrukturerade intervjuer

aterfinns ofta svar av djupgaende karaktdr.

Insamlade data, lararnas svar och examinationsuppgifter, analyseras sedan utifran en adekvat
analysmetod. For att analysera manniskors upplevelser av ett visst fenomen ar fenomenografisk

analysmetod mycket anvéndbar och tillampas darvid.



3.2 Semistrukturerade intervjuer

Alvehus (2013) beskriver den semistrukturerade intervjun som den kvalitativa metodens flagg-
skepp. Intervjuer kan anses vara avgdrande for att undersoka hur manniskor kénner, agerar och
tanker i olika situationer. Med semistrukturerade intervjuer avses en intervju dar intervjuaren
anvander sig av en intervjuguide med ett antal forutbestamda grundfragor som utgangspunkt

for samtalet.

Kvale och Brinkmann (2014) menar att i en kvalitativ forskningsintervju &r det intervjuarens
fardigheter och personliga omdéme som avgor kvaliteten pa de data som produceras. For att

bli en hogt kvalificerad intervjuare krdvs omfattande traning och goda amneskunskaper.

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver den halvstrukturerade livsvérldsintervjun, i denna
undersokning &ven refererad till som semistrukturerad intervju, som en intervju som har som
mal att erhalla beskrivningar av respondentens livsvarld i syfte att tolka innebdrden av de be-

skrivna fenomenen.

Vid genomford intervju har intervjuguiden (se bilaga 2) anvants och denna har delats upp i tre
olika delar: presentation/inledning, &mnesforstaelse samt att méata kunskap och beddma

religionskunskaper.

Frageformularet bestar dels av nagra inledande fragor av kortare och ytligare karaktar som
avser beskriva respondenten, dels av fragor av langre, mer djuplodande karaktér dar respon-

denten resonerar och ett samtal mellan respondent och intervjuare fors.

Deltagarna har inte pa férhand fatt tagit del av de exakta fragorna som stallts for att sakerstalla
att svaren blir spontana och darmed férhoppningsvis sa arliga som mgjligt. Tack vare den
semistrukturerade intervjuns natur sa har en mangd relevanta foljdfragor kunnat stéllas som
har kompletterat och utvecklat de svar som respondenterna givit. For att erhéalla djuplodade
svar har bade probing (féljdfragor) och icke-verbal probing (nickande och hummande) anvants
vid intervjuerna (Dahlgren och Johansson, 2019).

Intervjuerna som genomforts kan beskrivas som av mer djupgaende karaktar da de genomforts
ansikte mot ansikte under val avsatt tid. De har inte varit av kortare och mer tematisk karaktéar
utan respondenterna har getts tid att fundera Gver sina svar och varfor de agerar/tycker pa ett
visst satt. Graden av strukturering av fragorna (lag eller hdg) bedéms vara relativt lag da det
inte pa forhand funnits korrekta eller givna svarsalternativ (Alvehus 2013). Respondenten har

givits stor majlighet att paverka intervjuns innehdll och intervjuarens roll har hamnat i



bakgrunden. Intervjuarens framsta uppgift har varit att inta en uppmuntrande och vagledande
roll i det mellanménskliga motet i ett Oppet samtal om ett 6vergripande dmnesintresse eller

fenomen — amnesforstaelse och examinationsuppgifter.

En viktig aspekt i genomforandet har varit att avsitta tillrackligt med tid, lata respondenten

fundera och att efter basta formaga undvika att stalla ledande fragor.

Genom en semistrukturerad intervju ar det mojligt att fa fram kunskap som man inte pa forhand
forvantat sig och det ar aven viktigt att fragorna stalls i en foljd som passar den aktuella

respondenten.

3.3 Pilottest
Innan genomférandet av de planerade semistrukturerade intervjuerna genomfordes ett pilottest
tillsammans med en tidigare LLU. Vid detta tillfalle anvéndes ett tidigt utkast av aktuell inter-

vjuguide och intervjun genomfordes pa respondentens arbetsplats.

Att anvanda sig av ett pilottest var ytterst gynnsamt och nagot att rekommendera aven vid
framtida forskning om tidigare erfarenheter till viss del saknas. Vid pilottestet synliggjordes
tydliga forbattringsomraden och testet méjliggjorde att relevanta justeringar kunde tillampas

innan undersokningens faktiska genomférande.

Det mest patagliga var att de fragor som pa forhand konstruerats var alldeles for manga, till
viss del ledande, for spretiga och nagra av fragorna saknade helt relevans for undersokningens
syfte. Med god validitet hos en kvalitativ undersokning avses att undersékningen besvarar de
fragestallningar som stélls menar Kvale och Brinkmann (2014) vilket inte var fallet innan
revideringen och minskningen av fragebatteriet. Vissa av de fragor som pa férhand konstrue-

rades saknade helt validitet for undersékningen och intervjuguiden kortades ned avsevart.

Ytterligare en justering som genomférdes var att avsatta betydligt mycket mer tid for att ge
respondenten mojlighet att utveckla sina svar utan att kdnna stress dver att tiden bérjade ta slut.
Slutligen synliggjordes vikten av att lata respondenten svara, undvika att rusa till nasta fraga
och lata samtalet flyta pa utan att leda respondenten till ett svar och lata dennes rost komma
fram. Att lyssna aktivt menar Alvehus (2013) ar en viktig fardighet for att lyckas med en

semistrukturerad intervju och for att fa fram relevant information av respondenten.



3.4 Transkribering och hantering av data
| enlighet med radande forskningsetik och efter givet samtycke fran varje respondent har inter-
vjuerna spelats in. Fordelen bedomdes vara att inga detaljer gar forlorade eller misstolkas, vil-

ket kan vara en risk om samtalet under intervjun enbart antecknas.

Tyvérr kan denna inspelning upplevas som storande for respondenten och innebér att de
begransas i hur 6ppna de kan vara i sina svar (Alvehus 2013), men vid genomfdrda intervjuer
uppgav respondenterna att detta inte upplevdes vare sig stérande eller begransande och att de
kande sig trygga med att undersokningen genomfordes i relation till radande forskningsetik

avseende att respondenternas svar och personuppgifter inte kunde harledas till dem.

Vid transkriberingen har ndra samtliga replikvéxlingar, pauser och omtag i meningar ned-
tecknats, detta for att behdlla sa mycket material som mojligt till analysen. Texterna har sedan
bearbetats till det mer lasbara skriftsprak som presenteras i undersékningen. Transkriptionerna
skrevs sedan ut for att mojliggora kategorisering och analys utifran fenomenografisk analys-

metod.

De inspelade intervjuerna lagras pa en harddisk som inte ar ansluten till internet och materialet

forstors nar undersokningen &r avslutad.

3.5 Analysmetod

For analysen av den insamlade empirin anvénds i forsta hand en deduktiv ansats. Med detta
menas att de teorier som finns presenterade i senare avsnitt behandlas som hypoteser som an-
tingen kommer bevisas eller motbevisas. | enlighet med Dahlgren och Johansson (2019)
anvéands denna metod med forsiktighet eftersom det foreligger en risk att forskningen blir for
inriktad pa deduktionen for att kunna behandla empirin pa ett rattvist satt. Darfor forekommer
ocksa en viss induktiv ansats dar undersokningen haller sig 6ppen och 6dmjuk infor att de
slutsatser som kan dras och de teorier som bevisas eller motbevisas inte ar nagon slutgiltig
sanning utan kan enbart sdga nagot om det mycket begransade forskningsfalt och den data som

har samlats in for andamalet.

Vidare brukas en fenomenografisk metodansats for att bearbeta och sedan analysera insamlade
data, som beskrivs av Dahlgren och Johansson (2019). F6r att kunna anvénda denna
analysmetod har intervjuguiden utformats pa ett sadant vis att fragorna som stéllts varit av den

karaktaren att respondenten kunnat svara oppet och spontant. Den intervjuade har fatt goda



mojligheter att beskriva sin personliga upplevelse av ett fenomen, i detta fall bland annat relig-
ionskunskapsundervisningen i hogstadiet, och under intervjuns gang har manga utvecklande

foljdfragor stillts, som “varfor?” och “hur menar du med...?”.

For att mojliggora en kvalitativ analys har intervjuerna spelats in och sedan transkriberas i sin
helhet for att kunna l4sas och bearbetas enskilt. Efter individuell genomlasning har en ge-
mensam analys genomforts utifran det bearbetade materialet.

Fenomenografisk analysmodell som tillampats vid genomford analys, beskrivs i sju steg av
Dahlgren och Johansson (2019):

1. Bekanta sig med materialet. Lasa flera gdnger och noggrant, anteckna och stryka under
var for sig.

2. Kondensering. Klippa ut passager som anses vara viktiga och relevanta for studien.
Relevanta passager ar de citat dar respondenten ger uttryck for nagon slags essens i sin
uppfattning av religionsdmnet och den undervisning hen bedriver.

3. Jamforelse. Forsoka hitta likheter och skillnader mellan de utklippta passagerna och
mellan respondenterna.

4. Gruppering. Samla identifierade utklippta likheter och skillnader.

5. Artikulera kategorierna. Med likheter i fokus och med syfte att enbart ha ett fatal kate-
gorier kvar vid avslutad artikulering. Har har Mikael Bergs (2014) kategorisering av
historielarares amnesforstaelser spelat en stor roll, darav den deduktiva ansatsen. Med
den kategorisering av amnesforstaelser som gjorts utifran respondenternas svar har det
varit mojligt att analysera dem och dra slutsatser huruvida dessa paverkar lararnas val
av examinationsforfarande.

6. Namnge kategorierna. Detta for att fa det mest signifikanta att framga i materialet.

7. Kontrastiv fas. Jdamfor och kontrollera att de olika passagerna inte passar in i flera ka-

tegorier. Syftet &r att en kategori ska vara exklusiv det vill sdga uttmmande.

Undersokningens fragestallningar har sedan stallts till det empiriska materialet. Vilket i sin tur
har inneburit att analysen slutligen konstaterat fyra olika utfallsrum, med varierande antal ka-

tegorier.

Tidigare forskning och teoribildning kan enligt Dahlgren och Johansson (2019) ge en forkla-
ring till det utfallsrum som analyserats fram. | vissa studier redovisas analysen utan att en de-

skription av tidigare forskning eller teori (tidigare forskning och teoribildning aterfinns i stallet



i diskussionsdelen), i andra studier framlaggs analysen i relation till tidigare forskning och te-

oribildning.

Vid redovisning av undersokningens analys véljs att efter kategorisering direkt analysera
utfallsrummet i relation till tidigare forskning i allménhet och Bergs (2014) kategorisering i
synnerhet samt vidareutveckla ett resonemang kring skillnader, dissonans och likheter i dis-
kussionsdelen.

3.6 Avgransningar, urval och tillvagagangsatt

Intentionen innan genomfdrandet av denna undersokning var att intervjua ett tiotal hogstadie-
larare undervisande i religionskunskap i arskurserna 7-9. Under arbetets gang blev det dock
tidigt uppenbart att det allmanna intresset for deltagande i undersokningen var mycket lagt och
deltagarantalet halverades till att omfatta fem respondenter. Antalet respondenter diskuterades
med handledare som framholl vikten av kvalitet i intervjuerna i stéllet for kvantitet.

L arare som kontaktades svarade ofta att de ansag undersokningens syfte vara mycket intressant
och relevant men att de tyvarr av olika anledningar inte kunde delta, eller som de ofta uttryckte
det, inte hade mojlighet att avsatta tid for att delta.

Kontakt med undersokningens respondenter skapades pa olika satt. Via en tidigare LLU (lokal
lararutbildare) fick vi tillgang till kontaktuppgifter till flertalet undervisande SO-larare. Trots
att dessa larare gett samtycke till att bli kontaktade for eventuellt deltagande i undersdkningen
var det bara ett fatal som svarade och hade mojlighet att delta. Detta trots upprepade
paminnelsemejl med en édmjuk vadjan om deltagande, framhallandet av vikten av ldrarnas
ovarderliga insats och kunskap inom omradet. Aven undersokningens betydelse for saval det
individuella examensarbetet, for kommande yrkesutdvning hos oss som framtida kollegor, som
ett forskningsbidrag inom @mnesdidaktiken och vid kollegiala diskussioner lyftes i de mejl som
gick ut till de mojliga deltagarna i studien. Tva respondenter aterfanns via detta forum, vilket

inte var tillrackligt for undersokningen.

For att komma i kontakt med fler respondenter anvandes alternativa kanaler for kontakt-
skapande. Vilket i denna undersékning blev en Facebook-grupp for religionslérare med ett
medlemsantal pa 4400 personer. | ett inlagg pa Facebookgruppens sida beskrevs undersokning-
ens syfte, dess avgransningar, vad som forvantades av deltagarna och hur undersékningen
skulle genomforas i relation till god forskningssed. Inldgget raderades sedan for att inte roja

respondenternas identitet.
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Vid sokandet av deltagare i detta forum gjordes ytterligare en avgransning dar forfragan om
deltagande riktades framst till respondenter som identifierar sig som man. Detta for att samtliga
tidigare deltagare i studien var kvinnor. Genom detta forum aterfanns tva respondenter, en
kvinna och en man. Aven i detta forum var intresset for deltagande mycket 1agt och flera larare

uppgav att de inte hade tid att avsatta.
Till den femte och den sista respondenten skapades slutligen kontakt via en kurskamrat.

Alvehus (2013) menar att det finns fordelar och nackdelar med alla urval och detta bér man
fundera 6ver innan sammanséattningen av en fokusgrupp. I denna undersokning dnskades i pla-
neringsstadiet en heterogen fokusgrupp, men under arbetets gang och med anledning av om-
fattande svarigheter att finna respondenter, blev fokusgruppens sammanséttning sekundart och
att finna ett relevant antal deltagare (oavsett kon, alder eller tid som undervisande larare) pri-

mart.

Syftet med att till en bérjan forsoka skapa en heterogen respondentgrupp var att mojliggora
bredare insikt i det fenomen som studeras, synliggora fler perspektiv och uppna hégre grad av

nyansrikedom bland svaren hos deltagarna.

Om respondenterna i stéllet varit en homogen grupp (avseende alder, kon, antal ar som larare,
tidigare yrkeslivserfarenhet et cetera) hade mer direkta jamforelser mellan de olika re-

spondenterna mojliggjorts enligt Alvehus (2013).

Undersdkningen tillampar ett visst strategiskt urval. Detta innebér i aktuell undersdkning att
urvalet avgransades till att rikta sig till enbart larare som vid undersokningens genomforande
undervisade i religionskunskap pa hogstadiet. I 6vrigt tillampades inte avgransningar avseende
exempelvis skolor, kommunala eller friskolor, geografisk placering, antal ar som larare, larar-

legitimation eller dylikt.

Detta urval som Alvehus (2013) bendmner som strategiskt urval, tillampades for att relevant
information skulle framkomma under intervjuerna. Respondenterna behdver undervisa i
religionskunskap for att kunna beskriva sin @amnesforstaelse och vad som paverkar denna. De
behdver dessutom vara aktiva larare for att kunna bidra med nagra examinationsuppgifter for

analys.

Det finns dock alltid en risk med att anvénda sig av ett strategiskt urval och det &r att man blir
for strategisk vilket kan paverka resultatet i nagon riktning och inte ge en representativ bild av
det som avses undersokas. Ett vanligt forekommande problem vid tilldmpandet av strategiskt
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urval &r att man anvander sig av tidigare respondenter for att fa tag pa ytterligare och da riskerar
ett snobollsurval att uppsta. Snobollsurval innebar att man fastnar i ett visst natverk av
manniskor som redan kanner varandra och av denna anledning har en samsyn pa vissa fenomen

och fragestéllningar, vilket i slutdndan inte ger en nyanserad resultatbild.

Om samtliga respondenter som deltog i undersékningen kommit fran den kontaktlista som till
en borjan anvandes hade risken for snobollsurval varit pataglig, men da deltagandet var lagt
och respondenter aterfanns i andra forum och med stor geografisk spridning bedoms risken for

denna “’snobollseffekt” inte foreligga.

Lararnas upplevda amnesforstaelse avgransades till att innebara vad de utvalda religionslararna
beskrev och framholl som det 6vergripande syftet med religionsamnet. Det r saledes lararnas
utsagor och upplevda amnesforstaelse. Huruvida denna amnesforstaelse aterspeglas i
genomford undervisning undersoks inte. Amneforstaelsen hos de intervjuade religionslararna
kategoriseras utifran Bergs (2014) kategorisering av amnesforstaelse: kritisk orientering, iden-
titetsorientering, bildningsorientering, fardighetsorientering och objektiv orientering vilket

beskrivs ytterligare under tidigare forskning.

3.7 Examinationsuppgifter och beddmningsunderlag

Enligt Nordgren och Odenstad (2021) synliggors larares @mnesforstaelse i deras utformande
av bedémningsuppgifter och prov. Eleverna kan genom prov och provfragor avgéra vad larare
anser vara relevant kunskap och vad de vill att eleverna kan efter de avslutat ett arbetsmoment
eller omrade. Det som har bendamns som lararnas prov och examinationsuppgifter ar de upp-

gifter som de deltagande lararna valt att tillhandahalla for analys.

Syftet med att analysera dessa prov, beddmningsunderlag och examinationsuppgifter ar att
prova Nordgren och Odenstads tes om att larares amnesforstaelse synliggors i larares prov och

examinationer.

Nordgren och Odenstad (2017) menar att prov kan anvandas for fyra sorters bedémningar:
diagnostiskt for att ge en nulégesbild dver elevernas kunskaper, formativt for att utforma kom-
mande undervisning och stotta elevens inlérning, summativt for att placera in elevens kun-
skaper i en betygsskala samt evaluerande for att ge lararna och organisationen en uppfattning
om vilket resultat undervisningen ger. Det finns ingen motsattning mellan dessa fyra beddém-
ningssyften, utan prov och andra examinationsuppgifter kan fylla en eller flera funktioner sam-
tidigt.
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Enligt forfattarna kan ett prov eller en examinationsuppgift vara utformad pa ett stort antal satt
och den praktiska utformningen &r mindre vasentlig an uppgiftens innehall. Prov kan vara
konventionella, alltsa skriftliga och utforas pa en utsatt tid och plats dar eleverna testas pa
kunskaper de fatt trana pa innan, eller okonventionella, dar eleverna till exempel i grupp far
dramatisera en historisk handelse — och de kan vara lika bra. Ett bra prov definieras av
Nordgren och Odenstad (2017) som ett prov som har hog validitet, uppgiften testar de kun-
skaper och formagor som avses att testas och eleverna har en god moéjlighet att visa dem.

De fragor som stalls av lararen till eleverna kan ha antingen fasta eller fria svarsalternativ. De
fasta alternativen ar slutna fragor dar eleven kan svara till exempel ja eller nej, sant eller falskt
eller pricka for ratt svarsalternativ. De har sin styrka i att de ar snabba att bade besvara och
ratta och bedomningens reliabilitet blir hig tack vare att det bara finns ett eller ett fatal korrekta
svar. De fasta svarsalternativens nackdel &r att de bara tillater lararen att testa losryckt fakta
som eleven inte kan visa nagra djupare kunskaper om. Motsatsen, frdgor med fria svars-
alternativ, ar oppna fragor dar eleven kan féra resonemang och visa mer komplexa kunskaper.
Dessa fragor ar daremot mer tidskravande att ratta och bedémningen I6per hogre risk att bli
subjektiv. Nordgren och Odenstad (2017) uppger att styrdokumenten aldrig efterfragar l6sa
faktakunskaper vilket gor att fragor med fasta svarsalternativ eller flervalsfragor blir ovidkom-
mande nar lararen ska géra en beddmning for att satta ett betyg. Daremot &r de bra for formativ

bedémning eller dar lararen vill testa till exempel begreppskunskaper eller lasforstaelse.

I den har undersokningen anvands begreppen examinationsuppgift, prov och kunskapsav-
stamning for att beskriva och hanvisa till samtliga uppgifter som de deltagande lararna later

sina elever gora och leder till ndgon av de fyra bedémningarna som uppges ovan.

Innan varje intervju har det sakerstéllts med respondenten att vi efter genomford intervju far ta
del av dessa uppgifter for ett moment eller arbetsomrade. Respondenten har sjalv fatt vélja
arbetsomrade och aven fatt beskriva varfor hen valt aktuell provutformning. Detta material har
analyserats och sedan kategoriserats men kommer inte att redovisas som bilaga i denna

undersokning da detta inte bedoms relevant for undersokningens syfte.

3.8 Etiska stallningstaganden
All forsknings som bedrivs, oavsett omrade, forvantas folja de etiska regler och riktlinjer som

rader. Denna undersokning &r inget undantag och relevanta stéllningstaganden har gjorts.

Vetenskapsradet (2017) framhaller och uttrycker att det vid genomférandet av god forskning

med ett viktigt syfte bor goras en avvagning mellan forskningskravet (det &r etiskt motiverat
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att bedriva forskning for att forbattra for manniskor och samhallet) och individsskyddskravet

(de som deltar i undersokningen ska skyddas fran krankning och skada).

Kvale och Brinkmann (2014) identifierar fyra osakerhetsomraden som diskuteras i etiska
riktlinjer for forskare. Dessa fyra omraden ar: informerat samtycke (informera undersoknings-
personerna om undersékningens allménna syfte), konfidentialitet (6verenskommelser om hur
de data som produceras ska hanteras och att privata data inte ska avsldjas), konsekvenser (be-
doémning av konsekvenser eller den skada som deltagare kan lida viktat mot de vetenskapliga
fordelar som undersokningen kan innebdra) och forskarens roll (ansvaret for de etiska beslut
som fattas under undersokningens gang). Gentemot detta har ett etiskt forhallningssatt vidtagits
och samtliga omraden har diskuterats innan, under och efter genomférd undersokning.

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver en spanning som aterfinns i kvalitativ forskning mellan
stor etisk omsorg och en dnskan att producera kunskap. A ena sidan ska en kvalitativ intervju
vara djuplodande och uttémmande vilket riskerar att respondenten kanner ett obehag och i
varsta fall blir krankt, men a andra sidan kan intervjun inte vara for ytlig eftersom det skulle
leda till en tunn empiri och skada arbetets analytiska mojligheter. Denna spanning och

motsattning &r dock direkt avhangigt det fenomen som studeras och vilka perspektiv som an-
grips.

Denna undersokning anses folja rddande forskningsetiska regler och riktlinjer genom att
respondenterna innan deltagande informerats om undersékningen syfte, att deltagandet sker
frivilligt och att respondenterna nar som helst under intervjun och arbetets gang kunde vélja att
avbryta sitt deltagande. Deltagarna har gett sitt samtycke till att intervjuerna spelas in och lagras
ansvarsfullt till dess att arbetet &r avslutat och har godkant att det tillhandahallna examinations-
materialet analyseras men ej publiceras i sin helhet. Efter avslutat arbete med denna undersok-
ning forstors allt integritetskansligt material.

Respondenternas integritet har skyddats genom att deras namn anonymiserats. Vid redovisning
av undersokningens resultat och tillhérande analys anvénds fingerade namn som tilldelats
respondenterna. Ytterligare atgarder som vidtagits for att forhindra att respondenternas
identitet avslojas ar att deras geografiska placering och deras arbetsplatser, det vill sdga de
skolor dar de undervisar, valts bort vid redovisningen av resultatet. Dessa uppgifter anses heller
inte vara relevanta for analysen i denna undersokning utan kan vara nagot som kan undersokas
i framtida forskning dar deltagarantalet &r sa pass stort att geografisk hemvist inte &r integri-
tetskénsligt.
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3.9 Redovisning av resultat

| resultatdelen kommer inledningsvis respondenterna att beskrivas avseende alder, antal ar som
undervisande larare, eventuell behdrighet eller ej, om de arbetar pa fristaende eller kommunal
skola samt hur lange de arbetat pa denna arbetsplats och eventuell tidigare arbetslivserfarenhet.
Denna information aterfinns under rubriken ”Presentation”. Syftet med detta ar att skapa en

beskrivande bild av respondenten och synliggora respondenternas olikheter och likheter.

Sedan redovisas lararens amnesforstaelse i en underrubrik med namnet ” Amnesforstaelse” och
de passager fran de transkriberade intervjuerna som synliggor amnesforstaelse redovisas i form

av direkta citat fran respondenterna.

Under nésta underrubrik ”Att méta och beddma kunskaper i religionsémnet” redovisas re-
spektive respondents examinationsuppgifter, bade den eller de som blivit tillhandahallna for
analys och de som endast presenteras muntligt under intervjun. Har beskrivs vilken typ av upp-
gifter det ar, antalet fragor, fragornas karaktar (flervalsfragor, 6ppna eller slutna, analys eller

diskussionsfragor) samt om de ar av klassisk provkaraktar eller annan examinationsform.

Slutligen, under den sista underrubriken “Faktorer som paverkar undervisningen och ex-
aminationerna” beskrivs anledningar som lararna angivit som avgorande for hur de utformar
sin undervisning och examination och direkta citat avseende faktorer som paverkar undervis-

ningen aterges.

3.10 Kallkritik
Att avgora huruvida de deltagande respondenternas utsagor ar normativa eller representativa
for stora delar av landets religionslarare & omojligt och ansatsen att forsoka implementera

dessa utvalda larares tankar pa en hel lararkar vore dumdristigt och naivt.

Hur ska fem ldrares tankar kring amnesforstaelse, vad som paverkar deras genomférande i
klassrummet och hur de examinerar i &mnet religion pa hogstadiet kunna vara en uttommande

beskrivning av fenomenet amnesforstaelse eller representera landets alla larare? Omajligt!

Vidare ar man i rollen som tolkare av kvalitativa intervjusvar medveten om problematiken
kring tolkningsforetrade och genomskinandet av egna vérderingar och standpunkter. Att vara
tva personer som transkriberar, genomléser och analyserar intervjusvaren bedéms darfor vara
mycket gynnsamt for att forhindra att felaktigheter uppstar och detta forvantas 6ka undersok-

ningens reliabilitet.
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Syftet med undersokningen ar i enlighet med Alvehus (2013) inte att uttolkaren ska skapa en
individuell hog grad av forstaelse utan att skapa en storre overgripande forstaelse for ett
generellt fenomen eller begrepp. | denna undersékning avses detta religionslarares amnesfor-
staelse.

Respondenterna ar manniskor som talar om sig sjélva, utifran sin tolkning av den egna
undervisningen och sin amnesforstaelse. Det kan saledes forekomma en dissonans mellan hur
lararna forstar och ser pa sitt amne, det stoff som formedlas, vilka kunskaper eleverna utvecklar

och vad lararna examinerar. Vilket ocksa anses vara det intressanta med denna undersokning.

Resultatet av undersokningens intervjuer bor tas for vad de ar - individuella samtal med ett
antal utvalda larare kring hur de ser pa amnet religion i grundskolans senare ar och hur de
undervisar och examinerar, inte som nagra allméngiltiga sanningar eller nadgot mer hogtra-
vande. Daremot kan undersokningens resultat ligga till grund for vidareutveckling och en mer
omfattande undersokning av religionslarares amnesforstaelse, vad den paverkas av och hur
denna forstaelse sedan avspeglas i klassrum och vid examinationer. Om inte for vidare forsk-
ning sa som underlag for kollegiala diskussioner kring amnets syfte, utformandet av undervis-

ningen i klassrummet och hur man far syn pa elevernas kunskaper.

Det kallor som anvants vid genomférandet av denna undersokning, de kvalitativa semi-
strukturerade intervjuerna och respondenternas tillhandahallna bedémningsunderlag, bedéms
vara relevanta och trovardiga. Men med detta i atanke finns en medvetenhet kring att ett storre
och bredare urval eventuellt skulle mgjliggdra djupare och mer allméannyttiga analyser.

4. Bakgrund till studien

Kapitlet ger en kort historisk 6verblick kring religionsamnets utveckling i den svenska skolan.

4.1 Religionsamnet och religionsundervisningens utveckling

Skolans religionsundervisning och dess utformning har lange varit foremal for en pagaende
debatt och dess roll i skolan har forandrats éver tid. Religionsamnet har gatt fran att ha en
central stéllning i utbildningssystemet till att éver tid fordndras och utformas i relation till sam-
hallsforandringar, demokratins framvaxt, 6kad sekularisering och férandrade kunskapsbehov i

samhallet.

Hartman (2011) beskriver hur religionsamnet historisk sett framst var ett traditionsformedlande
amne dar memorering av urkunder och utantillkunskap var framtradande. Med detta menar

Hartman (2011) att amnet forvandlats fran att framst utgora kunskap om kristendom med syfte
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att starka nationen till att bli ett religionsémne med syfte att framja den demokratiska
utvecklingen i relation till de samhéllsférandringar som kom att ske, exempelvis behovet av
laskunnig arbetskraft, framvaxten av folkrorelser, arbetskraftsinvandring och flyktingstrom-

matr.

Hartman (2011) framhaller att den demokratiska samhallsutvecklingen &ven inneburit att
konflikter kring amnets innehall och utdvande i skolan 6kat. Den demokratiska utvecklingen
under bérjan av 1900-talet innebar att undervisningen och utformningen av denna skulle géras
ur barnets perspektiv och den didaktiska fragan for vem?” kom att ta plats i debatten kring
religionsémnets utformning. Efter andra vérldskriget skedde en modernisering av skolvésendet
och l&roplansutvecklingen innebar i korta drag att religionsundervisningen fick en minskad

konfessionell pragel och en 6kande grad av pluralitet.

Nagra viktiga vandpunkter i forandringsprocessen av amnets utformning lyfts fram av Hartman
(2011). Bland annat framhalls skolplikten ar 1842 vilken innebar att ansvaret for under-
visningen flyttades frdn hemmet till skolan och undervisande larare. Undervisningsplanen fran
ar 1919 innebar att religionsundervisningen inte langre skulle vara konfessionellt bunden till
Svenska kyrkan och Luthers lilla katekes forsvann ur undervisningen. Internationella lagar stif-
tades vilka gav foraldrar ratt att ge sina barn den fostran och den religionsundervisning de
onskade. Utvecklingen till ett mangkulturellt samhalle med flertalet religioner representerade i
klassrummet har inneburit en konflikt med skolan i Sverige och paverkat utformandet av skol-

undervisningen.

Vidare havdar Hartman (2011) att flertalet undersékningar i skolan under senare delen av 1900-
talet visat att intresset for religionsundervisningen i skolan varit lagt hos elever trots att de &r
mycket intresserade av livsfragor och @mnet har haft en tendens att férsvinna och glémmas
bort i de lagre stadierna.

Hartman (2011) beskriver att det generellt skett en 6kning av stoffomradet, vilket innebér att
religionsamnets innehall kommit att 6ka markant. I modern tid har &mnet kommit att omfatta
mer &n bara kristendom och den lutherska léaran till att berdra olika religioners vérld och de

stora livsaskadningstraditionerna, etiska stallningstaganden och forstaelse for olikheter.

4.2 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr22
| aktuell laroplan (Lgr22) utgor religion ett av de fyra samhallsorienterade amnena. Med sam-

héllsorienterade &mne avses geografi, historia, samhallskunskap och religion.
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| timplanen for grundskolan framgar att elever i den svenska skolan under mellanstadiet ska
garanteras 70 timmars undervisning i respektive samhallsorienterande &mne och ytterligare 53
timmar far fordelas fritt mellan dessa fyra amnen. Under hogstadiet garanteras eleverna 75
timmar undervisning i respektive damne och ytterligare 52 timmar far fordelas fritt mellan dessa
fyra &mnen. (Skolverket 2022).

Timplanerna ses nu éver av Regeringskansliet efter ett nytt forslag fran Skolverket. Forslaget,
vilket tidigast antas hostterminen ar 2024, innebar att samhallsorienterade amnena tilldelas
ytterligare tid. Idag garanteras eleverna i svenska skolan 885 timmar undervisning i SO och det

nya forslaget innebdr en 6kning till 980 timmar.

For religionsamnet specifikt innebar forslaget enbart en 6kning om 5 timmar for respektive
stadie dvs 75 timmars undervisning pa mellanstadiet och 80 timmars undervisning pa hogsta-
diet.

4.3 Styrdokument
Den svenska skolan och skolundervisningens utformning regleras av skollagen (2010:800) och
aktuella styrdokument, exempelvis laroplan (Lgr22), kursplaner, foreskrifter och allmanna rad

fran Skolverket.

I skollagen (2010:800) regleras hur utbildning ska utformas och anordnas. | det forsta kapitlet

framgar inledande bestammelser.
I 1 kap, 4 § beskrivs syftet med utbildningen inom skolvasendet:

Utbildningen inom skolvasendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla
kunskaper och vérden. Den ska frdmja alla barns och elevers utveckling och larande
samt en livslang lust att lara. Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt
for manskliga réttigheter och de grundlaggande demokratiska varderingar som det
svenska samhallet vilar pa. Skollagen (2010:800) 1 kap 4 8

Vidare beskrivs hur utbildningen ska utformas for att eleverna ska utveckla demokratiska

varderingar och forstaelse for de manskliga rattigheterna.

| 1 kap, 88 tydliggors att alla elever ska ha lika tillgang till utbildning oavsett geografisk
hemvist och sociala och ekonomiska forhallanden. 1 1 kap 9§ faststélls att uthildningen ska

vara likvardig inom varje skolform.
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Utbildningen utformas saledes i relation till skollagen och foreskrifter for utformandet av denna

undervisning framgar i aktuella laroplaner.

Utbildning och dess innehall menar Lundgren (2017) paverkas av samhéllets ekonomiska,
kulturella och sociala struktur. Utbildning styrs inte bara av ideologiska dokument som anger
utbildningens syfte utan daven av vad det omgivande samhéllet definierar som vetande. L&ro-
planer utformas i relation till de behov som identifieras av makthavare och utifran samhéllets

behov.

Laroplanen som tillampas &r Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet,
Lgr22. | laroplanen synliggors skolans vardegrund och uppdrag, évergripande mal och riktlin-
jer som alla som arbetar i skolan ska forhalla sig till, forskoleklassens syfte, fritidshemmets

syfte och aktuella kursplaner for respektive skolamne.

| kursplanen for Religionskunskap definieras &mnets syfte. Detta kan ur ett didaktiskt per-

spektiv tolkas som vad religionsundervisningen som bedrivs ska syfta till.
Enligt Lgr22 ska undervisningen i religion ska ge eleverna forutséttningar att utveckla:

e Kunskaper om religioner och andra livsaskadningar samt olika tolkningar och varie-
rande praktiker inom dessa.
e FOrmaga att kritiskt granska fragor som ror relationen mellan religion och samhalle.

e FOrmaga att resonera om etik, moraliska fragor och livsfragor utifran olika perspektiv.

Sedan foljer i kursplanen en beskrivning av det centrala innehall som religionsundervisningen

ska behandla under respektive arskurs, fordelat pa arskurs 1-3, arskurs 4-6, arskurs 7-9.

Slutligen avslutas kursplanen i religion med en beskrivning av kriterier for bedémning av

kunskaper och betygskriterier for arskurs 6 respektive 9.

Undervisande larare ska i enlighet med skollagen och radande styrdokument utforma en
undervisning med syfte att eleverna nar aktuella mal och utvecklar forvantade férmagor. Di-
daktiska overvaganden kring vad och varfor maste vara forenligt med amnets framskrivna
syfte, hur undervisningen utformas beror bland annat pa lararens beprovade erfarenhet,
organisatoriska forutsattningar pa aktuell skola, styrning och ledning fran rektor och

huvudman, ramfaktorer och for vilka undervisningen ska ges.
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4.4 Likvardig skola

Skollagen (2010:800) fastslar i 1 kap 98 att undervisningen som ges i den svenska skolan ska
vara likvardig, vilket aven Skolverket (2022) framhaller. Skolan ska agera kompensatoriskt for
att alla elever ska utvecklas sa langt som mojligt utifran sina individuella forutsattningar. Alla
barn ska ges anpassningar och stdd for att lyckas med sin kunskapsinh&mtning och dessa an-

passningar och stodatgarder ska vara individuellt utformade utifran individuella behov.

Skolverket (2022) framhaller att likvardigheten i skolan och att stiarka denna likvardighet &r
nagot som skolutvecklare, huvudman och rektorer bor och ska arbeta aktivt med. Genom
systematiskt kvalitetsarbete kan huvudmén och rektorer uppméarksamma brister i likvérdig-
heten, identifiera orsakerna till detta och vidta relevanta atgarder for att uppna en okad likvér-
dighet. Skolverket mojliggor for skolor att sdka statsbidrag for att 6ka likvardigheten i skolan

da detta anses vara ett viktigt och prioriterat skolutvecklingsomrade inom svenska skolor.

| en sammanstallning av myndighetsrapporter fran 2017-2021 utgiven av Specialpedagogiska
skolmyndigheten (SPSM) beskrivs utmaningar pa vagen mot en likvardig utbildning. Har
framgar tre utvecklingsomraden och dessa ar organisation, anpassningar och sarskilt stod samt
elevhélsoarbete. Sammanstéliningen visade att det var ovanligt att rektorer bedrev ett systema-
tiskt kvalitetsarbete for att synliggora resultatskillnader mellan klasser och identifiera eventu-
ella anledningar till dessa skillnader. Genom att analysera skillnader i elevernas aggregerade

resultat skulle eventuellt framgangsfaktorer for att starka likvardigheten kunna identifieras.

SPSM framhaller att for att likvardigheten ska starkas kravs en samverkan. Samverkan bor dels
ske interprofessionellt inom skolans verksamhet, dels externt med andra institutioner, pro-

fessioner, hemmet och vardnadshavare.

4.5 Amnesforstéelse
Med amnesforstaelse avses i denna studie hur lararen uppfattar det évergripande syftet med det
amne de undervisar i. Vilket innebér vad l&rarna anser vara syftet med &mnet och varfor detta

ar det 6vergripande syftet.

Nagra avgdrande faktorer som formar en larares amnesforstaelse menar Berg (2014) ar lararens
uppvéaxt och varderingar, intresset for &mnet, politiska varderingar, omgivande sam-
hallskontext samt lararens amneskunskaper. Ytterligare faktorer som Berg (2014) framhaller
som viktiga for utformandet av lararens amnesforstaelse ar den skolkultur i vilken lararna be-

finner sig och omgivande kollegors yrkesutévning och amnesforstaelse.
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Vilka faktorer som fott denna forstaelse studeras inte i denna undersékning, daremot bor det
tas i beaktande att utformningen av en larares amnesforstaelse dr en komplex process som kan

forandras over tid.

5. Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

Kapitlet beskriver den tidigare forskning som tagits i beaktande infor undersokningens genom-

forande och det teoretiska ramverk som undersdkningens empiri satts i relation till.
Bergs kategorisering av historielarares amnesforstaelse

Den tidigare forskning och det teoretiska ramverk som denna undersdkning tar spjarn mot ar i
synnerhet Mikael Bergs (2014) doktorsavhandling dar han genom semistrukturerade intervjuer
och enkater understkte och kategoriserade utvalda historieldrares amnesforstaelse. Berg fram-
holl i sin avhandling att det finns flertalet faktorer som paverkar larares didaktiska val, utfor-
mande av undervisning och deras amnesforstaelse. Undersokningen visade att lararnas amnes-
forstaelse i kombination med deras individuella livsberattelser styrde lararnas didaktiska val.

Utifran sitt empiriska material utformade han en kategorisering av lararnas amnesforstaelse.

Bergs kategorisering av amnesforstaelse ar femdelad. De olika kategorierna benamner han
som; kritisk orientering, identitetsorientering, bildningsorientering, fardighetsorientering och
objektiv orientering. I sin forskning fann Berg att de tva senare kategorierna var mindre vanligt

forekommande an de tre forstndmnda.

Kritisk orientering innebar att ldrare anser att historieimnets syfte ar att “kritiskt granska
sambhéllets och historiens strukturer och sammanhang” (Berg, 2014, s. 181). Denna amnesfor-

staelse var den nast vanligaste i Bergs undersokning.

Identitetsorienterad amnesforstaelse innebéar att lararna uppfattar historieamnets syfte som
’identitetsskapande genom att synliggéra den egna, andra individers och gruppers historia”.
(Berg, 2014, s. 183). Denna amnesforstaelse var den tredje vanligaste i Bergs understkning
och denna grupp larare mindre till antal &n kritisk orientering och bildningsorienteringen. Den
undervisning som lararna med denna d&mnesforstaelse beskrev syftade till att synliggora hur
individen paverkats av historien. Utgangspunkt ar att forsta den egna platsen i historien och

hur omgivande kontexter paverkar saval i nutid som historiskt sett.

Bildningsorienterad d@mnesforstaelse hos larare kdnnetecknas av att dmnets syfte dr att “ge

orientering och kunskap om samhéllets historia och kulturarv”. (Berg, 2014, s. 180) Detta var
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den vanligast forekommande amnesforstaelsen och dessa larare framholl amnets syfte till att

skapa bildning och kunskap.

Fardighetsorienterad amnesforstaelse innebér att undervisande larare tolkar d&mnets syfte
utifran att undervisningen handlar om att utveckla fardigheter for att kunna gora egna analyser
och skapa egna sammanhang utifran egna historiska fragor” (Berg, 2014, s. 185). Denna dam-
nesforstaelse var inte vanligt forekommande i Bergs undersékning men Berg valde anda att

kategorisera denna forstaelse som en grundpositionering av amnesforstaelse hos larare.

Objektiv amnesforstaelse kannetecknas av att larare skapar en undervisning med syftet att
skapa “’en idealt objektiv historia med inriktning mot kronologier och det moderna demokra-
tiska samhillets framvixt” (Berg, 2014, s. 185). Amnesforstaelsen var inte vanligt forekom-

mande i Bergs undersékning men utgor anda en grundpositionering i dennes kategorisering.

Berg (2014) visade aven att manga larare har en tendens att réra sig mellan dessa olika

kategorier av amnesforstaelse och att denna positionering inte pa nagot satt ar statisk.

Déremot menar Berg (2014) att det ar lararens huvudsakliga &mnesforstaelse som styr deras
didaktiska val och undervisningens utformande.

Figur 1: Grundpositionering i larares amnesforstaelse

: Firdighetsorientering ! LT Kritisk orientering

i Objektiv orientering Identitetsorientering

Bildningsorientering

Kalla: Berg, M. (2014). Historielarares amnesforstaelse — centrala begrepp i historielarares forstaelse av skolamnet historia.
s. 180

Shulmans PCK-teori

Ytterligare beaktad forskning avseende amnesforstaelse och larares utformning av undervis-

ning ar genomford av Lee S. Shulman (1986, 1990), vilken utvecklat PCK-teorin (Pedagogical
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Content Knowledge). Den innebér att lararens kunskap om sitt &mne och sin pedagogiska

kompetens ar avgorande for att bedriva effektiv och kvalitativ undervisning.

Shulman konstaterar att det foreligger en komplexitet i utformandet av larares amnesforstaelse
och de didaktiska val larare gor. Shulman (1986, 1990) framhaller att larare forstar sitt amne
pa ett annat satt an andra specialister inom amnet, att lararens utbildning och &mneskompetens

paverkar dennes didaktiska urval och &mnesforstaelse.

Enligt Shulman (1986, 1990) finns det olika faktorer som paverkar lararens amnesforstaelse
och dennes utformande av undervisning. Dessa faktorer menar han é&r; lararens @mneskun-
skaper, pedagogiska kunskaper, kursplansforstaelse (styrdokument), didaktiska férhallnings-
satt/metoder, kunskap om elever och deras inlarning, forstaelse for ramfaktorer, samt lararens

svar pd den didaktiska fragan “varfor?”.

Ovanstaende faktorer delas sedan upp av Shulman i tre olika kategorier vilka definieras;
“innehéllskunskap/amneskunskap”, “pedagogisk kunskap” och ”ldroplanskunskap”. Enligt
Shulman (1986, 1990) &r dessa tre samspelande kompetensomraden viktiga egenskaper for att

en larare ska lyckas med undervisningsuppdraget.
Knutas studie av svensklarares amnesforstaelse

Yiterligare ett forskningsbidrag avseende larares amnesforstaelse ar forskning av Edmund
Knutas (2008) som i sin doktorsavhandling studerat fyra svensklarares undervisning, deras am-
nesforstaelse och didaktiska val. | denna studie finner han att de fyra olika lararna som han
studerat uppfattar syftet med svenskamnet pa olika satt. Saval amnets syfte som genomfarandet
av lektioner varierar stort mellan de olika lararna. Knutas (2008) identifierar inre och yttre
ramfaktorer som avgérande for utformandet av bade larares &mnesforstaelse och det faktiska
genomforandet i klassrummet. Till skillnad fran Berg (2014) s& observerar Knutas lararna i sin
faktiska undervisning och kompletterar sin studie med djuplodande intervjuer. Knutas (2008)
fann exempelvis att nyexaminerade l&rare var mer benégna till samhallsrelevant undervisning
dar de talade om dagsaktuella handelser och de valde omraden med hég samtidskontext till
skillnad frén larare som undervisat langre. A andra sidan var dessa nyexaminerade larare mer
laroboksbundna och tenderade att folja larobokens upplagg i utformandet av sin undervisning
till skillnad fran larare med mer yrkeserfarenhet som kunde vélja bort delar i laroboken som de

inte beddmdes relevanta eller som undervisningen berérde vid andra aktiviteter eller uppgifter.
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Enligt Knutas (2008) kan Shulmans PCK-teori inte appliceras pa nyexaminerade larare for att
de inte har identifierat en egen amnesforstaelse annu utan de forlitar sig pa mer erfarna
kollegors beprévade erfarenhet. Han menar att amnesdidaktiska kunskaper ar en férmaga som
inte finns fran borjan utan utvecklas 6ver tiden. Nyexaminerade larare finner sin @mnesforsta-
else forst efter en tids undervisning, 6kad kunskap om styrdokument, utdvat praktiskt tillvaga-

gangsatt och nar den pedagogiska kunskapen utvecklats.

Delaktighet och elevinflytande ar nagot som Knutas (2008) berdr i sin studie. Han menar att i
den svenska skol- och undervisningskontexten stimuleras elevernas inflytande och delaktighet,
vilket kan skapa en dissonans mellan vad larare vill lara ut och vad som faktiskt lars in och

examineras.
Evans forskning om historielarares amnesforstaelse

Forskning avseende historielarares amnesforstaelse och didaktisk utformning av undervisning
har aven presenterats av Ronald W. Evans (1994), vilken menar att larares amnesforstaelse till
viss del redan ar forutbestamd och paverkas av individuella behov, varderingar, dvertygelser
och kénslor. Detta ar forutbestdmt redan innan lararutbildning och/eller aktiv yrkesutvning
pabdrjas. Evans menar ocksa att lararens amnesforstaelse till stor del paverkar amnesdidaktiska
val och lararens utformning av undervisningen. Han har kategoriserat grundpositioner av
amnesforstaelse; samhallsvetenskaplig orientering, narrativ orientering och relativistisk
orientering. Daremot ar larares amnesforstaelse och utformande av undervisning inget som ar
bundet till en viss grundposition utan larare kan i den didaktiska utformningen rora sig mellan

dessa grundpositioner.
Nordgren och Odenstad om examinationsuppgifter

Kenneth Nordgren och Christina Odenstad (2017) havdar att examinationer eller prov paverkar
elevers syn pa larandet och aterspeglar den kunskapssyn som varderas i skolan. De provformer
som tillampas paverkar till stor del elevernas larstrategier da dessa utformas for att motsvara

den kunskap som proven efterfragar.

Vidare framhaller Nordgren och Odenstad att larares @mnesforstaelse och den kunskap som
varderas framgar tydligt i de prov och examinationsuppgifter som eleverna férvantas genom-
fora. Ett prov visar, svart pa vitt, p ldrares amnes- och kunskapssyn” (Nordgren & Odenstad,
2017, s. 76). Utifran detta papekar de att det ar ytterst viktigt att proven harmoniserar med den

undervisning eleverna givits och styrdokumentens intentioner.
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Lundgren och Dahll6fs utveckling av ramfaktorteorin

Lundgren (2017) beskriver ramfaktorteorin formulerad av Dahll6f (1967, 1971) och hur denna
kan appliceras i undervisningsforskning. Ramfaktorteorin synliggjorde att olika differentierade
klasser i realskola, enhetsskola och folkskola behovde olika mycket tid for att nd samma resul-
tat i matematik. Alltsa kunde man se att det fanns ett samband mellan resurstilldelning och
elevernas forkunskaper och detta kallades for en ramfaktor som de undervisande lararna be-
hovde forhalla sig till. Ramfaktorteorin kom att bli ett viktigt verktyg for att kunna koppla ihop
politiska beslut som nya laroplaner och skollagar med de faktiska undervisningsresultaten.
Lundgren (2017) beskriver fortsatt hur han sjalv utvecklade teorin ytterligare 1972 nér han i
sin forskning kunde synliggdra att det sociala samspelet mellan l&rare och elever i klassrummet
paverkades av forkunskaper och kunskapsniva. Han kunde aven konstatera att hogpresterande
elever tenderade att oftare fa ordet tilldelat an de som vanligtvis presterade lagre. Utifran sin
och Dahlléfs forskning formulerade Lundgren en modell dér han synliggjorde att ramfaktorer
som tid och elevernas forkunskaper samspelade med politiska ramar som laroplaner och lagar
for att skapa lararnas pedagogiska kod som innefattar lararnas &mnesuppfattning, urval och
didaktiska metod.

Osbecks tematiska strukturering av det svenska religionsdidaktiska forskningsfaltet

Christina Osbeck (2011) gor en ansats att beskriva det svenska religionsdidaktiska forsknings-
faltet och tillampar en tematisk strukturering i tre dimensioner. Dessa dimensioner bendmns;
forskning som ror det sammanhang eller den kontext som undersokningarna géller, forskning
som fokuserar pa tidssekvenser (fore respektive efter en tankt larprocess), forskning som beror

sarskilda komponenter exempelvis innehall, syfte, metoder och aktorer.

Utifran denna tematisering skulle den har studien placeras i de tva senare forskningsfalten. |
forskningsfaltet som fokuserar pa tidssekvenser med anledning av att undersokningen syftar
till att undersoka lararnas amnesforstaelse och huruvida denna aterfinns i lararnas
examinationer. Samt i forskningsfaltet som beror sdrskilda komponenter for att det ar ett
speciellt omrade som studeras, amnesforstaelsen hos larare och vilka faktorer lararna uppger

paverkar amnesforstaelsen.

Religionslarares amnesforstaelse och huruvida denna amnesforstaelse aterspeglas i de ex-
aminationsuppgifter som lararna anvander sig av &r forskning som inte patréaffats vid sokning

i databaser innan genomforandet av denna undersdkning och darfor anses denna undersdkning
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vara relevant och ett bidrag till den &mnesdidaktiska forskningen avseende religionsdmnet som

tidigare genomforts.

6. Resultat

| detta avsnitt redovisas resultatet av genomférda semistrukturerade intervjuer med de

respektive respondenterna.

6.1 Respondent 1 - Alva

Presentation

Alva &r 40 ar och har arbetat som ldrare i 15 ar. Hon har en amneslararexamen for arkurserna
7-9 i d&mnena historia och biologi sedan 2013. Nar hon intervjuades undervisade hon alla fyra
SO-amnena (religionskunskap, samhallskunskap, historia och geografi) i tre klasser samt bio-
logi i sex klasser. Hon har undervisat i religionskunskap sedan 2020. Hennes nuvarande arbets-
plats ar en kommunal skola dér hon arbetat 13 ar. Innan hon borjade pa lararutbildningen, ett
ar efter avslutade gymnasiestudier, jobbade hon som vikarie pa olika skolor.

Amnesforstaelse

Alva framhaller att religionskunskap ar ett viktigt &mne eftersom det férekommer manga olika
religioner och kulturer i Sverige. Genom religionsundervisning i skolan kan eleverna fa en
forstaelse for andra personers religioner och hon tycker det ar sarskilt viktigt att undervisa om
vilken paverkan olika religioner har pa samhallet. Som ett exempel pa sadant undervisningsin-
nehall lyfter hon fram ett moment som handlar om kvinnors stallning i bland annat kristendo-

men.

Jag tycker det &r viktigt att religionskunskap finns for olika manniskors religion och
kultur, kanske pa grund av att vi har mycket religioner i Sverige. Jag tycker anda att
en forstaelse for olika personers religioner ar viktig i grundskolan. [...] Det ar viktigt
att forsta hur religion paverkar samhéllet, men for att kunna kolla pa de sakerna
behdver man ju kunskaper om religionerna ocksa sa man far vava in det. Men jag har

ganska stort fokus pa religionernas paverkan pa samhallet.

Hon upplever sjélv att det urval hon gor praglas mycket av att hon &r legitimerad i historia och
inte religion, vilket gor att stort fokus tenderar att hamna pa just religionshistoria. Det &r just
denna del som hon skulle valja att prioritera ner om hon tvingas planera om sin tankta under-

visning med kort varsel, inte for att hon upplever den mindre viktig utan for att den redan har
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en overvikt i hennes undervisning. SO-amnet séger hon ar valdigt faktatungt och hon forsoker
att begransa den rena faktaundervisningen med héanvisning till att viss kunskap borde eleverna

redan ha med sig fran lag- och mellanstadiet.

Det laromedel som Alva anvander sig av har hon sjalv sett till att skolan kdpte in nar hon
borjade undervisa i religionskunskap for tre ar sedan. Dessforinnan fanns inget aktuellt [arome-
del pa skolan. Pa fragan om hon kanner sig beroende av laromedlet for att gora ett urval svarar
hon “Religion &r nog det amnet dar jag foljer laromedlet mest, det maste jag vara arlig med.

Jag foljer det véldigt noga faktiskt.”

Alva forsoker att I6pande lyfta in samtida handelser i sin religionsundervisning om det passar
det moment som hon jobbar med da. Men hon poangterar att det kan vara en utmaning eftersom
de samhallsorienterande amnena dndras snabbt vilket kan gora det svart att hitta bra laro-

material som fungerar bra for gruppen.
Att mata och bedéma kunskaper i religionsamnet

Alvas foredragna satt att examinera sina elever ar ett traditionellt prov och under de tre ar hon
undervisat i religion sa ar det den enda formen hon anvant. Hon upplever att det ar valdigt bra
att eleverna kanner igen provstrukturen och anvander samma typ av prov i samtliga fem

dmnen hon nu undervisar i.

Jag kor jattemycket prov. Jag har ju sd manga klasser i s& manga @mnen sa det
fungerar bast med prov. Sen anpassar jag ju mig saklart efter elevgruppen med olika

typer av prov, men i religion har jag bara kort prov.

Forutom att eleverna kénner sig trygga med vilken typ av examination de kommer mota berét-

tar Alva att det dessutom &r bra att sjalva undervisningen ocksa foljer samma struktur.

Det &r ar av experiment av olika typer och prov och kollegor som lett till att  jag
arbetar som jag gor. Vi kor ju samma typ av prov aven i biologi och jag tycker jag far
manga elever godkanda. Det & manga ars erfarenheter som bestamt det, men det ar

inte sa att jag inte utvérderar eller anvander samma prov ar efter ar!

Den goda maluppfyllelsen ser Alva speciellt nar hennes prov har en karaktar av rena faktaprov
men hon berattar att hon utover faktafragorna aven har med uppgifter déar eleverna kan visa

djupare kunskaper. Alva har valt att dela med sig tva prov for denna undersokning.
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Det forsta provet som har betraktas handlar om kristendomen och inleds med atta fragor under
rubriken “faktafragor”. Bland annat aterfinns tva fragor som handlar om artal (flervalsfragor),
en fraga som soker ”de tre inriktningarna inom kristendomen” och en fréga later eleven ndmna
den katolska kyrkans sju sakrament vid namn. Darutéver kan eleven ndmna tva centrala tanke-
gangar inom kristendomen, aterge treenighetens och bibelns bestandsdelar, “’beritta lite om
Jesus” samt forklara ”pa vilket sitt dopet och konfirmationen hor ihop™. Provets andra del gar
ut pa att eleven ska para ihop olika religiosa foreteelser eller pastaenden med den katolska,
ortodoxa eller protestantiska kyrkan.

Det andra provet som har delats for undersokningen har rubriken “Religion och samhéllet”.
Detta prov inleds med sexton flervalsfragor som handlar om bland annat begrepp, artal, geo-
grafiska platser, symboler och heliga byggnader. Provets andra del har en nagot annorlunda
karaktar dar eleven forst ska lasa en kortare text om Malala Yousafzai och hennes garningar.
Diérpé foljer atta pdstdenden dér fyra ska markeras som de “mest rimliga” paféljderna av att
flickor inte far mojlighet att utbilda sig. Provets tredje och sista del handlar ocksa den om
kvinnor i religion dir eleven ska “’kortfattat forklara hur kvinnors liv kan paverkas av” kérleks-

relationer, abort och kladsel inom valfri religion.

Alva varierar sig mellan stora och sma prov och eleverna har méjlighet att genomféra dem
muntligt om de énskar. Inspirationen till proven hamtar hon bland annat fran de nationella
proven. Hon podangterar att proven hon gor inte ar det enda betygsunderlag hon anvénder sig

av utan lagger aven vikt vid muntliga diskussioner som sker i klassrummet.
Faktorer som paverkar undervisningen och examinationerna

Nar Alva reflekterar éver vad som paverkar det urval hon gor i sin religionsundervisning fram-
gar det att hennes laromedel spelar en avgdrande roll. Sattet hon undervisar pa paverkas inte
bara av beprévad erfarenhet utan hon poangterar aterkommande att tid ar en stor bristvara for
henne, i kombination med att hon undervisar s& manga klasser (totalt nio). Detta gor att hon
undviker att arbeta med storre projekt eller redovisningar och det &r ocksa en stor bidragande
faktor till att hon har valt prov som sin stdende examinationsform — just for att hon upplever

att rattningsbordan blir mer hanterbar for henne tack vare dem.

Om jag bara haft en klass att beddma da hade jag nog kunnat gora andra saker, som
redovisningar och grupparbeten och sadana saker, absolut. Jag dnskar att jag hade den
tiden, men som min tjanst ser ut nu sa har jag inte riktigt den tiden att gora nagra storre

projekt.
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6.2 Respondent 2 - Matilda

Presentation

Matilda &r 54 ar och arbetar pa en kommunal hogstadieskola sedan knappt tva ar tillbaka. Hon
undervisar i samtliga fyra SO-amnena i totalt fem klasser och hennes lararlegitimation omfattar
SO-amnena i arskurserna 7-9 samt religion, samhéllskunskap och musik fér gymnasiet. Innan
hon borjade pa hennes nuvarande arbetsplats har hon bland annat arbetat cirka 14 ar pa andra
hogstadieskolor och gymnasium samt knappt 10 ar for Svenska kyrkan som stiftspedagog.

Amnesforstéelse

Enligt Matilda ar religionskunskap ett viktigt @amne i skolan for att vi lever i en vérld dar olika
kulturer och religioner méts allt mer. Trots att Sverige ses som ett sekulariserat land uppger

ménga att man tror pa “nagot” och att "livsfragor klingar som en existentiell grund for oss”.

Jag tanker att det ar dels viktigt att ge ungdomarna det spraket och den mojligheten att
reflektera 6ver livsfragor &ven om man lever i en sekulariserad miljo, dels utifran FN:s
barnkonvention dar man har rétt till att mota religion och livsfragor. Jag tror att man
kan behova det spraket genom livet oavsett om man tror pa nagot eller inget eller en

gud eller vad vi tror pa, sa behover vi tillgang till reflektionen.

Matilda sager att en forstaelse for olika personers religiosa sprak och referensramar skapar en
odmjukhet i ett mangkulturellt samhélle. Hon reflekterar dver sin roll som religionslarare ge-
nom att minnas en situation som uppstod ar 2001 nar varlden skakades av terrordadet i New
York:

Da kéande jag att min kunskap verkligen behovdes, da under bérjan av 2000-talet. Jag
blev en véldigt viktig person for de muslimska eleverna, att jag var ndgon som forstod
bade religion och en sekularisering inom den muslimska varlden. Jag kunde hjalpa

dem litegrann att kunna vara deras forsvarare och forklarare ibland ocksa.

| Matildas klassrum finns det laromedel som hon sjalv genusgranskat for att se till att de mot-
svarar hennes krav, men hon uppger att hon inte anvander dem i nagon storre utstrackning. |
stéllet erbjuds bockerna till eleverna som ett verktyg for fordjupning eller for att ge en enkel
overblick pa ett amne. Det material och uppgifter hon anvander skapar hon hellre sjalv for att

de ska vara relevanta for saval stunden som fér gruppen hon star infor.

Né&r Matilda gjort sitt urval men stalls infor akut tidsbrist i undervisningen l6ser hon det genom

att kraftigt forenkla sina lektioner for att hinna med allt.
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Jag brukar tanka att jag ska fa med det essentiella av varje del atminstone. Jag &r inte
radd for att forenkla, jag kan forenkla jattemycket. Och séger det drastiskt till eleverna
ocksa, att nu nastan ljuger jag. Sa har enkelt ar det egentligen inte, men jag ska ge er
en hint liksom. Jag anvéander ganska ofta spel, dramatiserar och hittar pa grejer
omkring, for det viktiga tycker jag ar att man vacker ett intresse, en kansla for vad det

handlar om. Jag skippar véldigt manga detaljer.

Hon podangterar dessutom vinsten i att undervisa i alla fyra SO-d&mnena eftersom hon tack vare
det har mojlighet att examinera vissa delar av religionskunskapen i andra @mnen och exempli-
fierar genom att ndmna etiska dilemman nar man pratar om hallbarhet och klimatrattvisa i geo-

grafin.
Att mata och bedéma kunskaper i religionsamnet

Matilda beskriver sitt sétt att examinera sina elever som I6pande och mer eller mindre konstant,
men ar noga med att papeka att hon aldrig skulle saga till sina elever att hon bedomer allt de
gor. Hon genomfor séllan traditionella prov, men nér hon gor det har hon ofta flervalsfragor
som testar till exempel begrepp och férmagan att se samband tillsammans med en eller ett par
essafragor. | stallet for prov som huvudsaklig examinationsform anvander sig Matilda av upp-

gifter dar eleven uppmanas att fundera och reflektera.

Infor grupparbeten staller sig Matilda tudelad, a ena sidan uppmuntrar hon arbete i grupp men
a andra sidan skulle hon aldrig tvinga eleverna att visa sina amneskunskaper i grupp utan
erbjuder dem alltid att fa beratta vad de kan individuellt. Inte heller kan hon tanka sig att tvinga
eleverna att halla examinerande redovisningar infor klassen. Eftersom hon konstant spanar ef-
ter elevernas kunskaper behover de aldrig tvingas till att gora ett omprov om de varit sjuka eller
inte klarat det. Daremot tillats de gora det om de tranat infor det och vill visa vad de kan.
Matilda arbetar garna med spel hon sjalv utformat for att testa sarskilt de svagare elevernas

kunskaper, vilka inte alltid behdver géra de prov som resten av klassen gor:

Rétt ofta med elever med svarigheter, da sétter jag mig sa spelar vi spelet ihop och da
fragar jag ’varfor valde du det dar?’, *hur tdnkte du nu?’, *varfor vart inte det dar svaret
ritt nu?’, och da kan jag oftast ha grund for atminstone ett E utan att de vet om det. Ju
svarare en elev har for sig desto mer maste jag spana, pa allt de gor, sager, uttrycker
och visar. Aven om de gor provet brukar jag kunna saga att ’jag vet redan att du har
ett E, jag har redan sett det. Gor provet anda for att 6va dig pa att gora prov, men du ar

redan godkéind.’
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Né&r Matilda utformar de uppgifter hon ger eleverna dér de ska visa vad de kan om ett &mne tar
hon mycket stéd mot kursplanen i amnets syfte och kunskapskrav for att se att hon examinerar

ratt saker.

[...] det ar det viktigaste for mig, da kan jag ofta kdnna mig ganska lugn. Om jag bara
utgar fran vad som star i laroboken blir det fér mycket detaljer, och sen har jag val
jobbat sa lange att jag kanner mig ganska trygg med vad som é&r det grundlaggande,

det avgorande, det nddvandiga.

Matilda har valt att dela tre uppgifter hon anvént sig av som del av betygsunderlaget for sina
elever i religionskunskap. Den forsta uppgiften handlar om grooming och infér den har ele-
verna fétt se ett avsnitt ur programmet “Osynliga sir”. De ska besvara tre dppna frdgor och
resonera med hjalp av etiska modeller, argument samt elevens egna tankar om innebdrden av

begreppet mod.

Den andra uppgiften kretsar kring hatbrott och infor den har eleverna sett ett avsnitt av
programmet “Justitia”. I denna uppgift ska eleverna resonera kring gott/ont och rétt/fel med
hjalp av olika etiska modeller och elevernas egna tankar och asikter. Det finns dessutom fragor
som handlar om skuld och forlatelse dar eleven bland annat far ta stallning till om det finns

nagot eller nagra tillfallen det &ar svart eller omajligt att forlata en annan manniska.

| den tredje uppgiften som Matilda delat med sig av ska eleverna dela med sig av sina tankar
och resonemang om innebdrden av begreppen frihet, rattvisa och solidaritet. Det sista
begreppet, solidaritet, ar ett exempel pa Matildas amnesovergripande undervisning dar etiska
modeller ska appliceras pa en situation dar manniskan bor eller inte bor vara solidarisk med

naturen for att skydda artbestanden.

Matilda lagger till att det inte enbart ar de skriftliga svaren pa uppgifterna som bedéms utan
hon lyssnar in allt som ségs under tiden de ser filmerna, vad eleverna pratar om under tiden de

jobbar med sina svar och vilka fragor de staller till henne under arbetets gang.
Faktorer som paverkar undervisningen och examinationerna

Matilda jamfor sin nuvarande arbetsplats med sin gamla och ser att hon tidigare hade storre
mojlighet att bedriva den undervisning hon 6nskade. Detta tror hon beror pa att hon tidigare
arbetade i ett tvalararsystem, ett system dar tva ldarare undervisar tillsammans i klassrummet,
pa en skola som i samband med Skolverket gjorde stora satsningar pa att undervisningen skulle

bli mer individanpassad med mycket storre mojlighet till differentieringar inom klasserna. Hon
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upplevde ocksa att den undervisningen var mer flexibel och lekfull. Nar hon fick fragan om
hon kénner sig begransad pa sin nuvarande arbetsplats pa grund av att hon inte langre verkar i

ett tvalararskap svarar hon:

Det kunde absolut ha varit battre men jag kanner mig inte begransad, mer att det &r en
tystnad. Att det inte ges utrymme eller att det inte finns ndgon dialog. Det kanner jag
ocksa pa den skolan dar jag jobbade forut att vi jobbade mycket mer med 6ppna
klassrumsddrrar och mycket mer tillsammans. Vi bytte material med varandra och da
fanns det ju ett helt annat vaxande hela tiden och en émsesidighet, en dialog och en
kreativitet. Och det saknar jag har, man blir lite ensam med sina egna tankar och

funderingar.

Nar Matilda spekulerar i varfor det kan se sa olika ut pa olika skolor och varfor larare kan ges
sa olika forutsattningar lyfter hon bland annat rektorns roll och verksamhetens ideologiska syn

pa larande och elever.

Det handlar om skolutvecklingen, medvetenhet och litegrann om ideologi. Hur man
ser pa elever, larande, sitt uppdrag och, kanske lite hemskt, vad man nojer sig med
ibland.

Matilda berér faktumet att eleverna i hogstadiet ar pubertala vilket kan std i vagen for att vacka
ett intresse for religionskunskap. Det lyfter hon fram som en orsak till att hon férséker gora
amnet mindre faktatungt och mer lattillgangligt. Hon har elevernas kanslor och upplevelser i
atanke dven nar hon véljer bort prov som kan upplevas ha high stakes, alltsa kdnnas avgorande
for elevens betyg och om hen kommer lyckas eller misslyckas med kursen eller momentet be-

roende pa provets resultat, eftersom dessa kan skapa onddig stress och angest hos ungdomarna.

Hennes provsnala undervisning stéds ocksa av hennes tro pa lararens kompetens att se och

bedoma kunskaper.

Jag tar ibland med mig en dansk pedagog och utvecklingspsykolog, som sdger ’lita
p&’. I Sverige finns det en sddan dvertro pa att du maste ha allt pd bevis, att du méste
ha det pa papper att de kan saker och ting, men lita pa det du ser och det du upptécker.
Vaga lita pa det. For det ar ofta den sanna kunskapen du far se da. Inte bara skriftligt.
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6.3 Respondent 3 - Jasmina

Presentation

Jasmina &r 30 ar och arbetar tredje aret pa en kommunal hogstadieskola. Hon ar legitimerad i
religionskunskap samt idrott och hélsa (IdH) for arbete i gymnasieskolan och undervisar idag
i samtliga fyra SO-amnena och IdH. Hon undervisar en arskurs 8 i SO och ar ansvarig SO-
larare i en mindre blandgrupp som bestar av elever i behov av sarskilt stod samt sarskoleelever.

Jasminas tidigare arbetslivserfarenhet ar arbete pa forskola och séasongsarbete som skidlarare.
Amnesforstaelse

Jasmina berattar att hon tycker att religionskunskap &r ett viktigt &mne i grundskolan eftersom
flera flyktingkriser har lett till att klasserna har blivit mer mangkulturella sa eleverna moter fler
personer fran olika religioner. Med religionskunskaper kan eleverna forsta sin omvarld battre

och se samband i nutiden, till exempel forsta vad olika konflikter grundar sig i.

Jasmina lagger stor vikt vid att det eleverna framst maste fa med sig fran hennes undervisning

ar de stora skillnaderna som finns inom religionerna.

Det jag tycker ar viktigt att formedla till eleverna &r att det finns véldigt manga olika
tolkningar, oavsett vilken religion man séger att man tillhor eller *&r’. Jag brukar séga

lika manga tolkningar som utévande méanniskor. Sa det tycker jag ar viktigt.

| Jasminas undervisning anvénds laromedel pé tva olika satt. A ena sidan kan eleverna anvinda
det for att lara sig fakta om exempelvis varldsreligionerna, men a andra sidan kan materialet

lasas som en 6vning i kallkritik.

Om jag ar transparent med eleverna att vi laser med kritiska 6gon och att man faktiskt
ocksa ar kallkritisk mot sitt laromedel sa tycker jag att man kan anvanda det. Ibland

kan man anvénda det som diskussionsunderlag.

Det kallkritiska forhallningssattet aterkommer i undervisningen nar Jasmina ber eleverna att
vara uppmarksamma pa vad hon sager till dem och vad de sager till varandra for att ingen ska

uttrycka sig for generaliserande om en religion och ge en statisk bild av den.

Jasminas urval gors med stort stéd av amnets centrala innehall och betygskriterier, men dven
med hjalp av inspiration fran de nationella proven. Hon reflekterar 6ver sin roll som ny larare
och tror sjalv att hennes urval och metod kommer att utvecklas mer med aren nar hon é&r

tryggare i sin yrkesutévning. Hon kopplar gérna in nutidsrelevanta héndelser i sin undervisning

33



genom att exempelvis se pa och diskutera nyheter med eleverna men séger att det avsnitt i

kursplanen som beror religionen i samhallet inte &r ett fokusomrade for henne.

Hela avsnittet om religion och samhalle, aven om man kommer in pa det oavsett vad
man pratar om, ar det inte nagot fokusomrade. Hos oss blir det ofta att vi tanker att
man ska ga igenom de fem varldsreligionerna och sen etik och livsfragor. Sen far det
andra liksom bakas in men det far oftast bli vara topics under vara tre ar som vi har
eleverna. [...] Det kommer alltid in oavsett vad du pratar om inom religion och att man
drar paralleller till det som hander idag eller, ja, man behGéver inte ens ga nagot ar,
oftast sa har det ju hant nagot just den veckan som man haller pa som man kan prata

om.
Att mata och bedéma kunskaper i religionsamnet

Jasmina berdttar att hon i stor utstrackning forsoker undvika traditionella prov med sina elever

i religionskunskap.

I religion &r det ju det d&r att man inte vill bli for statisk och att man fortfarande vill
fora fram i en examinationsuppgift att det ar inte bara pa det har sattet. Det ar darfor
man inte vill ha kryssfragor i religionskunskap, speciellt dd@ om man pratar om
livsdskadningar och religioner, att det inte bara &dr pa ’det hér sattet’. Sen ér det ju som,
pliktetik, ja men da kan man ju fraga vad som &r typiskt for pliktetik och da finns det
ett ratt svar men allra helst vill man ju komma ifran den formen sa att de sjalva far

liksom reflektera, diskutera och fundera tillsammans.

| stallet sa forsoker hon variera sina examinationsformer och berattar att hon bland annat latit

sina elever skriva brev, spela in filmer eller pa annat satt forkroppsliga sina kunskaper.

Jag undervisar i alla SO-amnena under ett ar med en Klass, sa har jag forsokt att ha
olika examinationsformer i varje &mne. Sa jag forsoker verkligen, eller — vi, forsoker

verkligen variera 0ss.

Jasmina har delat tva uppgifter som hon har anvant som en del i betygsunderlaget fér sina
elever. Den forsta uppgiften handlar om judendomen dar eleven forst far lasa ett brev (skrivet
av lararen) och sedan besvara det. Brevet ska forestalla komma fran en van till eleven som
jobbar som au pair i en judisk familj utomlands men vannen har inga kunskaper om judendo-
men och staller en mangd olika fragor som eleven behdver besvara. Bland annat beskriver

vannen hur den judiska familjen gar till en synagoga och laser i Toran, foljer kosher, ater en
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fin middag varje fredag och véantar pa Messias men inte forstar vad allt det innebéar. Eleven ska
ocksa i sitt svarsbrev forklara vad det innebér att vara jude och hur man ska leva som manniska
samt forklara vad antisemitism ar for nagot och hur det hanger ihop med att pappan i den ju-
diska familjen blivit trakasserad utanfor en synagoga nyligen.

Den andra uppgiften handlar om forfattaren och den fore detta buddhistmunken Bjérn Natthiko
Lindeblad som 2018 diagnostiserades med ALS och valde i januari 2022 att avsluta sitt liv
genom aktiv dodshjélp. Eleverna ska med hjalp av bakgrund om vad den svenska lagen sager
om dodshjélp motivera och fundera enskilt och sedan i grupp om manniskan sjalv ska kunna

fa bestdmma nar hon ska do samt nar eller om andra kan bestdamma att hon ska do.
Faktorer som paverkar undervisningen och examinationerna

Jasmina beskriver att tiden &r en stor bidragande faktor till varfor hon inte riktigt kan gora det

urval hon 6nskar.

Men det &r tiden, det &r ju det konstanta. Jag tror faktiskt att det ar lite mer sd i SO &n
i de andra @mnena, for man hinner inte med. Sa kanns det. Vissa saker vill man stanna
vid men man kanner att vi maste ga vidare, och vissa saker vill man stanna vid lite

langre och da kanske det ar nagot annat som far lite mindre tid. Sa, det ar ju tid, absolut.

Né&r hon jamfor den tid hon har till forfogande i SO med timplanen for IdH upplever hon en
stor skillnad dar hon inte pa samma satt behdver kompromissa med undervisningsinnehallet pa
idrottslektionerna. Hon passar pa att lyfta att situationen i hennes andradmne blivit battre sedan
idrott och hélsa tilldelades mer tid i timplanen. Hon tror att tidsbristen i religionsamnet till viss
del beror pa att amnet delar sin tid med tre andra &mnen som ocksa de ar stofftata, dar hon

upplever att historia far mest plats men religion minst.

Tiden paverkar dven Jasminas examinationsmetoder och hon beréttar hur hon gérna hade

arbetat mer med muntliga diskussioner i grupper.

Pratar man etik och livsfragor sa ar det mycket battre med diskussioner, dilemman,
situationer. Vi pratade om att var drom for den examinationsuppgiften skulle vara att
sitta och diskutera i mindre grupper under nagra lektioner, men att vi inte kanner att vi
har tiden till det, darfor att det blir tidskravande ocksa vad man ska géra med de
eleverna som man inte har i det dar rummet som man sjalv sitter och diskuterar med.
[...] Och det ar klart att det gar att 16sa men om man verkligen vill ha ut négot av

diskussionen s& méste det fa ta lite tid.
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Utdver tidsfaktorn tar Jasmina hansyn till saval gruppens énskemal som sammansattning. |
hennes mindre elevgrupp, dar eleverna har olika behov av sarskilt stod, anvénder hon sig aldrig
av nagra prov utan finner tid och méjlighet till individuella 16pande kunskapsavstamningar.
Till exempel kan hon lata eleverna se korta filmer som de sedan far aterberétta eller beskriva
vad de ser pa en bild. I den storre klassen hon undervisar ser hon att grupparbeten underlattar,

bade géllande tidsaspekten och hur hon sjalv upplever sitt yrke.

Om jag har en gruppuppgift, da blir ju jag rorlig under den lektionen och kan ge
feedback under den tiden. De kan ocksa stilla fragor ’vénta hur var det med det héar?’
och man kan diskutera med dem, da kanner man ju ocksa av mycket lattare. Sa att
egentligen ar det ju mycket roligare fér mig, om man tanker rent jobbmassigt, sa ar det
mycket bittre med gruppuppgifter och...alltsd andra former 4n prov, verkligen. [...]
Jag tror att de upplever sjalva att det &r slappare om de inte har ett traditionellt prov i
slutet, men jag tror att de lar sig mer under momentets gdng om de har mer som

gruppuppgifter eller som de har filmerna som vi gjort ndgra ganger.

Utover att hon tror att eleverna lar sig mer genom att arbeta med andra examinationsformer én
traditionella prov upplever hon att hennes elever far en lagre stressniva och tycker att lektion-

erna blir roligare att ga till.

Jag tror absolut att de tycker det ar softare for att det inte behover lasa hemma infor
provet och sadant dar. Om jag pratar med eleverna i skolan och frigar *men hur kiinns
det?’ sd kan de svara ’4dh men vi ir sa stressade’, s var det forra veckan nér vi hade
ett prov i historia. S& ar det inte nar jag har andra examinationsuppgifter, alltsa
gruppuppgifter, da ser de ju fram emot lektionen och tar med sig grejer och séger ’ah,

vad roligt’.

6.4 Respondent 4 - Sebastian

Presentation

Sebastian ar 35 ar och ar legitimerad larare sedan sex ar tillbaka i religionskunskap, historia
och svenska som andrasprak (SvA). I dagslaget arbetar han pa en kommunal skola och under-
visar i alla SO-amnen samt SVA i arskurserna 6-9. Innan han borjade pa sin nuvarande arbets-

plats for fyra ar sedan har han arbetat med en mangd olika saker, bland annat har han undervisat
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i SFI, jobbat som vardbitrade, verksamhetsledare och varit aktiv i olika feministiska organisat-

ioner.
Amnesforstéelse

Sebastian tycker att religionskunskap &r ett viktigt amne av flera anledningar. Dels tycker han
att det ar ett &amne som blir mer och mer viktigt eftersom manniskor migrerar vilket leder till
ett mangkulturellt samhalle, dels ser han att manga konflikter idag baseras pa okunskap kring
vad religion &r for ndgot och vad det innebér att vara religios. Han lyfter dessutom sina elevers

framtida roller som ledare i samhallet:

Det &r viktigt om ska man leda ett samhalle som ar mangkulturellt, ska man forsta
varfor vissa manniskor agerar som de gor, man forstar varfor folk blir upprorda over
koranbranning, varfér man det finns hindunationalism i Indien. For att forsta sadana
typer av saker maste man ocksa forsta vad religion &r for nagonting och varfor det &r
viktigt for folk.

Sebastian reflekterar dver vilken kunskap eleverna behover fa med sig och konstaterar att han
ser att de till viss del har svart att forsta att Sverige, som ett jamforelsevis extremt sekulart land,

inte &r normen om man ser till hela varlden.

Jag har ju en niondeklass dar det ar véldigt fa som sjalvidentifierar som religics eller
har nagon typ av tro, och de har ju darfor valdigt svart att forsta att Sverige ar ett valdigt
extremt land nér det kommer till trosuppfattning och behovet av ett community. Vi ar
ju extrema dar, i princip alla andra lander i varlden som man aker till ses man ju som
fattig om man inte har nagon tro eller har nagra ritualer eller sa, och det har de valdigt

svart att forsta. Och darfor tycker jag att religionskunskap ar sa himla viktigt.

Genom Sebastians undervisning hoppas han att hans elever far forstaelse for andra manniskors
satt att vara och leva, bland annat genom att diskutera och svara pa fragor om varfor vissa
manniskor inte ater en viss typ av mat, har en speciell sorts klader pa sig eller firar en sérskild
hogtid.

Sebastians urval upplever han skiljer sig mycket fran sina kollegors och tror att det kan bero
pa flera saker, bland annat alder, uppvéxtmiljo och personlig ideologi och varderingar. Till
exempel sa ser Sebastian att han ar den enda SO-lararen pa sin skola som har ett normkritiskt

perspektiv och pratar om HBTQ-fragor och antirasism.
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Jag tror att om man inte kan se att det finns maktstrukturer i samhallet, om man inte
kan se att det finns en kénsmaktsordning, om man inte kan se att det finns rasism, om
man inte kan se att vissa grupper i samhallet gynnas och andra inte gor det, da tror jag
att det blir valdigt svart att undervisa i SO. Ar det sa att man fortfarande féljer en
laroplan dar det bara handlar om att korvstoppa fakta, da ar det jattejattebra att inte ha
en undervisning som inte bygger pa normer eller ndgonting, men det ju inte varit fallet

sen Igrll.

Undervisningsupplagget tycker han ocksa skiljer sig fran sina kollegors i och med att han fo-

kuserar mycket pa i vilket livsstadium eleverna befinner sig i.

I sjuan hér sd forvantas man kora ’andra kristna inriktningar’, men da kor jag mycket
identitet. Sa att i sjuans kurs ar det mycket fokus pa identitetsutveckling och
identitetsfragor hos eleverna, sa jag jobbar nastan inte ndgonting med de specifika
religionerna da. Jag tycker att det ar valdigt skont, just for att nar man kommer upp i
sjuan sa har de allra flesta borjat komma upp i puberteten och min erfarenhet ar ju att
nar de ar 13-14 ar, det 4r da mycket av de hér fragorna kommer: *vem i hela friden ar
jag?’. Ocksa tillbaka till &mnets syfte, har de inte koll pa sig sjdlva, har de ingen idé
om vilka de sjalva dr, sa ar det ocksa javligt svart att forsta varfor andra ar som de ér.

Sebastian forklarar att han garna skulle vilja bedriva mer samtidsrelevant undervisning dér han

kopplar in omvérlden mer.

Jag skulle vilja jobba mer med att koppla in omvarlden. Men jag upplever inte att det
ar sa latt, men vi tittar pa nyheter och sant, det gor vi ju. De bygger sin bas innan vi
kan liksom flytta fokus. I den nian som jag undervisar i har de varit sa pass svaga, eller
sa lite studiemotiverade snarare, att dar har det varit svart. Dar har jag behovt bygga
basen hos dem, sa det ar forst nu pa varterminen i nian som jag kanner att jag kan ga

utanfor bockerna och géra annat, och inte félja bockerna 100%.

Laromedlen blir en stor hjalp for Sebastian i hans undervisning. Han beskriver att manga av
hans elever har svart att ta till sig fakta fran bocker pa grund av bristande lasforstaelse men att

han arbetar ihardigt med att trana upp den férmagan hos dem.

Nar de borjade har i sexan sa kunde halften av dem inte soka och lasa i en bok. Om jag
sa till dem att *nu ska ni ldsa om riter i judendomen’, sa kunde inte hitta underrubriken

’riter’ 1 sin bok, trots att judendomen bara var tre sidor. Sa att vi har ju verkligen behovt
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trana pa grundlaggande lasforstaelse och de lektionerna de jobbar sjélv, alltsa dar det
varit sjalvstandigt arbete, har det gatt ut p4 att ’lis ett stycke, svara pa frigorna. Lis ett

stycke, svara pé frigorna.’.
Att méata och beddéma kunskaper i religionsamnet

Sebastian anvéander sig i stor utstrackning av den fardiga lararhandledningen i sitt laromedel
nér han ska examinera sina elever. De fordelar han ser med det &r att det bland annat sparar
honom tid och energi att inte behdva utforma helt egna uppgifter, att en fardig matris gor det
enklare att beddma och att forfattarna redan har angett vilka kunskapskrav som testas for varje
uppgift. Tack vare det kan Sebastian enkelt fora anteckningar for varje elev och l6pande pricka
av vilka kunskapskrav som testats och hur manga ganger han sett varje formaga hos respektive

elev.

Jag har tagit inspiration fran de kapitelprov som finns i mitt laromedel och dér &r ofta
den forsta frigan kryssa i ritt svar’. P4 baksidan s ir det resonemangsfragor dar man
kan kryssa i eller vilja ritt alternativ. Jag siger ofta till eleverna att ’Ar det E du ér ute
efter, vill du bara visa att du har koll pa den héar religionen, det har amnet, satsa pa
kryssfragorna’. For det jag ser pa kryssfragorna dr att det hér &r en elev som har
grundlaggande koll, den vet vad det handlar om. Och vill man visa pa en hogre niva,

s gor man resonemangsfragorna ocksa.

Ju aldre hans elever blir desto mer delaktiga gér han dem i valet av examinationsform vilket
gor att han da kan behova utforma egna uppgifter. Han soker da inspiration fran de nationella
proven och ser dar vilka uppgifter som anvénds och vilka kunskapskrav som kan testas. Déare-
mot framhaller han att han inte ir ett jéttestort fan av just skriftliga prov” pa grund av att de
ar tidskravande att ratta och det ar svart att bedoma med vilken kvalitet eleven har analyserat

och resonerat i text.

Men jag har inte riktigt hittat nagon examinationsuppgift som ar lattare. Jag har forra
terminen latit dem lyssnat lite mera pa poddar och nu ska niorna fa gora sin egen
religion for nasta moment som ar att jobba med nyandliga rorelser, new age och sadér.
Och de har fatt gora affischer och projektarbeten som ar amnesovergripande inom SO-
amnet. [...] Men det &r ju inte sant ddr man kan gora hela tiden, man kan inte hélla pa

att ha projekt under hela lasaret.
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Det exempel pa examinationsuppgift som Sebastian har delat for den har undersékningen kom-
mer fran det laromedel han anvander. Lararhandledningen anger att det ar en analytisk typ av
ovning som avser att trana elevernas formaga att “se utifidn och viixla mellan olika perspek-
tiv”. En tillhorande matris forklarar att 6vningen testar tre delar av kunskapskraven i religions-
kunskap: (1) kunskaper om de fem varldsreligionerna och formaga att resonera om likheter och
skillnader inom och mellan dem, (2) elevens formaga att fora resonemang om hur livsfragor
kan skildras i olika sammanhang och hur identitet formas av religioner samt (3) elevens for-

maga att soka information om olika religioner.

Till att borja med ska eleven l4sa en text om vasterlandsk buddhism i sin larobok och darefter
besvara tva fragor for att slutligen gora en egen undersokning. Den forsta fragan handlar om
en svensk inredningsbutik som saljer statyer forestdllande Buddha och eleven ska resonera
varfor butiken saljer just det och inte nagot som forestéller exempelvis Jesus. | den andra fragan
ska eleven med hjalp av den attafaldiga vagen forklara sambandet mellan att Buddha ibland
avbildas med slutna 6gon och den buddhistiska synen pa att manniskan bor koncentrera sig pa
sitt inre i stallet for det varldsliga. | den sista uppgiften ska eleven gora en egen kort undersok-
ning om vasterlandsk buddhism. Med hjélp av en fardig matris ska eleven intervjua tva perso-
ner som ska svara ja eller nej pa fem pastaenden om buddhismen, bland annat att buddhismen
ar en religion som saknar gudar och att buddhismen &r en religion som &r mer fredlig an andra.
Efter genomford undersokning ska klassen eller en mindre grupp tillsammans jamfora sina

resultat med vad som star i laroboken om vésterlandsk buddhism.

Sebastian berattar att uppgiften skapar intressanta diskussioner om vissa religioner kan anses
mer riktiga &n andra och vilka statyer som &r okej och inte att ha i hemmet om man inte &r

troende.
Faktorer som paverkar undervisningen och examinationerna

Sebastian kan identifiera flera faktorer som gor att han undervisar och viljer innehall pa det
sétt han gor men framst lyfter han elevgruppen, att de elever han méter behdver olika typer av

undervisning.

Har jag tillexempel elever som har en muslimsk bakgrund eller & uppvuxna i den
kulturella sfaren upplever jag inte att det ar superviktigt, eller ja, viktigt ar det ju, men
jag behover inte lagga lika mycket fokus pa exempelvis det goda i islam. Ska jag peta
lite, kanske provocera de eleverna lite, sa pratar jag om muslimsk feminism tillexempel

eller pratar om att det finns muslimer som dricker alkohol, att liksom provocera for att
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vacka lite tankar. Dar &r det ju snarare sa att det ar viktigare att de far reda pa fakta om
tillexempel judendomen eftersom det finns sa mycket fordomar. Jag tanker Israel-
Palestinakonflikten i just den elevgruppen. Dar hor de mycket hemma och ser mycket
pa sociala medier. Medan i en grupp dar majoriteten av eleverna ar sa vita
medelklassvensson uppvuxna i en kristen kulturkontext, dar behdver vi prata om varfér
manniskor blir provocerade av att Paludan branner Koranen, vad &r det som hander

med relationen till Turkiet, vad &r det som gor att man branner flaggor och sa vidare.

Sattet Sebastian undervisar pa paverkas ocksa i stor utstrackning av sina klassers dagsform och
harleder sin flexibilitet till sin kompetens som larare. Om eleverna ar stokiga eller pa annat satt
har svart med koncentrationen en dag valjer han i stallet for att till exempel lata eleverna skriva
en uppgift att starta en kortare film eller ta en bit av lektionen utomhus. Han beskriver “Jag
kanner mig sa pass trygg i mina amnen nu sa jag kan satta fingret i vadret och kanna efter hur

klassen mar idag”.

Han ser att klasserna pa hans skola ofta har problem med just koncentration och studiero och
spekulerar i att det beror pa for stora elevgrupper dar ett stort antal elever med olika neuropsy-
kiatriska funktionsvariationer (NPF) forvantas fungera enligt en mall som inte passar dem. Han
namner dessutom problem som uppstar i samband med att eleverna har tillgang till digitala
verktyg som anvands pa fel satt i klassrummet och att det finns nyanlanda elever pa skolan som
placerats i en klass utan studiehandledare. Daremot ser han att forbattringar haller pa att ge-
nomforas i de fysiska klassrummen, bland annat finns det nu tillgang till exempelvis skarmar
som kan placeras mellan eleverna for att de inte ska stdra varandra och det har tagits fram

pausaktiviteter och bildstdd som kan stétta eleverna.

Nar Sebastian valjer vilken form av examination han ska anvanda utgar han dven har fran

gruppen han undervisar och hur val han k&nner den.

Det ar mycket klassammanséttningen som styr hur jag examinerar, vilken typ av
examination jag tror kommer funka i den klassen. Jag & man om att det ska vara
rattvist. Inte réttvist i form av om vissa elever med exempelvis NPF behdver gora en
muntlig examination sa maste alla elever fa géra muntligt, men jag kan inte saga att
ni for gora prov och ni far gora podd’, utan jag forsoker hélla det sa réttvist som
mojligt. | borjan nér jag lar kanna en grupp sa kor jag mycket vanliga prov, for att jag
inte vet hur jag kan pusha eleverna. Men ju mer jag kanner eleverna, desto mer kanner

jag att jag kan utfora examinationsuppgifter som pushar lite. Jag vill ju inte att en
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examinationsuppgift ska vara ’eh, jag behover inte plugga, jag kan lika gérna ga hem’,
men jag vill inte att det ska vara jobbigt heller, jag vill att det ska vara lite dver
komfortzonen. De ska kanna att de maste lasa lite for att klara av det, att de maste gora

nagonting.

6.5 Respondent 5 - Hampus

Presentation

Hampus ar 52 ar och har arbetat inom skolan i 30 &r. Han har ingen lararlegitimation men har
last amneslararkurser i religionskunskap och engelska, vilka ar de &mnen han just nu undervisar
i tillsammans med de resterade tre SO-amnena samt matematik vid en fristdende 6-9-skola.
Dar har han arbetat i 2,5 ar och dessférinnan har han jobbat som vikarie pa andra
hogstadieskolor, som larare pa gymnasiets individuella program, larare i svenska for invandrare

samt vid ett HVB-hem (hem for vard och boende) for ensamkommande flyktingkillar.
Amnesforstaelse

Hampus anser att religionskunskap &r det viktigaste &mnet i grundskolan och beréttar att ”Allt
annat ar for att forsta SO-imnet”. Med religionskunskap ser Hampus att eleverna far en

forstdelse for andra manniskor och olika konflikter runt om i varlden.

Det ar inte religionens fel. Man skyller pa religionen for alla konflikter i varlden, men
det ar inte sant. Vi som religionslarare maste sla hal pa den myten, for det ar inte
religionens fel att det till exempel ar brdk i Nordirland, utan det ar ju bara ett

maktmedel for att ta makten.

Nar Hampus reflekterar 6ver vad han ser som det allra viktigaste i de styrdokument han maste
forhalla sig till i undervisningen sa kommer han fram till att det &r att utveckla elevernas for-

maga till ett kallkritiskt tankande och forhallningssétt.

Kaéllkritiken genomsyrar hela SO-biten for mig. Den tycker jag &r otroligt viktig. Att
man kan titta pa vad ar det folk séger pa sociala medier, vad sager folk inom en
nyhetssandning och varfor sager de det? Vi tar fram olika medier och visar, att man
liksom maste belysa sa att man inte bara tror pa allting vad Rasmus Paludan sager pa
sin TikTok, for det ar livsfarligt om vi bara tror pa det. Pernilla Wahlgren eller Bianca
Ingrosso eller vem det nu kan vara, att sdger de en massa saker och sa ar det sanningar

helt pl6tsligt, den biten &r egentligen det jag tycker &r viktigast i hela laroplanen.
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Hampus forklarar att han tycker att rena faktakunskaper om religionerna ar viktiga, till exempel
att det finns tva huvudgrenar inom islam, men att de kunskaperna ska finnas for att eleverna
ska kunna fora resonemang med dem. Han uttrycker att det ar viktigt att eleverna far tranas i
att tanka sjalvstandigt pa hans lektioner.

Att mata och bedéma religionskunskaper

Den examinationsform Hampus helst vill anvanda sig av ar att lata eleverna halla redovisningar
av olika slag. Till exempel genom att gora digitala bildspel eller fysiska planscher. Han gillar
flera former av muntlig kunskapsavstamning och ndmner seminarium, att skapa poddar och
andra typer av diskussioner. Daremot upplever han att han maste genomféra en del skriftliga

prov “for att ha ryggen fri” vid betygsséttningen.

Hampus beskriver att han forsoker formulera sina provfragor sa att eleverna behdver ta
stallning till olika saker genom att latsas tycka och tdnka som en religios, till exempel sléjans

vara eller icke vara, men dven att han anvander sig av ytligare flervalsfragor.

Det ér ocksé bra att ha sddana fradgor man kryssar 1, ’vad heter de olika helgedomarna?’,
’vad heter de olika bockerna?’, det ér vil ocksa jittebra. Men det bror ju pa, ar det i

sexan eller ar det i attan man haller pa med det?

Forutom tydliga examinationsuppgifter & Hampus noga med att cirkulera i klassrummet och

I6pande stdamma av vad eleverna kan genom att prata med dem.

Jag alskar det, att ga runt och ha diskussioner med var och en, alltsa en och en, tre och
tre och sa vidare. Jag kanske inte bedomer alla elever alla lektioner, men under en
vecka, sag tre fyra lektioner sa borde jag ha hunnit med att sett nagonting i alla fall av

alla elever.

Hampus har valt att dela tva uppgifter som han genomfort med sina hogstadieelever i religions-
kunskap. Den forsta &r en diskussionsuppgift med sex fragor om islam dar eleverna fatt reso-
nera muntligt. Fragorna beror bland annat om kvinnor ar fortrycka i islam (varfor/varfor inte?),
vad som gor en muslim till en muslim och pa vilket satt bibeln liknar eller skiljer sig fran

koranen och hur Jesus liknar eller inte liknar Muhammed.

Den andra uppgiften Hampus har delat beskriver han som ett ’14xforhoér om syskonrelig-
ionerna” kristendom, judendom och islam. Det &r ett skriftligt test med tolv uppgifter dar eleven
kan fa som mest 67 poang. Eleven ska bland annat para ihop begrepp, helgedomar, symboler

43



och foreteelser med ratt religion och kryssa ratt/fel i en tabell med tio pastaenden om islam.
Samtliga fragor ar flervalsfragor eller slutna fragor (exempelvis ange islams fem pelare) foru-
tom den sista dar eleven med egna ord ska forklara fem begrepp. | slutet av testet finns en
betygsmatris fran E till A dar det beskrivs att uppgiften testar dels elevens kunskaper om relig-
ionerna och visar det genom att se samband och beskriva centrala tankegangar och religiésa
urkunder, dels testar elevens formaga att féra resonemang om likheter och skillnader mellan
och inom olika religioner. Till betygskriterierna finns en lista pa hur manga poang som mots-
varar respektive betyg, dar 30 &r E.

Faktorer som paverkar undervisningen och examinationerna

Hampus talar varmt om arbetsplatsen han arbetar pa och berattar att han och hans kollegor har
givits mycket fria tyglar att bedriva den typ av undervisning som de sjalva anser ar bast for
eleverna. Han lyfter speciellt samarbetet med sina kollegor i det &mnesdvergripande arbetet
och framhaller hur det hjalper honom att arbeta samhéllsnara och nutidsrelevant.

Vi ar ju egentligen bara ett spar pa den har skolan sa det gor att vi ar véldigt nara
varandra. Det &r ganska enkelt att skapa forutsattningar for att goéra dmnesovergripande
undervisning. Jag kan komma pé négot har och nu att *du, nista vecka skulle jag vilja
gora det hér’, sd pratar jag med engelskldraren kanske eller ndgon annan och sé gor vi
det och sa blir det! Det ar fantastiskt kul. Om det ar en manniska som dor eller det
hander nagot pa nyheterna idag sa kan vi skapa ett jobb om det pa en gang och det
tycker jag ar en jattevinst att man &r bara ett spar.

Den nutidsrelevanta undervisningen tycker Hampus underlattas ytterligare av att samtliga
klassrum pa hans skola ar utrustade med digitala projektorer. Det tillater honom att pa kort
varsel hitta material som nyhetsklipp eller fotografier som han kan visa for sina elever och

anvanda som en del av undervisningen.

Né&r Hampus pratar om hur han skulle prioritera sitt urval vid en akut tidsbrist framkommer det
att hans eget intresse och kunskaper spelar en viss roll. Han skulle inte ta bort nagot ur
religionsdmnet men déremot dra nytta av att han har tre andra &mnen att kompromissa om tiden

med.

Tyvarr ar det ju de har grejerna som man sjélv tycker ar astrakiga som det kan bli att

man trycker bort...[...] geografi, &r ju en san sak. [...] kartgeografin ar jag ganska
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duktig pd, men det dr den andra biten i geografin som jag inte dr sadér...den dr inte

lika intressant.

Hans egna kunskaper ar ocksa avgdrande nar det kommer till sattet han valjer att undervisa och
examinera. Hampus beskriver att han garna skulle vilja kunna gdéra fler anpassningar for att
underlatta undervisningen for de elever som behdver sérskilt stod men upplever att han inte

besitter ratt kunskap och erfarenhet for det.

Jag har varit lite for blind och kanske att jag kor lite i samma grejs liksom. Sa det ér,

jag vill garna utveckla mig sjalv, det ar nagot jag ska bli béttre pa.

Han beskriver hur han arbetar tillsammans med sina kollegor for att hitta bra satt att anpassa

undervisningen.

Vi diskuterar det otroligt mycket, speciellt pa de har amneskonferenserna som vi har.
Vi pratar ocksa véldigt mycket bredvid lektioner med varandra. Vi tipsar varandra, att
’det hir gjorde jag nu med den killen’ och ’sé hér gjorde vi nu med henne’ och ’sd hir
har vi provat och det funkar inte’. Men det dr svart ibland nér man har en klass pa
trettio elever och sa ar det femton olika anpassningar. Da &r det tufft att bara fa till ett

material att jobba med.

7. Analys

7.1 Analys av lararnas amnesforstaelse

Tidigare forskning i form av Bergs (2014) kategorisering av larares &mnesforstaelse anvands
for att tematisera och kategorisera undersokningens empiriska material. Bergs kategorisering
av amnesforstaelse synliggor fem grundpositioner vilka benamns; kritisk orientering, identi-
tetsorientering, bildningsorientering, fardighetsorientering och objektiv orientering. Berg
framhaller dock att larare ofta har en amnesforstaelse som ror sig mellan dessa positioner och

denna amnesforstaelse ar inte nagot statiskt.

Vid genomforda intervjuer beskriver de utvalda lararna sin syn pa religionsamnet och varfor
de anser att religionsamnet ar ett viktigt amne i skolan. Utifran lararnas utsagor och upplevelser

av det studerade fenomenet, amnesforstaelse, gors denna kategorisering:
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Tabell nr. 1 Kategorisering av lararnas &mnesforstaelse

Larare Amnesforstaelse
Alva Identitetsorienterad
Matilda Identitetsorienterad
Jasmina Kritisk orientering
Sebastian Identitetsorienterad
Hampus Kritisk orientering

Tre av de fem intervjuade l&rarna, Alva, Matilda och Sebastian, visade en identitetsorienterad
amnesforstaelse och detta var den storsta kategorin i genomférd undersékning. Detta skiljer sig
fran resultatet i Bergs undersokning dar identitetsorienterad amnesforstaelse endast var den

tredje storsta kategorin.

Larare med identitetsorienterad amnesforstaelse framholl i sina samtal att religionsdmnet ar

viktigt for att 6ka forstaelsen for sig sjalv och andra manniskor.

Exempelvis lyfte larare att religionsundervisningen syftar till att 6ka forstaelsen for individens
plats i samhéllet, for manniskor fran andra kulturer, fér det mangkulturella samhéllet och att

barn enligt Barnkonventionen har ratt att maéta olika religioner.

En larare beskrev att det var viktigt att eleverna gavs ett religiost sprak for att forsta varandra
och for att kunna reflektera dver livsfragor, en annan larare menade att elever ar framtidens

ledare och i den rollen behover de ha forstaelse for andra ménniskor for att vara framgangsrika.

Den andra amnesforstaelsekategorin som aterfanns vid analys av det empiriska materialet var

kritisk orientering. Denna kategori var dven den nast storsta i Bergs undersokning.

Tva larare aterfanns inom kategorin kritisk orientering, Jasmina och Hampus. De bada framhol|
vikten av att religionsémnet inte kan studeras eller forstas utan kallkritiskt angreppstt.

Jasmina papekade flera ganger att religion inte ar nagot statiskt, att eleverna maste ifragasatta
om nagon sager att en religion &r pa ett visst specifikt satt. Hon menade att det finns lika manga
religioner som utdvare och att laromedel maste lasas kallkritiskt, vilket kan Gppna for

intressanta kallkritiska diskussioner elever emellan.

Det fanns dven skillnader, avseende synsatt, hos larare inom denna kategori av amnesforstaelse.

En larare menade att elever behdver kunskap for att forsta samhallet och de samhallskonflikter
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som religioner skapar, medan en annan larare framholl att konflikter i samhallet beror pa

okunskap om religion.

Hampus poangterade att den viktigaste fardigheten som eleverna kan utveckla &r att tanka
kallkritiskt, att forsta varfor nagon sager pa ett visst sétt och vad den personen vill uppna med
det som sags. Hampus beréttade att han i sin undervisning stravade efter att fa eleverna att
tanka sjalva och att faktiskt vaga tycka nagot, formagor som han upplevde att de ofta till en

borjan saknade.

En del uttalanden som Hampus gjort i genomford intervju visar att hans &mnesférstaende har
inslag av identitetsorienterad amnesforstaelse, men han bedéms &nda framst vara av kritisk
orientering. Detta bekraftar dock Bergs (2014) pastaende att en larare i sin amnesforstaelse kan

rora sig mellan de olika grundpositionerna.

7.2 Analys av faktorer som paverkar lararnas urval och genomférande
| detta utfallsrum har lararnas utsagor avseende vad som paverkar deras urval och genomfo-

rande analyserats och sedan har faktorerna grupperats och kategoriserats.

Det aterfinns tre olika kategorier som paverkar de aktuella lararna i sin yrkesutévning. Dessa
kategorier bendmns: individuella forutsattningar, organisatoriska forutsattningar, elev-
forutsattningar. De individuella forutsattningarna ar lararnas egna @mnes- och pedagogiska
kunskaper samt deras egna varderingar, intressen och ideologier. De organisatoriska forutsatt-
ningarna innefattar tid, bade i religionsdmnets timplan och den tid som lararna behdver lagga
pa andra administrativa uppgifter, det laromedel lararna har eller inte har, organisationens syn
pa larande samt lararnas upplevelse av det kollegiala samarbetet. Slutligen definieras elevfor-
utsattningar som klassernas sammanséttning, individernas maende och eventuella behov av

sarskilt stod.

Nedan redovisas vilka faktorer respektive larare menar paverkar dennes yrkesutévning samt en

kategorisering av dessa faktorer.
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Tabell nr. 2: Kategorisering av faktorer som paverkar de respektive lararnas urval och ge-

nomférande

Larare Faktorer som paverkar urval och Kategorier
genomférande

Alva Egna amneskunskaper Individuella forutsattningar
Laromedel Organisatoriska forutsattningar
Tiden

Matilda Elevernas mognadsniva, att de ar pubertala Elevforutsattningar
Rektor, skolans ledning, tvalararsystem Organisatoriska forutsittningar
Ideologisk syn pa elever och larande

Jasmina Gruppens dnskemal och sammansattning Elevforutsattningar
Andra larares @amnesforstaelse och metoder Organisatoriska forutséttningar
Amnets stofftithet
Tiden

Sebastian | Lérarens egna vérderingar, uppvéxt, alder, ideologi | Individuella forutsattningar

Elevgruppens sammansattning Elevforutsittningar

Vilket livsstadium eleverna befinner sig i . . . vre -
_ Organisatoriska forutsattningar
Dagsformen hos klassen som undervisas

Bristande lasforstaelse hos eleverna
Laromedel
Hampus | Tid Individuella forutsattningar

Egna intressen och &mneskunskaper Elevforutsttningar

Behov hos elever som kraver anpassningar ] ) . L
. ) ) Organisatoriska forutsattningar
Onskan om att eleverna gors delaktiga

Kollegor och samarbete med dessa

Organisatoriska forutsattningar, en god ledning

Att tre kategorier aterfinns efter genomford analys kan tolkas som att analysen till viss del ar
ytlig eller bristfalligt genomford enligt Dahlgren och Johansson (2019) som menar att ett lagt

antal kategorier innebar en noggrant genomford analys.

Att analysen skulle vara ytlig anses inte vara fallet utan resultatet i utfallsrummet tolkas som
att det finns ett flertal faktorer som paverkar lararens urval och genomférande. Samt att det
finns en komplexitet i att vara en larare som stravar efter att genomfora kvalitativ och god

undervisning.

Aven om organisation och ledning méjliggor kollegialt samarbete och lararens personliga

amneskompetens och engagemang ar stort kan anda undervisningens kvalité vara lag pa grund
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av utmaningar avseende forutséattningar hos elevgruppen, individuella elevbehov och &mnets
tidsbrist.

Vidare konstateras vid genomford analys att olika ramfaktorer paverkar larare olika mycket.

Hampus framholl att den goda ledningen och gott samarbete med kollegor tog fram det basta i
hans undervisning, daremot stressades han av att hans egen kunskap om anpassningar inte var

tillrackligt god, vilket paverkade hans undervisning och dess kvalité.

Matilda som arbetat en langre tid och kande sig valdigt trygg bade avseende pedagogisk
kunskap, dmneskunskap och styrdokumenten menade att det var framst ledningen och deras
installning till larande hos eleverna i kombination med elevernas mognadsniva som paverkade

hennes val och genomférande.

Alva menade att med anledning av att hon inte &r behdrig i religionskunskap och saknar en del
av amneskunskaperna paverkar detta hennes urval och det genererar ofta stress och en kansla

av att tiden inte racker till eftersom hon undervisar i ett stort antal klasser.

Jasmina som inte undervisat lange, utan &r relativt nyexaminerad, menar att hon inte hittat sin
roll som ldrare riktigt &nnu och hon pratar ofta i ”vi-form” om hur hon och hennes dldre kollega
diskuterar upplagg for undervisningen. Hon ger ocksa uttryck for en kénsla av att tiden aldrig
riktigt racker till for att amnet ar sa stofftatt.

Precis som Dahll6f (1967, 1971) och Lundgren (1972) konstaterade vid utformandet av
ramfaktorteorin, finns det dven i denna undersékning ett samband mellan ramfaktorer som tid,
elevernas forkunskaper och styrdokument nér l&rarna utformar sin pedagogiska kod som avser

deras damnesuppfattning, urval och didaktiska metod.

7.3 Analys av lararnas utévande av samtidsrelevant undervisning
Efter genomford undersdkning konstateras att lararnas bendgenhet till samtidsrelevant under-

visning ar valdigt individuell och det varierar fran larare till larare.

Vad som paverkar lararna, vilka faktorer som avgér huruvida de bedriver samtidsrelevant

undervisning utgar fran lararnas egna utsagor angaende majligheten/tillampandet av detta.

Nedan redovisas hur de respektive intervjuade lararna kategoriserats avseende utdvande av

samtidsrelevant undervisning.
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Tabell nr. 3: Kategorisering av lararnas alder, behorighet i religion och benéagenhet till sam-

tidrelevant undervisning

Larare Alder ' Behérig | Bedriver samtidsrelevant undervisning

i religion
Alva 40 ar | Nej Nej, bara om det passar det moment hon arbetar med
Matilda 54ar | Ja Ja, det &r det dmnet handlar om
Jasmina | 30ar |Ja Ja, ser pa nyheterna och talar om det som skett
Sebastian 35ar | Ja Nej, vill men tvingas folja laroboken
Hampus | 544ar | Nej Ja, det ar det amnet handlar om

Aven om Hampus inte ar behorig larare s har han mycket goda amneskunskaper i religions-
kunskap tack vare en nastan helt slutford lararutbildning, vilket eventuellt kan vara en faktor

till att han kénner sig trygg med att undervisa om olika &mnen och ofta med hog samtidrelevans.

| tabellen framgar att aldre larare som undervisat under en langre tid & mer benagna till
samtidrelevant undervisning an de yngre. Detta framgick dven i intervjuerna med dessa larare.
De éldre mer erfarna lararna ansag aven att samtidsrelevant undervisning var nodvandig for att
uppna amnet syfte och for att eleverna skulle utveckla forvantade formagor och kunskaper.
Matilda betonade att hennes goda dmneskunskaper och beprévade erfarenhet gor att hon litar
pa att hon kan hantera kansliga amnen, att hon tors bjuda in till diskussioner dar allas rost far
horas och hon menade att amnet hélls levande genom att lararen ar uppdaterad om vad som

hander i varlden.

Detta skiljer sig helt fran den undersékning som Knutas (2008) genomfort dar resultatet var det

motsatta, de yngre lararna var i hans studie mer bendgna till samtidsrelevant undervisning.

De yngre lararna som intervjuats i denna undersdkning anger flera anledningar till att de inte
undervisar om dagsaktuella hadndelser. Alva menar att hon behdver folja laroboken till stor del
for att hon saknar &mneskunskaper, att hon inte hinner med om hon avviker fran boken och att

hon redan ka&nner en stress kring &mnets stofftathet och att hinna med.

Sebastian anger att han inte undervisar om dagsaktuella handelser trots att han egentligen vill
det. Han vill utmana eleverna till att tanka normkritiskt och fa dem att forsta maktstrukturer i

samhallet och inom religioner, men han anger att det inte gar for att eleverna ar omotiverade
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eller svaga studieméssigt. Sebastian kanner sig valdigt trygg i sin amnesforstaelse och till skill-
nad fran Knutas (2008) slutsats, att nyexaminerade larare forlitar sig pa aldre kollegors bepro-
vade erfarenhet, sa har Sebastian identifierat en egen pedagogisk kod som han valjer i stallet
for att gora som &ldre kollegor alltid gjort utan hansyn till samhé&llsutveckling och maktstruk-

turer i samhallet.

Jasmina bedéms bedriva samtidsrelevant undervisning da hon tittar pa nyheterna med klasserna
hon undervisar och pratar om det som hander i varlden. Hon menar att hon i sitt urval inte
lagger fokus pa relationen mellan religioner och samhallet. Hon skapar inte ett eget arbets-
omrade om just delen som avser religioner och samhéllet utan det sker I6pande i hela hennes
undervisning. Det hon forsoker hinna med och prioriterar i sitt urval ar de fem varldsreligion-
erna, etik och slutligen livsfragor. Jasmina reflekterar ocksa over sin roll som nyexaminerad
larare och hon tror att hennes urval kommer forandras nar hon far mer erfarenhet och att hon
nu uppskattar en aldre kollegas erfarenhet, vilket &r i enlighet med vad Knutas (2008) konsta-

terar i sin forskning.

7.4 Analys av lararnas examinationsuppgifter och vilken kunskap som efterfragas i
dessa examinationsuppgifter

Den fraga som stalls till det empiriska materialet vid genomférandet av denna analys &r: syn-
liggors den amnesforstaelse som lararna kategoriserats in i vid tidigare analys (utifran en kate-
gorisering av Berg (2014) i lararnas examinationsuppgifter som tillhandahallits undersok-

ningen?

Nordgren och Odenstad (2017) belyser att det ar viktigt att examinationsuppgifter och den
undervisning eleverna givits harmoniserar med styrdokument. Vidare hévdar de att en larares
amnesforstaelse synliggors i lararens prov och ar en direkt indikation till eleven vilken kunskap
som l&raren anser &r relevant samt vad eleven forvéntas ha lart in efter genomforda moment

och efter att ha deltagit i l&rarens undervisning.

Vid analys av examinationer har denna kategorisering enligt Bergs (2014) amnesforstael-

sekategorisering vidtagits:
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Tabell nr. 4: Vidtagen kategorisering och exemplifiering av fragor infor analys

Karaktar

Exempel

Bildningsorienterande fragor:

Identitetsorienterande fragor:

Kritiskt orienterande fragor:

Faktafragor utan resonemang

Hur individer eller grupper paverkas av religioner
Individers handlande efter etiska modeller/principer
Likheter/skillnader inom/mellan olika religioner

Inneborden eller konsekvenser av dessa olikheter/likheter

Utifran denna kategorisering har de aktuella lararnas examinationsuppgifter analyserats.

Tabell nr. 5: Tabell 6ver lararnas identifierade amnesforstaelse och den fragekaraktar som

aterfinns i lararnas examinationsuppgifter.

Larare: Amnesforstaelse Karaktar pa kunskap som efterfragas, vilka
fragor stalls?

Alva Identitetsorienterad Bildningsorienterande fragor
Identitetsorienterade fragor

Matilda Identitetsorienterad Identitetsorienterade fragor

Jasmina Kritisk orientering Bildningsorienterande fragor
Identitetsorienterade fragor

Sebastian Identitetsorienterad Bildningsorienterande fragor
Kritiskt orienterande fragor

Hampus Kritisk orientering Bildningsorienterande fragor

Identitetsorienterade fragor

Kritiskt orienterande fragor

| de examinationsuppgifter som analyserats framtrader fragor av olika karaktir. Endast

Matildas uppgifter 6verensstammer med den amnesforstaelse som hon uttrycker och de for-

magor/kunskaper hon efterfragar att eleverna redovisar.

Alva har tidigare i analysen kategoriserats som en larare med en identitetsorienterad am-

nesforstaelse. Hennes examinationsuppgifter, eller prov som det framst handlar om, ar dock till

storst del av faktakunskapskaraktar utan resonemang, men med ett litet inslag av resonerande

uppgifter. Nar Alva far fragan om hur hon ser pa prov och vilka kunskaper som efterfragas
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menar hon att hon behdver testa faktakunskaper och se till att dessa kunskaper finns hos ele-
verna for att eleverna i nasta skede ska kunna visa pa djupare forstaelse och resonemang. Denna
asikt delar &ven Nordgren och Odenstad (2017). Denna typ av fragor aterfinns i allas examin-
ationsuppgifter forutom Matildas.

Alva ar kritisk mot sig sjalv bade avseende undervisning och examinationer och menar att hon
med anledning av att hon har goda @mneskunskaper i historia har en tendens att fokusera pa
dessa delar (historiska och faktatunga) i bade undervisning och i sina prov. Detta ar aven synligt
i hennes examinationsuppgifter och det forefaller finnas en viss dissonans mellan vad Alva

uppfattar som dmnets syfte och vilka kunskaper hon efterfragar och examinerar.

Jasmina har en kritisk orientering avseende amnesforstaelse men i materialet som delgivits
fanns inga uppgifter dar eleverna uppmanades att ifragasatta, se fran olika perspektiv eller kri-
tiskt granska pastaenden. Trots att hennes examinationsuppgifter ar kreativt uppformade upp-
gifter, inte traditionella prov utan i stéllet brevskrivning, mojliggor de for eleven att redovisa
flertalet faktakunskaper utan nagot djupare resonemang och det kritiska forhallningssattet blir

osynligt.

8. Diskussion

8.1 Resultat och analysdiskussion samt forslag pa framtida forskning

Ramfaktorer i forhallande till den likvardiga skolan och undervisningens urval

Den svenska skolan ska enligt skollagen vara likvérdig inom varje skolform och alla elever ska
fa en utbildning dér de utvecklar sdval demokratiska varden som en forstaelse for manskliga
rattigheter. A ena sidan gar det att se en tydlig samstimmighet hos de intervjuade lararna dar
alla, oavsett amnesforstaelse, anser att religionsamnet ar viktigt for att kunna forsta andra man-
niskor — en grundférutséttning for ett demokratiskt forhallningssatt. A andra sidan framgar det
att pa grund av lararnas amnesforstaelse, deras individuella uppfattning om vad religionsamnet
ska syfta till, i hog grad paverkar det urval de gor vilket i forlangningen direkt avgor vilka

kunskaper eleverna kan Idmna grundskolan med.

Att tva ldrare har konstaterats ha samma amnesforstaelse ar ingen garanti for att deras urval
blir liknande. Bade Hampus och Jasmina har en tydlig kritisk orientering i religionsamnet dar
de tycker det ar viktigt att med kallkritiska perspektiv forsta religiosa foreteelser. De bada har

berort amnet religiosa konflikter i sina intervjuer men ger olika bilder av dem. Jasmina anser &
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ena sidan att religiosa konflikter uppstar pa grund av att parterna har olika tro eller missuppfat-
tar varandra. Hampus & andra sidan anser att religiosa konflikter ska forstds som en maktkamp
mellan olika grupperingar som i grunden inte har nagot alls med gudatro att géra. Bada syns-
atten ryms inom ett kritiskt perspektiv men ger antagligen helt olika typer av undervisning.
Detta ar ett fenomen som kan studeras ndarmre genom att analysera den praktiska undervis-

ningssituationen i klassrummet.

Tillsammans med lararens amnesforstaelse paverkas urvalet dessutom av individuella in-
tressen. Det framgar att Hampus vid behov prioriterar bort saker han sjélv finner mindre intres-
sant, som geografi till forman for mer religion eller historia, och Alva anser att hennes relig-
ionsundervisning har en for stor tyngd vid religionshistoria pa grund av att hon &r legitimerad
i historia och har ett storre intresse av det. Dessutom kan larares privata varderingar och ideo-
logier lysa igenom vid urvalet vilket kan ses ndr Sebastian, som i tidigare yrkesliv varit aktiv
inom olika feministiska organisationer, uppger att han lagger stor vikt vid ett normkritiskt per-
spektiv jamfort med sina andra kollegor. Att Sebastians urval styrs av hans underliggande ide-
ologier och vérderingar bekraftas av Evans (1994) teori om att amnesforstaelse dr nagot som

ar forutbestamt redan innan en larare har valt sin karriar.

En individuell faktor som paverkar undervisningen ar lararnas kompetens. | enighet med
Shulmans (1986, 1990) PCK-teori gar det att se att olika larare agerar olika beroende pé deras
individuella styrkor och svagheter och att dessa tillsammans skapar lararens &mnesforstaelse.
Matilda har i férhallande till de andra lararna en mer gedigen utbildning och hon upplever sig
inte Overhuvudtaget som laroboksstyrd utan kan med sin stora @mneskompetens gora ett sjalv-
standigt urval. Detta kan kontrasteras mot Alva som inte &r legitimerad i religionskunskap och
haller sig valdigt noga till det urval som hennes laromedelsforfattare gjort. Hampus, som ole-
gitimerad larare, upplever att han saknar (special-)pedagogisk kompetens som hindrar honom

fran att gora de individuella anpassningar han ser att han behéver gora for sina elever.

Knutas (2008) havdar att PCK-teorins paverkan pa en larares amnesforstaelse inte kan ap-
pliceras pa nyexaminerade larare for att de helt enkelt saknar en egen amnesforstaelse. Deras
syn pa amnet kommer, enligt Knutas, fran andra mer erfarna kollegor. Detta fenomen gar att
identifiera hos Jasmina som &r en relativt nyexaminerad larare som arbetat i tre ar. Hon formu-
lerar sig anmarkningsvart ofta i vi-form nar hon pratar om den undervisning hon bedriver och

det kan antas bero pa att hon i hog grad lutar sig mot sina kollegors beprovade erfarenhet.
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Knutas (2008) teori stimmer dock inte alls pa Sebastian, som ocksa anses vara en relativt ny-
examinerad larare med sina sex ar i yrket. Han beskriver tydligt att hans urval och syn pa re-
ligionsamnets syfte skiljer sig valdigt mycket fran sina kollegors, vilka till exempel inte tillam-
par ett normkritiskt perspektiv i sin undervisning.

Utover dessa skillnader som bestar av individuella ramfaktorer finns organisatoriska ram-
faktorer som i stor utstrackning hotar skolans likvérdighet. Tre av de intervjuade l&rarna anser
att den tilldelade tiden ar nagot som i hog grad paverkar utformandet av deras undervisning
och begransar dem. Till exempel framhaller Alva att hon pa grund av sin tjansts utformning
inte kan lata sina elever gora saker som storre redovisningar eller grupparbeten pa grund av att
hon helt enkelt inte hinner. Jasmina uppger att hon inte hinner med allt hon vill undervisa om
pa grund av amnets stofftéithet i forhallande till &mnets timplan. Med bakgrund av detta kan det
konstateras att Regeringskansliets utredning av en uttkad timplan for SO-amnet i grundskolan
ar hogst relevant eftersom fler undervisningstimmar skulle kunna underlétta lararnas metoder
och urval. Matilda lyfter att det som till viss del begransar hennes undervisning ar organisat-
ionens syn pa larande och saknar det tvalararsystem hon hade pa en tidigare arbetsplats. Hon
anser att det kollegiala samarbetet &r viktigt for att kunna bedriva en kvalitativ undervisning,
nagot hon inte kanner forutsétts av den nuvarande arbetsplatsen. Hampus upplever, att hans
arbetsplats, i rak motsats till Matildas, i hdg grad mojliggor en kvalitativ undervisning genom
att stotta det kollegiala samarbetet vilket i forlangningen ger en, enligt honom, battre och mer

engagerande undervisning.

Studiens tredje identifierade ramfaktor, elevforutsattningarna, ar aven den nagot som paverkar
uppdraget att bedriva en likvardig undervisning. Bade Matilda och Sebastian beskriver att de
differentierar i sin bedémning av eleverna, dar Matilda garna later sina kunskapssvaga elever
spela spel och samtidigt muntligt forklara religiosa foreteelser som examination och Sebastian
uppmuntrar till fokus pa en viss typ av fragor for att na ett E. Hampus a andra sidan beréttar att
han inte arbetar pa det séttet for att han saknar specialpedagogisk kompetens som later honom
gora den har typen av differentieringar. Alltsa gar det att konstatera att olika elever méats med
olika sorters bedomningar och det &r till viss del direkt avhangigt lararnas organisatoriska och
individuella forutsattningar. SPSM slar fast att den svenska skolan ska vara kompensatorisk
men med bakgrund av den har studien finns det flera faktorer som oméjliggor det uppdraget i

dagsléget.
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Ytterligare en faktor som ryms i kategorin for elevforutsattningar ar den grad av delaktighet
eleverna tilldelas i undervisningen och val av examinationsmetod. Knutas (2008) anger att ele-
vinflytande &r nagot som ger upphov till dissonans mellan vad en larare vill gora i klassrummet
och vad som faktiskt gors. Det gar att bekréafta i Sebastians intervju dar han till stor del later
elevernas dagsform avgora vilken typ av lektion han ska halla. Detta exempel pa eventuell
dissonans bor daremot inte ses som en brist utan forstas som en hog pedagogisk kompetens och
flexibilitet.

Man kan konstatera att de intervjuade lararna uppger en mangd skilda faktorer som mest
avgorande for deras undervisning. Samtidigt kan det slas fast att alla larare har exakt samma
timplan att forhalla sig till, men inte alla larare anger att tiden ar det storsta hindret. Av detta
konstateras att olika faktorer vager olika tungt for olika larare. Samtliga fem intervjuade larare
lyfter ndgon form av organisatorisk ramfaktor som begréansar deras undervisning, vilket leder
fram till slutsatsen att de enskilda verksamheternas ledning i viss man vager tyngre for skolans

likvardighetsuppdrag &n de lagstiftade styrdokumenten.

| denna begréansade studie konstateras att skolans likvardighet kan brista pa grund av ett flertal
ramfaktorer som identifierats, daribland lararnas egna amnesforstaelser, vilket gor att den har
typen av studier blir hogst relevanta. En férhoppning ar att denna studie inspirerar fler framtida
undersokningar pa samma omrade for att utoka det empiriska underlaget. Denna studie kan
dessutom ligga till grund fér matnyttiga kollegiala diskussioner om just amnessyn och

ramfaktorer vilka eventuellt kan leda till 6kad likvérdighet i den svenska skolan.
Amnesforstaelsens paverkan pa examinationer

Berg (2014) och Evans (1994) konstaterar att larares amnesforstaelse inte ar statisk och den
har undersokningen konstaterar detsamma, att @mnesforstaelsen bor ses som ett spektrum dar
lararna kan véxla mellan olika positioner, dock med en tydlig grundhalining. Det gar att se i
tabell 5 Gver lararnas amnesforstaelse och den forstaelse som framkommer i de undersokta
examinationsuppgifterna att en viss dissonans rader. Till exempel framstar Alvas damnesforsta-
else som tydligt identitetsorienterad i den genomfdrda intervjun men i de undersoka examinat-

ionsuppgifterna aterfinns enbart ett bildningsorienterat perspektiv.

Nordgren & Odenstad (2017) slar bestamt fast att ett prov svart pa vitt visar en larares amnes-
och kunskapssyn, men ur ett perspektiv dar amnesforstaelsen ska ses som ett spektrum kan det
inte rada nagon dissonans mellan en larares amnesforstaelse och hens examinationsuppgifter.

Da kan man konstatera att Alva, i det har fallet, ror sig mellan bade en identitetsorienterad
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position och en bildningsorienterad. Dissonansen som kan finnas kan daremot vara mellan
vilka kunskaper lararen tror sig vérdeséatta och vilka hen faktiskt soker i examinationsuppgifter.
For att kunna konstatera om det finns en sadan dissonans i en larares praktik behover en storre
studie goras dar ett betydlig storre examinationsunderlag analyseras. Nordgren & Odenstad
(2017) framhaller dessutom vikten av att larares undervisning och larares examinationer maste
harmonisera, nagot som inte gar att avgora i denna undersokning eftersom den faktiska

undervisningen i klassrummet ej har studerats.

8.2 Metoddiskussion och forslag pa framtida forskning

Den kvalitativa metoden har tjanat undersékningen val tack vare de djuplodade svar som kun-
nat ges i de semistrukturerade intervjuerna. Den fenomenografiska metoden och analysen har
aven den varit effektiv, sarskilt i kombination med den deduktiva ansatsen dar ett antal teore-
tiska hypoteser sokts bevisats eller motbevisats. | den fenomenografiska metoden ligger styr-
kan saval som svagheten i att det som undersokts endast &r respondentens personliga upplevelse
av ett fenomen. Tack vare den metoden kan undersdkningen i resultatet presentera de indivi-
duella lararnas uppfattning kring religionsamnets essens. Men pa grund av samma metod &r det
inte majligt att gora nagra generella slutsatser som kan galla for en storre grupp méanniskor.
Darfor gor denna studie inget ansprak pa att tala for en hel lararkar utan resultatet galler enbart
de undersokta lararna.

| framtida studier bor ett storre antal larare intervjuas. Forhoppningen for denna studie var till
en borjan att tala med cirka 10 aktiva amneslarare, men pa grund av olika anledningar,
beskrivna i metodkapitlet, intervjuades fem. Utover ett storre urval foreslas framtida forskning
pa detta omrade befinna sig i didaktikforskningens forsta dimension som beskriven av Osbeck
(2011). Dér denna studie har gjort undersékningar i den andra och tredje dimensionen (fore
och efter en ténkt laroprocess samt undersokningar av enskilda komponenter) bor den forsta
dimensionen, forskning i undervisningssammanhanget bedrivas. Genom att studera fragor om
amnesforstaelse, ramfaktorer, samtidsrelevant forskning samt examinationer i en klassrumssi-
tuation gar det att se samband och/eller dissonans mellan vad lararen tror sig formedla for
kunskaper och vilka kunskaper hen faktiskt formedlar i ett klassrum. Framtida forskning pa
amnet skulle dessutom kunna involvera ett elevperspektiv for att synliggdra vad som faktiskt

lars in.
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Ett storre underlag skulle dven gynna de slutsatser som kan dras angaende de examinat-
ionsuppgifter som genomfors. For denna studie gavs en forhallandevis 16s definition pa exam-
inationsuppgift till de intervjuade lararna vilket kan vara en anledning till att de uppgifter som
mottogs for analys var valdigt olika varandra. Att undersdka samtliga uppgifter som en larare
gor under en termin eller ett lasar skulle ge en mer rattvis bild av den @mnesforstaelse som
framkommer i examinationsuppgifterna jamfort med de stickprov som gjorts i denna studie.
Det &r viktigt att poéngtera att denna undersokning aldrig har syftat till att bedoma lararnas
prov och examinationer for att faststélla om de &r bra eller inte utan bara analyserats for att

synliggdra amnesforstaelsen.

Intervjuguiden som har anvants har i ett tidigt skede omarbetats efter genomford pilotstudie
och den bilaga (2) som bifogats &r den som anvénts i studien. Dar aterfinns en del fragor om
exempelvis de nationella proven i SO — fragor som gav mycket intressanta svar ur ett storre
perspektiv men som inte togs med i undersokningens resultat eftersom de inte passade studiens

syfte.
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Bilaga 1 — Missivbrev
Hej kéra SO-larare!

Stort tack for att vi fatt komma i kontakt med Dig gallande vart examensarbete.

Vi &r tva ambititsa, snart fardigexaminerade, lararstudenter med ingangsamne
religionskunskap som nu genomfor det sista examensarbetet. Syftet med vart arbete ar att
undersoka larares @amnessyn och vilka examinationsformer som anvands for att fa syn pa och
beddma elevernas kunskaper. Detta innebdr att vi vill undersdka vilken typ av
examinationsuppgifter som anvénds, om vissa former av uppgifter & mer framtradande an
andra och om det finns ndgot samband mellan &mnessyn och examinationsformer.

Vart arbete grundar sig pa kvalitativa intervjuer samt analyser av tillhandahallet
beddmningsunderlag som examinationer och andra uppgifter som kan ha anvénts i formativt
syfte.

Vi skulle valdigt garna fa méjligheten att vid en intervju fa ta del av dina ovarderliga tankar,
material och erfarenheter av att undervisa i religionsamnet pa hogstadiet. | vart urval finns
saval legitimerade som olegitimerade religionslarare.

Intervjun forvantas ta cirka 1,5h och efter genomford intervju énskar vi fa ta del av de
examinationsuppgifter som du anvant dig av vid ett valfritt moment i
religionsundervisningen. Sjélvklart féljer och tillampar vi radande forskningsetik. Detta
innebar att vi dels behdver ditt godkannande att spela in intervjun som genomfors, dels att ditt
deltagande i var undersokning ar helt anonymiserat och att dina svar inte pa nagot satt kan
harledas till dig eller kan komma att anvéandas i annat syfte an for vart examensarbete. Du kan
ocksa nar som helst vélja att avbryta ditt deltagande i studien.

Om du &r intresserad av att delta i undersokningen eller veta mer sa ar du varmt valkommen
att svara i vandande mail. Intervjuerna kan genomforas saval fysiskt som digitalt.

Ditt deltagande &r ovarderligt for oss i arbetet med var allra sista uppgift innan vi ser fram
emot att vara en framtida kollega till Dig!

Vanligen

Kristin “Kicki” Bjellman & Malin Uygur
Amneslararprogrammet, Hogskolan Gavle ingangsamne religionskunskap
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Bilaga 2 — Intervjuguide
Intervjuunderlag

Innan intervjun inleds sakerstall med respondenten:

Att inspelning godkanns.
Att intervjuaren far ta del av lararens aktuella
examinationsuppgifter/bedémningsunderlag efter genomford intervju.

Presentation/Inledning

©No A

Hur gammal &r du?

Hur lange har du arbetat som larare?

Ar du legitimerad?

Om ja— i vilka @mnen och pa vilket stadie (1-6, 7-9, Gy)?
Vilka &mnen undervisar du i?

Hur manga olika klasser undervisar du?

Hur lange har du arbetat pa den aktuella arbetsplatsen?
Arbetar du pa en kommunal eller fristdende skola?
Tidigare arbetslivserfarenhet

Amnesforstaelse

5.

. Tycker du att religionskunskap ar ett viktigt &mne i skolan?

Har din forstaelse for amnets syfte forandrats under din tid som larare?
(Varfor?)

Tycker du att du ges mojlighet att bedriva den undervisning du énskar i dina
klasser?

(Om inte — vad beror det pa? Vad skulle mojliggora detta?)

Hur ser du pa méjligheten att féra in samtida handelser eller populéarkulturella

uttryck i undervisningen?
(Vad mojliggor? Vad begransar? Kan det utvecklas?)
Finns det nagon del av kursplanen som vager tyngre &n nagon annan for dig?

(Nagon specifik formaga eller kunskapsomrade?
* Vilken del av kursplanen skulle du prioritera hogst/lagst vid akut tidsbrist?
* Finns det nagon atgard du skulle vidta for att undvika att prioritera bort nagot?)

Att mata kunskap och bedéma religionskunskaper

1.

Finns det nagon examinationsform som du anvander dig mer eller mindre av?
(Varfor?)

Hur ser du pa de nationella proven i religionskunskap?

(Bra/daligt, stressfaktor, inspiration)

Anvéander du dig av olika examinationsformer for olika formagor/omraden?
(Varfor?)

Vad paverkar utformandet/valet av examinationsuppgifter?

(\Varfor? Hur?)
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