) )
HOGSKOLAN
I GAVLE

AKADEMIN FOR TEKNIK OCH MILJO

Avdelningen for elektroteknik, matematik och naturvetenskap

Matematikundervisning for andrasprakselever

Larares uppfattningar om likvardighet och inkludering
samt faktiska undervisningsstrategier

Caroline Glimtsjo
2023

Examensarbete, Avancerad niva, 30hp
Matematik
Grundlararprogrammet med inriktning mot arbete i grundskolans arskurs 4-6

Handledare: Yukiko Asami-Johansson
Examinator: Mikael Cronhjort






Sammanfattning: Rapporter visar att elever med utlindsk bakgrund presterar simre i
matematik &n elever med svensk bakgrund i grundskolan. Vad det beror pa dr inte faststéllt men
socioekonomisk bakgrund, det svenska skolsystemets kapacitet for att utbilda elever med
utlindsk bakgrund och sprakkunskaper i svenska diskuteras som mojliga orsaker (Skolverket,
2019). Syftet med detta examensarbete dr att undersoka ldrares uppfattningar om likvardighet
och inkludering i matematikundervisning nir det géller andrasprikselever, samt deras faktiska
undervisningsstrategier. Fyra undervisande ldrare i mellanstadiet och en studiehandledare
intervjuades. Intervjuerna transkriberades och materialet analyserades sedan genom kodning
och tematisering for att hitta gemensamma monster men ocksé skillnader. Resultatet visade att
alla larare uttrycker att andrasprékselever ska fd den undervisning de behover och att alla elever
ska vara med. Hur ldrare sedan arbetar i matematikundervisningen for att uppné detta skiljer
sig &t. Det var en ldrare som stack ut i sin matematikundervisning da hen frimst utgér fran
arbete 1 helklass och ett flersprakigt forhallningssétt. Gemensamt for alla ldrare &r att de anser
kartlaggning, Oversittning och begreppsutveckling samt stottning av andrasprakselever som
sarskilt viktigt i matematikundervisningen.

Nyckelord: andrasprakselever, flersprakig undervisning, inkludering, likvirdighet,
matematik, undervisningsstrategier
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1 INLEDNING / BAKGRUND

Vi lever i en virld dir internationalisering &r ett faktum, aldrig tidigare har ménniskor rort pa
sig sa mycket dver landsgranserna. Med denna rorlighet star larare infor nya utmaningar, sdésom
att mota elever med olika sprakliga och kulturella bakgrunder i undervisningen och se till att
alla elever far en likvardig utbildning i syfte att uppné kunskapsmalen. Med den mangfald som
finns 1 dagens samhélle kommer ocksa mdjligheter 1 barn och ungas utveckling tillsammans 1
skolan (Cummins, 2017, s.13—19).

Matematik &r ett av kdrndmnena i grundskolan vilket eleverna som regel méste ha minst betyget
E i for att vara behoriga till gymnasiet. Statistik visar att elever med utldndsk bakgrund presterar
samre 1 matematik dn elever med svensk bakgrund (Skolverket, 2022d). Sprakliga och
kulturella utmaningar diskuteras som tvé troliga faktorer till detta (Myndigheten f{or
skolutveckling, 2008). En vanlig missuppfattning &r att matematik inte &r sdrskilt
sprakberoende (Petersson & Norén, 2017). Det kan ddrmed antas vara enklare for elever som
inte har svenska som modersmal (i det hér arbetet kommer jag bendmna de som
andrasprdkselever) att fa ett godként betyg 1 amnet jimfort med andra &mnen. Tvirtemot denna
id¢ har elevers sprakliga kunskaper stor betydelse for deras mdjlighet att uppnd kunskapsmalen
1 matematik och dmnet har didrmed en hogst spréklig dimension (Myndigheten for
skolutveckling, 2008).

Utbildningen 1 Sverige ska vara likvirdig for alla elever och undervisningen ska anpassas till
varje elevs forutséttningar och behov (Skolverket, 2022¢, s.6). Sveriges ldrare har dock i1
jamforelse med andra ldnder en stor frihet i att sjdlva vélja strategier for att utveckla elevernas
kunskap i undervisningen. S& ocksé ndr det giller undervisning av andrasprakselever, vilket gor
att det ser olika ut i landets skolor (Abdoka m.fl., 2019, s.59). Forskning pa omridet visar att
skolor i manga fall saknar en gemensam diskurs ndr det kommer till undervisningen av
andrasprakselever (Cummins, 2017, s.296). Skolverket (2018) problematiserar att de ron som
idag pavisas 1 forskning, om exempelvis flersprékighet som resurs i undervisningen, kan vara
det motsatta till vad ldrare en gang fatt ldra sig i sin ldrarutbildning. Skolverket menar att ldrare
dérfor kan ”...stélla sig frdgande till hur de bdst ska bedriva undervisning i en klass med en
méngfald av sprék och olika sprakliga nivaer” (Skolverket, 2018, s.37).

Intresset for det hér arbetet uppkom under mitt sista ar pd grundlirarprogrammet dé jag under
hostterminen var ute pad VFU (verksamhetsforlagd utbildning) i mellanstadiet. Under en lektion
1 matematik dir eleverna arbetade individuellt i sina matematikbocker rickte en
andrasprédkselev upp handen vid upprepade tillféllen. Kapitlet handlade om problemldsning och
det dvergripande temat i kapitlet var vikingatiden och ord som ”smed, svird och skold” var
aterkommande. Eleven pekade pé de siffror som fanns med i respektive uppgift, utan att ligga
nagon storre vikt vid textens innebord och fridgade mig: ”Ska jag ta plus eller minus pad dem
hér?”. Situationen som utspelade sig ansdg jag intressant fran bade ett sprikligt och kulturellt
perspektiv. Jag funderade pd om eleven forstod sprékets innebord 1 uppgifterna men ocksé pa
om kontexten med den svenska vikingatiden var frimmande.



I samtal med eleven upplevde jag hen som ivrig till att ”bara” vilja rakna ut rétt svar och komma
vidare i boken. En rimlig forklaring till det skulle kunna vara att eleven arbetat sa tidigare 1 sitt
hemland. Det vécktes funderingar och fragor hos mig om vilka strategier ldrare har i métet med
andrasprékselever i matematikundervisningen.

Laromedel i matematik dr i regel skrivna pa svenska och tar avstamp i den svenska kulturen
vilket kan vara en utmaning for andrasprékselever. Diskursen for undervisning i den svenska
skolan kan se annorlunda ut jamfort med andra ldnders matematikundervisning. Kunskapsmal
och diarmed vilka formagor som anses viktiga att utveckla i matematik skiljer sig givetvis ocksa.
Utifrén héndelsen pa min VFU och mina tankar blev jag intresserad av att underséka mer om
vad lédrare har for uppfattningar om likvardighet och inkludering. Samt hur ldrare arbetar for att
andrasprdkselever ska fé en likvirdig chans att nd kunskapsmaélen i matematik.

I foljande avsnitt kommer forst vésentliga och aterkommande begrepp for studien att redogoras
vilka ar andrasprakselever, likvirdighet, inkludering, flersprdkighet och studiehandledning.
Daérefter beskrivs bakgrundsinformation som &r relevant for studien; om mangfalden i dagens
skolan samt statistik kring andrasprékselevers maluppfyllelse i matematik.

1.1 Begreppet andrasprakselever

Sprakforskaren Cummins (2017, s.9) anvinder begrepp som flersprékiga, tvésprikiga,
nytillkomna elever och elever med invandrarbakgrund for att beskriva elever med utlandsk
bakgrund. Cummins anvinder strategiskt olika begrepp i sin beskrivning av eleverna for att
belysa den komplexitet som finns i att bendmna grupper och elever. Vidare menar Cummins att
beteckningar kan péverka ménniskors identiteter i samhillet samt att de fordandras over tid.

I rubriken for studien anvédnds bendmningen andrasprdkselever. Jag kommer i hela studien att
forsoka hélla mig till andrasprdkselever for att gora det sa enkelt som mojligt att forstd vilka
elever jag skriver om, namligen elever som har svenska som andrasprék.

Cummins (2017) belyser komplexiteten med bendmningen andrasprakselev enligt nedan:

Att beskriva en nytillkommen elev som en “elev med svenska som andrasprak™ dr exempelvis
korrekt men ofullstédndigt. Eleven dr mycket mer &n sa och ser sig sjdlv som mycket mer &n en
andrasprékselev i Sverige (flersprékig, konstnér, dverlevare osv). ( s.9)

Anledningen till att jag viljer att anvinda bendmningen andrapsprakselever ér just som jag
ndmnt, att gora det enkelt for 1dsaren att folja studien. Vidare dr “svenska som andrasprak”
ocksa en gemensam ndmnare som samtliga elever vars lirare studien handlar om har. Diaremot
skiljer sig elevernas sprakliga och kulturella bakgrunder vilket ocksé elevernas tid som bosatta
i Sverige gor. En del elever dr fodda i Sverige och har fordldrar fodda i ett annat land och andra
ar nyligen invandrade. Nér jag ddremot refererar till tidigare forskning och myndigheten
Skolverket, kommer jag dock anvidnda deras definitioner av elevgrupperna.



1.1.1. Skolverkets bendmning av andrasprikselever
Skolverket (2022b) delar upp elever 1 olika grupper utifran deras bakgrund i rapporter och
statistik enligt foljande:

Svensk och utlindsk bakgrund

Elevernas bakgrund redovisas enligt foljande:

* Elever med svensk bakgrund. Med svensk bakgrund avses att eleven sjdlv dr fodd 1 Sverige
och att minst en av fordldrarna ar fodd i Sverige.

* Elever med utldndsk bakgrund. Med utldndsk bakgrund avses att eleven dr fodd utomlands
eller fodd i Sverige med tvé utlandsfodda fordldrar.

* Elever med okdnd bakgrund. Med okénd bakgrund avses elever som inte var folkbokforda
per den 30 september innevarande 14sar.

Nyinvandrade

I begreppet nyinvandrade elever ingér enbart folkbokforda elever som:

* dr fodda utomlands,

« for forsta gdngen har invandrat till Sverige under de senaste fyra aren, och
* har minst en fordlder fodd utomlands, eller med oként fodelseland.”
(Skolverket, 2022b, s.7)

1.2 Begreppet likvardighet

Begreppet likvirdighet ér ett nyckelbegrepp i studien da det ingér i skolans uppdrag att
sakerstdlla att alla elever ges lika mojlighet att nd kunskapsmalen. Skollagen (SFS: 2010:800,
1 kap. 9 §) sédger att utbildningen ska vara likvdrdig. I laroplanen (Skolverket, 2022¢) redogors
begreppet likvardighet for enligt nedan:

En likvirdig utbildning innebér inte att undervisningen ska utformas pa samma sitt Sverallt
eller att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutséttningar och
behov. Det finns ocksa olika vigar att na mélet. Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som
av olika anledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Dérfor kan undervisningen
aldrig utformas lika for alla. (Skolverket, 2022c, s.6)

En likvirdig undervisning innebar alltsé att alla elever ska ges mdjlighet att nd kunskapsmélen
utifran sina egna forutsittningar och att undervisningen ddrmed kan se olika ut fran elev till
elev och klassrum till klassrummet, trots att malen ar detsamma. Utifrdn begreppets innebord
ar det hogst relevant att undersoka ldrares uppfattningar om likvérdig utbildning nér det géller
andrasprdkselever i matematik. Som jag tidigare belyst i inledningen &r d&mnet matematik
sprakberoende. En tanke dr didrmed att andrasprikselever kan behdva kompensatoriskt
sprékliga insatser for att fa en likvdrdig utbildning i matematik.

1.3 Begreppet inkludering
Inkludering 1 skolan dr ytterligare ett centralt begrepp. Inkludering utgar fran en grundtanke om
att elever ska utgdra ett gemensamt undervisningssammanhang sa langt det dr mojligt. Lénge



har diskursen kring inkludering endast utgatt frdn placering av elever, dir det da ocksa talats
om hur elever ska anpassa sig till det ssmmanhang dar de placeras (Skolverket, 2021a).

Synen pd inkludering har @ndrats genom &ren och med en internationell policy ar 1994,
Salamancadeklarationen, deklarerades det att inkludering inte endast handlar om elevers
placering. Utifrdn deklarationen handlar inkludering om att elevers individuella behov ocksa
ska tillgodoses i sammanhanget. Skolan har ddrmed ansvar for att anpassa undervisningen
utifrn elevens behov och forutsittningar, snarare én att eleven sjilv ska anpassa sig (Skolverket
2021a). Det riacker alltsa inte att ha alla elever i samma klassrum, ldraren méste ocksa se till att
miljon och undervisningen gynnar alla elever.

Nyanldnda elever i grundskolan kan f& delvis undervisning 1 fOrberedelseklass. I
forberedelseklass ges nyanlidnda elever mojlighet att utveckla de kunskaper de behover for att
senare gd i en ordinarie klass och ddrmed f6lja den ordinarie undervisningen. Undervisning i
forberedelseklass fir endast ges 1 de &@mnen som andrasprakseleverna har otillrdckliga sprikliga
kunskaper 1 for att ta del av den ordinarie undervisningen, och som hogst i tvd ar (Skolverket,
2023).

Fragan om hur larare uppfattar inkludering av andrasprékselever i matematik dr centralt i
studien. Det dr exempelvis intressant att fa syn pd i vilken omfattning andrasprakseleverna ar
delaktiga i den ordinarie matematikundervisningen.

1.4 Begreppet flersprakighet

Flersprakighet innebdr att en elev anvénder tvd eller flera sprik vilka nodvéndigtvis inte &r lika
utvecklade (Abdoka m.fl., 2019, s.8; Skolverket, 2018, s.11). Att anvédnda flersprakighet,
exempelvis i undervisningen, bendmns med translanguaging, eller transsprdkande, i forskning.
En transsprékande undervisning innebér att man ser alla sprdk som en tillgdng och att ldrare
och elever ror sig mellan spraken (Skolverket, 2018, s.14, 46).

I studien dr andrasprikselever i fokus vilka ocksa ér flersprékiga. Andrasprékseleverna har sitt
modersmal och det svenska spraket utvecklat i olika grad. Givetvis kan eleverna ocksa ha
kunskaper i fler sprik &n sd. Begreppet flersprakighet &r relevant for studien dé forskning visar
att ett flersprakigt forhéllningssatt i skolan och i matematik kan frimja andrasprakselevers
kunskaps- och identitetsutveckling (Bengtsson, 2012; Norén 2008; Skolverket, 2018, s.3).
Forskning om flersprékighet redogors ytterligare for 1 avsnitt 3, Litteraturgenomgang.

1.5 Begreppet studiehandledning

Elever som ska utveckla @mneskunskaper pé ett andrasprak kan erbjudas tillfalligt stod i form
av studiehandledning p&d modersmalet. Studiehandledarens huvudsakliga uppdrag ér att stotta
elevernas utveckling av dmneskunskaper men ses ocksd som en viktig bro till den ordinarie
klassrumsundervisningen. En studichandledare &r ett led i en likvirdig utbildning och insatsen
ska ddrmed utgé frin varje elevs enskilda behov i syfte att na kunskapsmalen. Studiehandledare
kan ocksé vara en del i att stirka elevers sjalvfortroende och engagemang i skolan. Det finns
inga sdrskilda krav pé studiehandledares pedagogiska kompetens och det &r alltid ldraren som



har det yttersta ansvaret for elevernas utveckling mot kunskapsmalen och dédrmed det faktiska
ansvaret for undervisningen (Skolverket, 2018, s.117-124).

I den hér studien har ldrare vars elever har studiehandledning 1 matematik intervjuats, dérav ar
begreppet relevant. En studiehandledare har ocksad intervjuats for att f4 syn pa hur
studiehandledning kan bidra till likvérdighet och inkludering samt att mojliggéra for
andrasprdkselever att nd kunskapsmalen i matematik.

1.6 Mangfald i1 dagens skola

Internationalisering och ddrmed den mdngfald som finns i dagens samhille paverkar samhaéllets
alla instanser, s ocksd skolan. Det framkommer tydligt i liroplanen (Skolverket, 2022c) att ett
internationellt perspektiv ska vara ett av de dvergripande perspektiven for undervisningen:

Ett internationellt perspektiv ar viktigt for att kunna se den egna verkligheten i ett globalt
sammanhang och for att skapa internationell solidaritet samt for att leva i ett samhélle med téta
kontakter 6ver kultur och nationsgranser. Det internationella perspektivet innebér ocksa att
utveckla forstéelse for den kulturella mangfalden inom landet. (Skolverket, 2022c¢, s.9).

Enligt statistik frdn Skolverket (2022b) hade cirka 26% av eleverna i grundskolan under ldséret
2021/22 utlandsk bakgrund. Elever med utlandsk bakgrund avser enligt Skolverkets statistik
elever som dr fodda utomlands alternativt som ar fodda i Sverige med tvd utlandsfodda
fordldrar. Till £61jd av kriget i Ukraina rapporterades i september 2022 ndrmare att 5780 barn
fran Ukraina ansokt plats 1 grundskolan (Skolverket, 2022a).

1.7 Andrasprakselevers méluppfyllelse 1 matematik

Andrasprakselever har i storre utstrickning utmaningar med att n kunskapsmalen 1 matematik
1 jimforelse med elever som har svenska som sitt forstasprék. Enligt en rapport fran Skolverket
(2019) visar den internationella undersokningen PISA (Programme for International Student
Assessment) ar 2018 att elever med utldndsk bakgrund presterar simre pa testerna i matematik
an elever med svensk bakgrund. Vidare visar ocksa resultaten att skillnaderna mellan elever
med utldndsk och svensk bakgrund ir storre i Sverige jamfort med andra medlemslidnder i
OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development). Sverige har hogst
resultatskillnad vilket enligt rapporten kan bero pa att Sverige har en hdg andel
flyktinginvandring fran linder med 14g utvecklingsniva. Ytterligare kan de jimforelsevis lagre
resultatskillnaderna 1 andra OECD-ldnder bero pd att eleverna redan kan spraket dit de
invandrar, vilket ofta &r fallet i engelsksprékiga ldnder. Dock belyser Skolverket (2019) i sin
rapport att man inte kan dra nigra egentliga slutsatser kring varfor resultatskillnaderna mellan
inhemska och utlindska elever finns i Sverige. Socioekonomisk bakgrund, det svenska
skolsystemets kapacitet for att utbilda elever med utlindsk bakgrund samt sprakkunskaper 1
svenska diskuteras som mojliga orsaker men inga slutsatser kan egentligen dras utifrdn den
gjorda undersdkningen.



Resultaten fran nationella proven i matematik i1 drskurs 6 under laséret 2021/22 (Skolverket,
2022d) visar att den tid en elev har vistats i Sverige spelar stor roll for testresultatet. Vidare
visar resultaten ocksd att andelen elever som inte blev godkinda pa nationella proven i
matematik under det givna lasdret ocksa dr storst bland nyinvandrade elever. I tabellen pa
kommande sida redovisas statistik dver resultaten.

Tabell 1. Statistik Over resultat for nationella proven i matematik arskurs 6 pa riksniva
(Skolverket, 2022d). Tabellen dr nedbruten for att endast visa relevant information for studien.

Elevgrupp Andelen ej godkédnda elever %
Samtliga elever 11,2
Elever som invandrat fore ordinarie

16,4
skolstart
Elever som invandrat efter ordinarie

23,5
skolstart
Nyinvandrade elever 25,3
Elever med okand bakgrund 21,7
Totalt exkl. nyinvandrade elever och elever 10.8
med okand bakgrund ’

2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med studien &r att ta reda pd ldrare i mellanstadiets uppfattningar om likvardighet och
inkludering 1 matematikundervisning nér det géller andrasprékselever, samt deras faktiska
undervisningsstrategier for att bidra till likvardighet och inkludering.

Fragestdllningarna som studien dmnar besvara ar foljande:

1. Vilka kunskaper och uppfattningar har ldrare som undervisar i arskurs 4-6 om
likviardighet och inkludering ndr det kommer till andrasprékselever
matematikundervisningen?

2. Hur arbetar ldrare i drskurs 4-6 for att andrasprakselever ska fa en likvérdig chans att nd
kunskapsmaélen i matematik?

3 LITTERATURGENOMGANG

I det hir avsnittet foljer en redogérelse for vad som framkommer i tidigare forskning om
likvirdighet och inkludering genom stddinsatser. En dversikt 6ver de undervisningsstrategier
som foresprikas for att andrasprékselever ska uppna kunskapsmalen i matematik redovisas det
ocksa for. Vidare beskrivs de utmaningar som finns.

Det som framkommit i tidigare forskning som anses ha relevans for studien har delats in i teman
med nedan rubriker:



e Likvirdighet och inkludering genom stodinsatser
o Kartlaggning

e Undervisningssprak

e Stottning

3.1 Likvéardighet och inkludering genom stodinsatser

Forberedelseklasser och studiehandledning &r tva stddinsatser som nyanldnda
andrasprékselever kan ges for att fa en likvérdig och inkluderande utbildning (Skolverket,
2023). Skolverket (2018, s. 118) beskriver i en kunskapsdversikt att andrasprakselever som ges
undervisning i1 forberedelseklass s& fort som mojligt ska flyttas och inkluderas i ordinarie
klasser. I samband med att andrasprakselever flyttas till ordinarie undervisning problematiseras
1 forskning att studiehandledning minskar bade i mingd och kvalité (Nilsson Folke, refererad
i Skolverket, 2018, s.118). I en studie undersoktes hur nyanlinda hogstadieelevers pedagogiskt
och socialt inkluderades i tillfédlliga forberedelseklasser respektive i ordinarie klasser. Studien
visade att elevernas modersmél anvdndes mer aktivt i forberedelseklasserna for att frimja deras
kunskapsutveckling. 1 forberedelseklasserna anvéindes ocksa mobiltelefoner och datorer mer
frekvent for Overséttning &n 1 ordinarie klasser. Vidare var ocksd tillgingen till
studiehandledning hogre i1 forberedelseklasserna trots att andrasprakselevernas behov verkade
vara dn storre da de flyttat till ordinarie klasser. Studien visade ocksé att andrasprakseleverna
efter att de blivit flyttade till ordinarie klasser upplevde att det var svart att hinga med i1 den
ordinarie klassundervisningen. Frimst d& lararna brast i sprikliga forklaringar av ord och
begrepp, exempelvis i1 arbetet med matematiska texter. Vidare visade studien att
andrasprékseleverna upplevde att &mneslédrarna i de ordinarie klasserna pratade for snabbt, hade
svért att forklara ord och begrepp pé ett elevndra sitt samt att de inte anvinde en pedagogik
som dr ldmpad for just andrasprékselever. I studien diskuteras avsaknad av kunskaper i motet
med andrasprakselever i ldrarutbildningen som en rimlig anledning till detta (Nilsson &
Axelsson, 2013).

3.2 Kartlaggning

Det é&r viktigt att kartligga andrasprékselevers tidigare matematikkunskaper och
skolerfarenheter. Matematiken, men ocksa undervisningen rent generellt, ser olika ut virlden
over. I motet med andrasprakselever behover lararen ddrmed ta del av elevernas tidigare
erfarenheter och kunskaper for att kunna frdmja fortsatt utveckling. Kartliggning &r en
grundsten for undervisningen men kan ockséd vara komplex. Sprikliga forbistringar kan gora
det svarare for eleven att visa sina matematiska kunskaper. Att gora detta pa ett andrasprék ar
naturligtvis inte alltid enkelt (Abdoka m.fl., 2019, s.73-75).

Ronnberg och Ronnberg (2001) visar utifran en litteraturoversikt pd omradet att en ldrare som
talar samma sprak som eleven bor genomfora kartliggningen, om det dr mojligt. Detta for att
f4 reda pa elevens matematiska kunskaper utan risk for sprikliga {Orbistringar.
Andrasprakselever kan ha forstaelse och kunskap om matematiska begrepp pa modersmalet
som inte framkommer pa det svenska undervisningsspraket. Vidare menar Ronnberg och
Ronnberg (2001) ocksa pa att metoder som kan synliggéra dessa matematikkunskaper behdvs.
Abdoka m.fl. (2019, s.76-81) beskriver att flertalet kartliggningsmaterial har tagits fram under



de senaste aren, exempelvis av Skolverket. Dock finns en komplexitet i materialen da de inte
alltid &r heltdckande och darmed inte nddvéndigtvis ger en réttvis bild av elevens kunskaper.

3.3 Undervisningssprak

En vanlig allmén missuppfattning dr att matematik inte ar sérskilt sprdkberoende, vilket det da
kan antas gora det enklare for andrasprakselever att utveckla kunskaper inom &mnet, i
jdmforelse med andra &mnen i grundskolan. Tidigare studier och litteratur visar pad motsatsen,
nidmligen att matematik &r hogst beroende av sprik. Ett exempel dr att ett matematiskt problem
kan bli obegripligt for en andrasprékselev om instruktionen endast ges péd elevens andrasprak.
Detta trots att eleven egentligen besitter de matematiska kunskaper som krédvs for att 16sa
problemet (Petersson & Norén, 2017; Skolverket, 2018; Norén, 2008). I undervisningen handlar
det inte bara om forbistringar i vardagsspraket utan ocksa om att fokus bor ligga pé att utveckla
det matematiska spraket (Myndigheten for skolutveckling, 2008). Nedan beskrivs hur
undervisningsspraket i matematik péverkar andrasprakselever kunskapsutveckling och hur
larare kan arbeta for sprakutveckling.

Oversdittning och begreppsutveckling

Myndigheten for skolutveckling (2008) beskriver i ett stddmaterial for matematiklédrare att
texter 1 matematik kan medfora stora utmaningar for andrasprékselever. Till exempel att
eleverna ldgger sin energi pa att forsoka forsta ord och begrepp 1 stillet for att arbeta med
matematikproblemet. Vidare belyser de ocksa hur ord kan ha bdde en matematisk och vardaglig
innebord, vilket inte alltid &r sjdlvklart for varken elever med svenska som modersmal eller
svenska som andrasprék. Nagra exempel pd ord som har bdde vardaglig och matematisk
betydelse &r; rymmer, skillnad, volym, axel. Det ér viktigt att lararen dr sprékligt uppméarksam
nér det kommer till textuppgifter men ocksa lar ut strategier i att forsta och hantera matematiska
texter. Alla elever behover stdd 1 att utveckla ett matematiskt sprak. Vidare menar de ocksa att
larare bor forsdkra sig om att elever forstar de matematiska begrepp som ldrare har med vid
provtillfallen. Samt att man som larare ocksd bor undvika sprakliga fallgropar helt i uppgifter
och sirskilt i prov.

Petersson och Norén (2017) menar att elevers sprakkunskaper har stor betydelse for deras
kunskapsutveckling i &mnet matematik, exempelvis nédr det kommer till att forsta och tolka
instruktioner i text som ges pa undervisningsspraket. Genom en studie undersokte de elevers
forstaelse av brak och specifikt begreppet “hilften av”. Syftet med studien var att undersoka
om andrasprakselevers forstdelse i matematik paverkades av deras sprakkunskaper i svenska.
Eleverna i studien utforde ett test som bestod av tvd uppgifter om brik varav bida utgick fran
samma matematiska konstruktion men med skillnaden att i uppgift A presenterades braket i ord
(““Vad ér hilften av 1/5?”) och i uppgift B symboliskt och numeriskt ("Vad ar 2/3 av 607”).
Eleverna i studien gick 1 é&rskurs nio och bestod av forsta- och andrasprikselever.
Andrasprakseleverna delades in i olika testgrupper; nyanlénda elever som immigrerat inom 1-
2 ar, tidigt anlénda elever som immigrerat under skoldren samt elever som immigrerat innan
skolstart alternativt fotts i Sverige med fordldrar som tidigare immigrerat. Resultatet visade att
det var fler elever i samtliga testgrupper for andrasprékseleverna som svarade korrekt pa uppgift
B dn A, vilket troligtvis berodde pa deras bristande sprakkunskaper. Petersson och Norén



(2017) menar att om fler av andrasprékseleverna hade kint till betydelsen av ordet "hélften”
hade de troligtvis i storre utstrdckning svarat korrekt pa uppgift A.Sammantaget visar studien
att elever som fétt undervisning pé sitt andrasprék presterar sdmre i matematik &n de som fatt
undervisning pa sitt forstasprak. Petersson och Norén (2017) refererar ocksa till en tidigare
studie som visar att andrasprékselever presterar béttre pa matematiska test dd de far uppgifterna
Oversatta till sitt modersmal (Norén, 2010, i Petersson och Norén, 2017).

Ett flerspradkigt forhdllningssditt

Sprakforskaren och pedagogen Cummins (2017, s.29-30) menar att det tar minst fem ar for en
andrasprdkselev att hamna pd en adekvat nivd kunskapsmdssigt 1 det talade
undervisningsspraket. Ddrav framhdver han vikten av att alla ldrare bor arbeta for att
andrasprakselever ska utveckla ett dmnesrelaterat sprdk. Myndigheten for skolutveckling
(2018) belyser ocksé detta, de menar precis som Cummins att alla ldrare har ansvar i elevernas
sprakutveckling. Vidare beskriver bade Cummins (2017, s.29-30) och Myndigheten for
skolutveckling (2008) att ett flersprakigt forhdllningssédtt kan gynna en siadan spréklig
utveckling. Skolverket (2018, s.3) menar dessutom att flersprikighet kan anvindas som en
undervisningsstrategi for att stdrka andrasprakselevers identitet och engagemang i skolan.

Norén (2008) undersokte genom en studie hur tvdsprdkig undervisning kan frdmja
andraspréakselevers kunskapsutveckling och engagemang i matematik. Studien utférdes som ett
projekt i fem multikulturella grundskolor i Sverige under totalt tvd &r dir eleverna
uppmuntrades att anvdnda modersmalet parallellt med det svenska spraket i undervisningen.
Lirarna i projektet engagerade eleverna genom att fokusera pd interaktion och gemensamt
arbete 1 undervisningen. Studien visar att en tvasprakig undervisning kan vara fordelaktig for
elevers matematiska kunskapsutveckling. Vidare visar studien att tvasprékig undervisning
gynnar elevernas identitetsutveckling di deras sprak och kultur ses som virdefulla resurser for
kunskapsinldrning. Ett exempel &r att ldrarna i studien upplevde att andrasprakseleverna riackte
upp handen mer frekvent for att svara nér de tillits anvdnda bade sina sprik. Infor studien fanns
en del tveksamheter, bland annat hos en rektor i en av skolorna som uttryckte en osikerhet kring
om en tvasprakigundervisning verkligen skulle gynna elevernas utveckling av det svenska
spréaket. I slutet av projektet, hade fler elever natt hdgre betyg i matematik, blivit stirkta av sina
matematiska kunskaper och var stolta over sig sjilva.

Bengtsson (2012) genomforde en studie 1 syfte var att undersoka matematikundervisningen i en
skola med hog andel andrasprékselever framkom att ett sprakinriktat arbetssétt var en av de
viktigaste undervisningsstrategierna. I den berérda skolan var 70% andrasprikselever vilka
hade hoga resultat i matematik. Interaktion mellan elever samt elever och lirare var en central
del 1 matematikundervisningen. Alla ldrare i studien var noga med att gora elevernas roster
horda och ha ett positivt forhéllningssitt till elevernas olika sprék och kultur.

3.4 Stottning

For att stodja andrasprékselever att na sin fulla utvecklingspotential diskuteras i forskning
vilken typ av stdttning som behdvs och i vilken utstrickning den bor ges. Hansson (2011, 5.99-
100, 127) har genom en studie undersokt hur ldrares aktiva undervisningsansvar och stottning
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1 undervisningen paverkar andrasprikselevers matematikprestationer. Det egna elevansvaret
har under de senaste dren 6kat i matematikundervisningen, exempelvis i formen “eget arbete”.
Hansson (2011, s.109) menar att klasser som far aktiv stottning av ldraren i undervisningen
ocksa presterar bdttre 1 matematik, vilket 1 studien pavisas hogst aktuellt for andrasprakselevers
mdjlighet att nd kunskapsmalen.

Cummins (2017, s.56-62) har utvecklat en fyrfdltsmodell vilken visualiserar olika typer av
kontexter och stottning i kommunikationen andrasprékselever. Modellen har sedan omarbetats
av andra forskare, ddribland av Gibbons (2009, refererad i Cummins, 2017, s.59-63), for att
kunna appliceras i undervisningssammanhang. Syftet med fyrféltaren &r att visualisera vad
larare bor gora for att maximera ldrandet, vilket sker nér andrasprdkselever ges utmaningar,
men samtidigt ocksd fér ett stort stdd 1 dessa. Myndigheten for skolutveckling (2018) beskriver
ocksa Cummins fyrfiltare och kopplar den till undervisning av andrasprakselever i d&mnet
matematik (se figur 1). De menar att nir andrasprikselever 4r i borjan av sin svenska
sprakutveckling bor de ges matematiska uppgifter som utgér frdn den nedre rutan till vénster.
Uppgifterna ska da vara sprékligt enkla och stddet i kontexten ska vara stort. Stodet kan fas av
lararen och/eller en annan elev. Stottningen kan ocksa vara visuell, exempelvis genom en bild
(Myndigheten for skolutveckling, 2018). Att visuellt stotta elever bidrar till sprakutveckling,
men kan ocksa hjélpa elevernas forstéelse av ett kulturellt ssmmanhang (Abdoka m.fl., 2019,
$.58; Cummins, 2017, s.60, 226; Myndigheten for skolutveckling, 2018). Successivt, nir
sprakkunskaperna i svenska dkar, kan eleven ges mer utmanande uppgifter enligt den dvre rutan
till vénster. Men det &r viktigt att stodet kvarstar tills eleven anammat spréket pa en hogre niva
och da kan ges uppgifter enligt den dvre rutan till hdger. Dessa uppgifter kan eleven dé klara
av utan spraklig stottning. Uppgifter som utgdr frén det hogre nedre hornet inte gynnar varken
elevers sprdk- eller kunskapsutveckling och dédrmed inte bor prioriteras 1
matematikundervisningen (Myndigheten for skolutveckling, 2018).

Figur 1. Cummins fyrfiltare tolkad av Myndigheten for skolutveckling (s.12, 2018).
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Bengtsson (2012) belyser i en studie kring framgéngsrika undervisningsstrategier i matematik
for andrasprékselever hur samspel mellan visuellt stod och laborativa Ovningar framjar
andrasprdkselevers utveckling mot kunskapsmélen, i stéllet for fokus pa exempelvis
individuellt arbete i matteboken. Detta har ocksa pévisats i1 en studie utford i1 USA i vilken
multimodalitets paverkan har undersokts nédr det kommer till tvasprékiga elevers mojlighet att
visa sina matematikkunskaper. 1 studien undersoktes tvasprakiga mellanstadieelevers
uppfattningen av begreppet area dé de skulle jamfora areorna péd tvd utklippta former. De
laborativa arbetet med de utklippta formerna frimjade elevernas mdjlighet att visa sina
matematiska kunskaper pd flera sitt dn endast rent sprékligt. Resultatet av studien visar att ett
multimodalt arbetssétt kan vara en framgangsrik strategi niar andrasprikselever ska redogdra
for sina matematiska tankar och kunskaper samt skapa mening, till skillnad frén om de enbart
arbetar muntligt eller skriftligt (Fernandes m.fl., 2017).

4 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I f6ljande avsnitt redogdrs for det teoretiska ramverk som studien tar avstamp i samt teoretisk
utgéngspunkt for den analysmetod som anvénts i studien.

4.1 Sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet bygger pa Vygotskijs ldrandeteori om sprakets och samspelets
centrala roll for att skapa en meningsfull larandesituation. I teorin &r mediering och verktyg for
mediering centrala. Spraket har en sirstillning som det viktigaste verktyget for mediering. Det
sociokulturella perspektivet utgdr fran att méanniskor i sitt larande behdver sté¢tning fran en mer
erfaren person for att nd ny forstéelse och kunskap. Samspelet ménniskor emellan dr av stor
vikt 1 stottningen (Séljo, 2017, s.251-262). En redogorelse for begreppen mediering och
stottning samt hur de knyts till studien redogors for nedan.

4.1.1 Mediering

Begreppet mediering ér centralt 1 det sociokulturella perspektivet och innebér att ménniskan 1
sitt tinkande och agerande anvinder sig av olika redskap. Spréket anses som det allra viktigaste
intellektuella redskapet for ménniskan. Vidare skiljer sig spréket som redskap &t beroende pé
ménniskans kulturella erfarenheter. Ménniskor uppfattar och ser saker olika beroende pa i
vilken del av virlden och i vilken tid de lever i. Viktigt att betona &r att det inte handlar om
olika sorters talade sprak, som svenska eller engelska, utan snarare om sprékets funktion och
ett sprakligt samspel. Fysiska redskap dr ocksa visentliga i det sociokulturella perspektivet 1
ménniskans uppfattning och agerande. Flertalet menar dock att det inte gér att skilja pa
intellektuella och fysiska redskap, utan att dessa stéindigt véxelverkar. Ett exempel 4r en bok,
som ér ett fysiskt verktyg men den innefattar ocksa spraket som ir ett intellektuellt redskap
(Séljo, 2017, 5.253-256).

4.1.2 Stottning

Larande sker enligt det sociokulturella perspektivet i den ndrmaste proximala utvecklingszonen,
dér en ménniska snart kan genomfora nagot sjdlvstindigt. Under kunskapsutvecklingen behover
den ldrande stéttning av ndgon mer kompetent person, genom progression kan stodet minska.
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S& sméiningom kan den ldrande behérska fardigheten pd egen hand. Det kan exempelvis vara
en ldrare som stottar en elev eller en elev som stdttar en annan elev. Samspelet mellan
méinniskor ar ddrmed av storsta vikt i det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2017, s.260-261).
Synen pa stottning utifrédn det sociokulturella perspektivet gar hand i hand med det som tidigare
forskning belyser om stottning av andrasprakselevers kunskaps- och sprakutveckling i
undervisningen. Andrasprakselever bor ges utmaningar i undervisningen men samtidigt ocksa
stottning for att kunna ta sig an dessa, vilket exempelvis Myndigheten for skolutveckling (2018)
beskriver: “Det giller ocksé att stotta eleverna, vilket inte &r liktydigt med att forenkla och
undvika svarigheter utan snarare att skapa en sprakutvecklande milj6 runt eleverna dir de ges
mdjlighet att gora nya landvinningar inom spraket” (s.42). Hur man kan stotta
andrasprédkselever i sin sprikliga progression i matematiska uppgifter belyser Myndigheten for
skolutveckling (2018) genom en fyrfiltare (se figur 1, avsnitt 3, Litteraturgenomgang).
Uppgifternas sprékliga svarighetsgrad och det stod som eleven behdver i kontexten visualiseras
1 fyrfdltaren utifran elevens sprakliga utveckling. Fyrfaltaren skulle pé sa sitt kunna aterspegla
elevens nidrmsta proximala utvecklingszon nir det kommer till spréklig utveckling.

4.2 Teoretisk utgangspunkt for analys

Studien &r kvalitativ och data har samlats in genom intervjuer med ldrare samt en
studiehandledare. Rennstam och Wisterfors (2022, s.244, 259) beskriver i sin analysmetod tre
grundldggande steg for analys av kvalitativt material. Syftet med analysmetoden ér att reducera
problem som kan uppsta vid analys av empiriskt material. Viktigt att notera dr att stegen ter sig
utan inbordes ordning, det bor i stéllet betraktas som parallella processer som pagar under hela
analysarbetet. Den data som samlats in i studien har analyserats utifrdin Rennstam och
Waisterfors (2022) metod vilken redogdrs for stegvis nedan:

e Att sortera

I syfte att f4 en Gverblick av den insamlade data och undvika det som Rennstam och Wisterfors
(2022, s.245-251, 259) beskriver som “kaosproblemet” dir materialet &r svaroverskadligt
behover det sorteras aktivt och noggrant. Vidare foresprakar Rennstam och Wisterfors (2022)
att sorteringen bor ske genom kodning dér monster i den insamlade data upptécks och koder
bildas som sedan tematiseras. De mdnster som upptickts behdver nddvindigtvis inte vara de
vanligaste och mest dterkommande i materialet utan kan ocksa vara foreteelser som sticker ut.
Charmez (2002, s.251-252, refererad i Rennstam och Wisterfors, 2022) belyser att teman inte
bara uppticks utan att de konstrueras av den som utfor analysen. I denna konstruktion &r det
viktigt att ha med sig att sorteringen litt kan fargas av det teoretiska ramverk som studien utgar
fran samt analytikerns perspektiv pa detta.

e Attreducera
For att fa fram en lagom méingd material som ocksa dr representativ for studien maste den
insamlade data reduceras. Rennstam och Waisterfors (2022, s.252-255, 259) beskriver
“representationsproblemet” som utmanande for analytikern 1 bdde den méngd och 1 vilka delar
som ska séllas bort. I reduceringen &r det enligt Rennstam och Wisterfors (2022) viktigt att ha
med sig forskningens syfte om att tillféra ny kunskap pa omradet.
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Vidare betonar de att ny kunskap inte alltid forefaller med den tes som fanns frén borjan av en
studie, tviartom kan dverraskande foreteelser uppkomma under studiens gang vilka kan utmana
den egna forstdelsen och tidigare etablerade teorier.

e Att argumentera
Rennstam och Wisterfors (2022, 5.255-259) menar pé att man genom argumentation kan sétta
den nya kunskapen i relation med tidigare forskning. Genom att skapa en dialog med tidigare
studier och teorier kan man ocksé skapa en sjélvstindig rost istéllet for att exempelvis endast
aterge den insamlade data i studien.

5 METOD

I avsnittet beskrivs hur respondenterna, fyra larare i mellanstadiet och en studiehandledare, blev
aktuella for studien. Vidare redogors ockséd for hur data samlats in genom intervjuer samt hur
informationen analyserats. I avsnittet belyses ocksd de etiska aspekter som betraktats under
studiens ging.

5.1 Urval

Bryman (2018, 5.495) beskriver att kvalitativ forskning i manga fall utgér fran ett malstyrt urval,
dér urvalet ar direkt kopplat till forskningsfrdgan. Urvalet for studien dr fyra undervisande lérare
1 matematik 1 mellanstadiet och en studiehandledare. Syftet med att inkludera en
studiehandledare som respondent var att fi syn pa hur studichandledning kan bidra till
likvirdighet och inkludering samt att mojliggéra for andrasprakselever att nd kunskapsmalen 1

matematik. I enlighet med det Bryman beskriver dr studiens urval malstyrt for att fa svar pa
studiens fragestéllningar och syfte, vilka &r inriktade pd& matematikundervisning for
andrasprdkselever i mellanstadiet.

Samtliga respondenter i studien har getts en pseudonym i syfte att behalla anonymitet. Vidare
ska pseudonymen inte kunna hérledas till ort eller skola, dérav har jag bendmnt ldrarna och
studiehandledaren enligt nedan i studien:

e ”L1” — Yrkesverksam ldrare i Sverige 1 6 &r, har tidigare arbetat som ldrare pa
internationell skola utomlands. Behorig i matematik. Undervisar idag pa en skola som
har fokus pa sprakutveckling.

e 7L2” — Yrkesverksam ldrare i 2 ar. Behorig 1 matematik. Undervisar idag pa en skola
dér hen inte fitt ndgon fortbildning i undervisning av andrasprakselever. Har ddremot
fétt fortbildning i en tidigare skola dir de arbetat med material fran Skolverket samt har
fatt anvindbara verktyg under sin ldrarutbildning. Kénner att hen har kunskap for att
undervisa andrasprakselever i matematik.

e ”L3” — Yrkesverksam ldrare i 18 ar. Behorig i matematik. Undervisar idag pé en skola
dir de inte fitt ndgon direkt fortbildning i undervisning av andrasprakselever i
matematik. Onskar mer fortbildning och tid i arbetslaget till att utveckla arbetet, framfor
allt ndr det kommer till de nyanlénda eleverna.
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e 7L4” — Yrkesverksam ldrare i 17 ar. Behorig i matematik. Undervisar idag pa en skola
dir de inte fitt ndgon direkt fortbildning i undervisning av andrasprakselever i
matematik. Onskar mer fortbildning och tid i arbetslaget till att utveckla arbetet, framfor
allt ndr det kommer till de nyanlénda eleverna.

e Studichandledaren” — Yrkesverksam studiehandledare i Sverige i 1 &r i ukrainska, har
tidigare arbetat som lérare i lagstadiet i Ukraina. Ej behorig larare i Sverige.

5.2 Datainsamlingsmetod

For att ta reda pa ldrares syn kring likvirdighet och inkludering i matematikundervisning for
andrasprakselever, samt deras faktiska undervisningsmetoder genomfordes intervjuer. Enligt
Stukat (2011, s.44-45) ar halvstrukturerade intervjuer, vilka ocksé brukar kallas djupintervjuer,
att foredra om man vill f4 djupa och individuella svar av respondenten. I halvstrukturerade
intervjuer utgdr man fran en intervjuguide och under intervjun stills foljdfragor, sdsom ”Vad
menar du med det?” och ”"Kan du berdtta mer?” i syfte att fa mer utvecklande svar.
Jamforelsevis med strukturerade intervjuer dir man i stéllet foljer ett bestdmt intervjuschema,
likt en enkdt, vilket kan resultera i kortare och enformigare svar.

Halvstrukturerade intervjuer genomfordes i syfte att fi lararna och studiehandledaren att pa ett
Oppet satt delge sina kunskaper, uppfattningar och strategier i matematikundervisningen. Infor
intervjuerna skapades tva intervjuguider, en for ldrarna och en for studiehandledaren.
Intervjuguiderna var ett led 1 att sékerstélla att de frdgor som ansdgs vara relevanta for att kunna
besvara studiens fragestéllningar kom med i intervjuerna.

I intervjuguiden for ldrare (bilaga 3) och studiehandledaren (bilaga 4) formulerades forst
bakgrundsfragor, déribland frdgor om yrkeserfarenhet och utbildning. Dérefter formulerades
fragor utifran nedan delar/teman som har sin utgangspunkt i studiens fragestéillningar:

Del 1: Lérares/studiehandledares instdllningar till likvéardighet och inkludering nér det géller
andrasprékselever i matematikundervisningen

Del 2: Léarares/studiehandledares undervisningsstrategier for att andrasprakselever ska fa en
likvirdig chans att nd kunskapsmalen i matematik.

Intervjuguiderna anpassades till 14rarnas och studiehandledarens roller i fradga om ansvar for
matematikundervisningen och andrasprékselevers kunskapsinhdmtning.

5.3 Procedur for intervju

Efter en forsta kontakt med lararna och studichandledaren via mail i mars 2023, da de meddelat
att de ville delta 1 studien, skickades ett informationsbrev ut (bilaga 1). Tillfdlle och tid for
intervjuer bokades ocksa med samtliga respondenter via e-post. Lirarna och studiehandledaren
fick sjdlva bestimma om respektive intervju skulle ske pé plats i deras skolor eller via Teams.
Intervjuer holls med tva av lararna samt studiehandledaren pa plats i deras skolor. Tva av ldrarna
foredrog att intervjuas via Teams. Infor intervjutillfallena fick samtliga respondenter ta del av
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respektive intervjuguide, dock poéngterades det att det var helt frivilligt att lasa dessa. De fick
ocksa signera varsin samtyckesblankett (bilaga 2).

Samtliga intervjuer skedde enskilt och ostort samt spelades in med Iphones app for rdstmemo.
Intervjuerna pagick cirka 30 minuter. Bryman (2018, s.578) menar pd att en utmaning med
inspelning kan vara att det himmar de personer som blir intervjuade att vilja dela med sig av
deras tankar di dessa bevaras. Det var inget som upplevdes under intervjuerna, tvirtom
upplevdes bade lararna och studiehandledaren som genuint intresserade av att dela med sig av
sina kunskaper, uppfattningar och erfarenheter.

5.4 Etiska aspekter

Studien dmnar fé reda pa ldrares uppfattningar och kunskaper om inkludering och likvardighet
ndr det kommer till matematikundervisning for andrasprakselever samt deras
undervisningsstrategier. I studien undersoks ocksé en studiehandledares tankar pa omridet. Det
finns inga negativa konsekvenser for de ldrare och den studiehandledaren som valt att delta 1
studien. Tvértom kan den utlimnade information ses utifrn en positiv aspekt, dér ldrarna och
studiehandledaren kan fungera som upplysare om dagens undervisningsdiskurs. Informations-,
konfidentialitets-, samtyckes- och nyttjandekravet ar fyra grundliggande etiska principer som
géller for svensk forskning enligt Bryman (2018, s.170-173). Dessa fyra principer har studien
foljt.

Kraven sammanstdlldes infor forsta kontakten med deltagarna for studien i ett informationsbrev
(bilaga 1) samt i en samtyckesblankett (bilaga 2). Lararna och studiehandledaren fick genom
dessa dokument information om vad studien handlar om, att deltagandet dr frivilligt och att de
som respondenter nir som helst kan hoppa av studien utan forklaring (informationskravet och
samtyckeskravet). Vidare framgick det ocksa i dokumenten att samtliga respondenter kommer
ges ett pseudonym 1 syfte att inte rja deras identitet (konfidentialitetskravet) samt information
om hur det insamlade materialet i studien kommer att hanteras (nyttjandekravet). Alla deltagare
i studien fick ldsa informationsbrevet innan de tackade ja till att delta i studien samt skriva under
samtyckesblankett innan intervjuerna utfordes.

Enligt Integritetsskyddsmyndigheten (2023) kontrollerar dataskyddsforordningen (GDPR) hur
personuppgifter far behandlas. Med personuppgifter menas all information som handlar om
personer som kan identifieras. Under studiens gdng har hidnsyn tagits till de grundlidggande
principerna i dataskyddsforordningen, som innebédr bland annat att den personuppgiftsansvariga
bara far samla in dina personuppgifter for specifika, sdrskilt angivna och berittigade &ndamal.”
samt “’inte ska behandla fler personuppgifter 4n vad som behdvs for andamalen” och “’ska se
till att dina personuppgifter ar riktiga ska radera dina personuppgifter nér de inte ldngre behdvs
ska skydda dina personuppgifter, till exempel s att inte obehoriga fér tillgédng till dem och sé
att de inte forloras eller forstors”. Inga personuppgifter har uteldimnats om ldrarna eller
studiehandledaren i studien, ddremot redogdrs for deras yrkeserfarenhet samt kunskap pé
omradet, di detta anses ha paverkan for studiens resultat. Vidare framkommer det ocksa att
studiehandledaren &r fran Ukraina och undervisar andrasprékselever ddrifran, dd denna
information ocksé anses vara av betydelse. Studiehandledaren har godként att hens ursprung
redogors for i studien.
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5.5 Databearbetning/Analysmetod

Alla insamlade data, inspelningarna frén intervjuerna, transkriberades i nira anslutning till varje
intervjutillfdlle. Det gick en-tva dagar innan transkriberingen skedde for att fortfarande kunna
ha det som sagts farskt i minnet, ifall nagot skulle vara ohdrbart i ljudfilerna. Tva fordelar med
att spela in och transkribera intervjuer ar att det underldttar ett noggrant analysarbete samt att
det skapar mojlighet att lyssna pa det intervjupersonerna sagt flera génger (Heritage, 1984,
refererad i Bryman, 2018, 577). Analysen utgick frdn Rennstam och Wisterfors (2022, 244,
259) analysmetod av kvalitativt material vilken utgar fran stegen; att sortera, att reducera och
att argumentera. Vad analysmetoden innebédr beskrivs ingdende i avsnitt 4.2, Teoretisk
utgéngspunkt for analys. Nedan redogors for ur insamlad data analyserats steg for steg utifran
metoden.

e Att sortera

All insamlad data sorterades i syfte att fi en Overblick av det som framkommit i
intervjuerna. Rennstam och Wisterfors (2022, 245-251, 259) menar att en sortering bor ske
for att gora materialet 6verskadligt i analysen. Analysen tar sedan form genom att monster
uppticks som kan bilda relevanta koder som sedan tematiseras. Monstren behover inte vara
samstdmmiga utan kan ocksd vara information som avviker.

Under det pdgdende arbetet med transkribering uppticktes specifika tankar, ord och begrepp
som aterkom frekvent hos lararna och studiehandledaren. Materialet l4stes flera gdnger efter
att transkriberingen gjorts. Under ldsningens delades det som ldrarna och studiehandledaren
sagt in i koder i relation till frdgestillningarnas centrala &mnen; likvdrdighet och inkludering
samt undervisningsstrategier av andrasprakselever i matematik. Det ldrarna beréttat i
intervjuerna kunde hérledas till dessa @mnen dven om den information som getts inom
respektive dmne kunde skilja sig at. Ett exempel dr synséttet pa undervisningssprak, dir en
larares instéillning skiljde sig at fran ovriga ldrare. For att kunna urskilja och presentera
lirarnas och studiehandledarens uppfattningar och undervisningsstrategier delads
informationen in i olika teman. Temana presenteras som underrubriker till respektive &mne
i resultatet.

e Attreducera

I analysen reducerades den insamlade data som ansdgs vara irrelevant for studiens
fragestéllningar och syfte. Rennstam och Wisterfors (2022, s.252-255, 259) menar att ny
kunskap pa omrddet och eventuella dverraskande teser bor vara centrala i reduceringen.
Dirmed bor man inte vara rddd for att information och ny kunskap kan utmana tidigare
utgéngspunkter for en studie. Trots att intervjuerna inte var sdrskilt ménga eller langa blev
det insamlade materialet stort, totalt 29 sidor. En hel del generella aspekter om likvérdighet,
inkludering och undervisning framkom i intervjuerna vilka inte var kopplade direkt till
undervisning i matematik. Lérarnas och studiehandledarens erfarenheter av att motta
andrasprékselever, framfor allt nyanldnda, var ocksa ett aterkommande samtalsdmne.
Denna typ av information togs bort frén studien, da studien &r inriktad pd matematik. Dock
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sparades generella aspekter om likvdrdighet och inkludering, vilka ocksd utgor en del av
studiens resultat.

e Att argumentera

Rennstam och Waisterfors (2022, s.255-259) belyser att ny kunskap pd omrddet kan
foranledas nir resultatet argumenteras for i relation till tidigare studier och forskning. Det
som framkommit under analysarbetet argumenteras och diskuteras for i avsnitt 6,
Diskussion.

5.5.1 Sociokulturella aspekter 1 analysen
Analysarbete kan férgas av den som utfor analysen samt studiens teoretiska utgdngspunkt

(Charmez, 2002, refererad i Rennstam och Wisterfors, 2022, s.251-252). Studiens teoretiska
ramverk, det sociokulturella perspektivet, samt mitt perspektiv pé detta har paverkat analysen
for studien. I konstruktionen av teman for undervisningsstrategier upptécktes snabbt att l1drarnas
strategier manga ganger har sin utgédngspunkt i mediering och stottning, vilka &r centrala
begrepp i det sociokulturella perspektivet. Sprikets funktion, samspel och stottning, vilka ocksé
ar grundstenar for perspektivet, beskrevs dterkommande av samtliga ldrare. Spriket ér enligt
det sociokulturella perspektivet det viktigaste medierande redskapet (Séljo, 2017, s.253-256).
Samtliga larare har ocksa beskrivit vikten av att ta avstamp i elevernas nuvarande matematiska
kunskaper for att succesivt 6ka progressionen vilket kan hérledas till den ndrmsta proximala
utvecklingszonen, ytterligare ett nyckelbegrepp i det sociokulturella perspektivet (Saljo, 2017,
$.260-261). Vidare har ocksd kopplingar mellan den proximala utvecklingszonen och
andrasprakselvers sprakliga utveckling och dess paverkan i konstruktion av matematiska
uppgifter varit aktuella under analysens gang.

6 RESULTAT

Studiens resultat presenteras i det hir avsnittet under rubrikerna likvdrdighet och inkludering
samt undervisningsmetoder .

6.1 Likvérdighet och inkludering

Nedan beskrivs lararnas kunskaper och uppfattningar om likvardighet och inkludering. Vidare
beskrivs ocksd hur studiehandledaren kan bidra till att géra matematikundervisningen mer
likvirdig och inkluderande for andrasprékselever. Till sist redogors for de utmaningar som
lararna uppfattar kring begreppen och dess innebord.

6.1.1 Likvérdighet

I lararnas uppfattningar om likvardighet &r det dterkommande att andrasprakseleverna ska fd
den undervisning de behéver for att utvecklas mot kunskapsmaélen i matematik. Alla ldrare
ndmner att undervisningen ska utformas utifran andrasprikselevernas bakgrund och tidigare
erfarenheter. Alla ldrare beskriver att andrasprakselevers kunskapsniva i matematik, framfor
allt hos nyanlénda elever, kan skilja sig 4t markant frdn den svenska laroplanens kunskapskrav
1 dmnet. Lirarna beréttar om hur de didrmed uppfattar ett stindigt behov av att behova att
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anpassa undervisningen for att andrasprakselever ska ha en likvardig chans att tillgodogora sig
den.

L1 beskriver hur andrasprakselevers matematiska kunskaper kan skilja sig &t nér de ar
nyanldnda. L1 tar ett exempel hen stott pa nir det kommer till omrddet brak: “Eleven har inte
jobbat alls med brakform sé& da fick hen borja frn scratch...medan en annan elev kan jobba
direkt med mer avancerade uppgifter inom brak och procent”. L1 menar darmed att 1drare maste
vara lyhord och anpassa materialet utifran vart eleven befinner sig. L2 uttrycker precis som L1
att spridningen bland andrasprakselevernas matematiska kunskaper kan vara stor och séger att:
”Eleverna kommer fran olika bakgrunder, med olika kunskaper i ryggsidcken. Men man forsoker
anpassa det for att gora det sa likvirdigt som mojligt for alla.”

Béde L3 och L4 berittar att de haft elever som befunnit sig i flyktingldger 1 hela sitt liv innan
de kommit till Sverige. L3 berdttar: ”Vissa kanske inte &r vana vid att ha mattebocker
overhuvudtaget. Utan man har suttit och skrivit av ldraren fran en tavla, bara kopierat
egentligen. Vissa ér inte alls vana vid att arbeta laborativt, utan man dr van vid att rdkna tal efter
tal ungefdr. S att det ar skillnad.” Vidare berittar L3 ocksa att det kan vara svart att fa en bild
av hur andrasprikselevers tidigare skolbakgrund har sett ut men att det kan vara viktigt att forsta
for att kunna gora undervisningen likvérdig.

L4 belyser vikten av att utgd frén varje elevs behov och beskriver sin uppfattning om
likvirdighet som att: ”Varje elev far det den behdver, det dr ingen réttvisa man dr ute efter pa
det séttet. Eller rittvisa ar att eleverna far det som de behover. *Du behover det hir, men han
behdver det dér’.”

6.1.2 Inkludering

Samtliga ldrare beskriver sin uppfattning om inkludering av andrasprakselever i
matematikundervisningen utifran samma egentliga grundtanke om delaktighet - atf alla elever
ska vara med i undervisningen. Hur ldrarna dérefter utformar en undervisning som alla ar
delaktiga i skiljer sig at och redogdrs for mer grundligt senare, under undervisningsstrategier.

L1 sticker ut i sin uppfattning om inkludering i matematik och uttrycker att det handlar om att
planera for en undervisning som alla kan vara med och utvecklas tillsammans i. Eleverna
arbetar 1 helklass, par eller grupp. L1 forsoker undvika att eleverna arbetar individuellt 1
exempelvis matematikboken, det sker nistan aldrig. L1 menar att inkludering handlar om att
eleverna hjdlps at att 16sa gemensamma matematiska problem.

L2 och L3 varierar mellan individuellt, par- och grupparbete. Undervisningen utgér framst fran
arbete 1 matematikbdcker. Lirarna belyser att den sociala biten &r viktig for att inkludera
andrasprdkseleverna. De berittar att de tanker pd vilka elever som andrasprakseleverna kan ha
ett socialt utbyte med under matematiklektionerna. L2 ndmner inkluderingsaspekten nér hen
beskriver indelningen av andrasprékselever i par eller grupp: “Sociala formégor har stor
betydelse for de eleverna, for de vill ju bli inkluderade. D4 véljer jag de elever som jag vet kan
inkludera dem”. L2 ndmner ocksa att hen brukar forsoka se elever som resurser for varandra,
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exempelvis nir de pratar samma sprak. L3 belyser ockséd det sociala samspelet och sprakets
betydelse: Jag brukar sitta de bredvid ndgon som antingen har spraket eller som de fungerar
bra socialt med, som de kanske leker med pé rasterna. Det ska ju vara ndgon som de kan
samarbeta med.”. Vidare uttrycker L3 att inkludering ocksa handlar om att alla elever ska vara
delaktiga i undervisningen: “Alla ska fa en chans att vara med i sa hog utstrickning som mojligt
egentligen, 1 s stor utstrickning som mdjligt, 1 all undervisning.”.

L4 berittar att eleverna framst arbetar individuellt i sina matematikbocker, forutom néir det
kommer till konkreta samarbetsdvningar i boken. L4 berittar att de andrasprakselever som
daremot behover sprakligt stod fir arbeta i par, men att de flesta klarar sig bra pd egen hand. L4
uttrycker att inkludering handlar om att alla elever ska kunna ta del av undervisningen: ”Det dr
ju inte bara det att de ska sitta 1 klassrummet utan de ska vara med pé det vi gor. De ska klara
det atminstone pa sin niva”.

Sammantaget uppfattar ldrarna att inkludering handlar om att alla dr med i undervisningen. En
av ldrarna uppfattar att andrasprékselever dr inkluderade da undervisningen och ldrandet sker
gemensamt. Tvd av ldrarna menar att andrasprikselever dr inkluderade da de har ett socialt
samspel med andra elever i ldrandet och kan arbete med samma omréde som klassen. En av
lararna uttrycker att andrasprékselever dr inkluderade ndr de kan ta del av den ordinarie
undervisningen och arbeta med samma omrade som klassen, men utifrdn deras egna niv4.

6.1.3 Likvirdighet och inkludering genom studiehandledning
Alla lédrare beréttar att de i olika omfattning har andrasprikselever som far studiechandledning
pa modersmalet i olika &mnen, dirav i matematik.

Béde L1 och L2 berittar att de just nu har ett fatal elever som far studiehandledning. L1
uttrycker en avsaknad av studiehandledning och berittar att hen nu undervisar tva relativt
nyanldnda elever och da fatt ”jobba pa egen hand” och att hen “inte fitt s& mycket hjdlp av
andra”. L2 menar att det kan skilja sig at mellan skolor i tillgang till studiehandledning: I min
forra skola hade vi det (studiehandledning) mycket mer, inte for at det var mer nyanlénda eller
sd, men det kinns som att hdr finns det inte s mycket. Jag har frdgat frdgan men inte fatt
konkreta svar...det verkar variera fran skola till skola”. L3 och L4 berittar att de
andrasprdkselever som behdver studiehandledning i de flesta fall fir det, sd ldnge det finns
studiehandledare att tillgd pd elevernas modersmél. Vidare berdttar bdde L3 och L4 att
studiehandledarna &r ett stort stod i att gora andrasprékselevernas matematikundervisning
likvirdig. Studiehandledarna kan exempelvis kartldgga och testa av elevers kunskapsniva for
att lararen pa sd sitt ska fa syn pa vad som behovs for att kunna utforma en undervisning som
ar just likvérdig.

Den studiehandledare som deltagit i studien arbetar med elever fran Ukraina. Studiehandledaren
beréttar att studiehandledning dr en viktig insats for att andrasprékselever ska fd en likvérdig
chans att nd kunskapsmélen i matematik. Studichandledaren menar att det svenska skolsystemet
och den skola andrasprikseleverna, frimst nyanlénda, dr vana vid kan skilja sig at. I dessa fall
kan en studiehandledare vara en brygga mellan de olika systemen. Studiehandledaren uttrycker
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ocksa att dversdttning séllan ricker for att ge andrasprékseleverna en likvirdig chans att néd
kunskapsmélen. Hen menar att andrasprakselever behover stod i fler saker, sdsom i att forsta
vad som forvéntas i matematik utifrdn den svenska ldroplanen.

Studiehandledaren beréttar att &mnet matematik skiljer sig markant &t i Sverige och 1 Ukraina,
exempelvis nir det kommer till vardagsmatematik:

Kulturella hinder finns, eftersom elever dr vana vid nagot annat. De har svara uppgifter (i
Ukraina) men det &r svart att tdnka logiskt har jag mérkt. Eftersom de brukar ha formler och de
anvénder den formeln i de andra uppgifterna. Men om vi pratar praktiskt, om en tarta till
exempel, som man kan dela och beskriva det i brakform kan det vara svart. Eftersom de har ett
annat tdnkande kan man sdga. De har svéara uppgifter, men hur kan man anvinda de i det
praktiska livet, det kan de inte.

Studiehandledaren berdttar ocksa att det finns skillnader i synsittet pd hur elever ska losa
matematiska problem och visa sina matematiska resonemang;:

Jag brukar siga manga ganger att vi maste skriva detaljer, ni maste skriva och forklara hur ni
tanker...i Ukraina &r svaret det viktigaste, darfor vill de inte. Jag forstar det, jag vet hur det
fungerar, men nu &r det en helt annan sak. I Sverige 4r det helt tvirtom, s& det ar viktigt att
paminna om det och arbeta med det. Det dr bara studichandledaren som vet den kulturella
skillnaden.

Nér det kommer till inkludering av andrasprékselever i matematik menar studiehandledaren att
eleverna genom studiehandledning kan fa stod for att sedan kunna arbeta pa ordinarie lektioner
med sina ordinarie klasser. P4 sd sitt dr studiechandledning ett led i att andrasprakseleverna far
en likvardig undervisning men samtidigt ocksé ar inkluderade. Studiehandledaren berittar att
eleverna har studiehandledning under ett begrénsat antal timmar i veckan. Under dessa timmar
stodjer studiehandledaren eleverna genom att exempelvis bygga upp en forstaelse kring aktuellt
arbetsomrdde och ddrmed tillhdrande begrepp i matematik pd ukrainska och svenska. Eleverna
kan sedan arbeta med detta praktiskt i den ordinarie undervisningen och d& vara mer delaktiga
an de hade varit utan stddet i studiechandledningen.

6.1.4 Utmaningar 1 likvirdighet och inkludering

Alla lérare uttryckte i intervjuerna att andrasprikselever ska fa den undervisning de behover
och att alla elever ska vara med i undervisningen. Under intervjuerna beskrev samtliga ldrare
ocksa svérigheter i detta arbete. I intervjuerna framgick det att den storsta utmaningen nér det
kommer till likvérdighet och inkludering av andrasprakselever i matematik &r tid.

L1 beskriver att det ar krdvande att individanpassa undervisningen till andrasprékseleverna.
Trots att L1 arbetar mestadels i helklass under matematiklektionerna och forsoker losa
matematiska problem gemensamt behdver material bdde skapas och anpassas for att gora
matematikundervisningen likvirdig och inkluderande for andrasprikseleverna. Vidare upplever
L1 ocksé att det kan vara svart att rdcka till 1 att mota andrasprakselever déir de befinner sig i
sin matematiska kunskapsutveckling, framfor allt pa grund av spréket. Det giller bade elever
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som &r svagare i &mnet och behdver repetition men ocksé de elever som behdver utmanas: ”Vi
har elever som behdver utmaningar, behdver gé vidare, vi kan inte bromsa dem”.

L1 menar pé att om andrasprakseleverna hade haft grundldggande matematiska begrepp pa det
svenska spraket skulle det underlétta att bedriva en likvérdig och inkluderande undervisning 1
helklass. L1 har tidigare arbetat pa en internationell skola utomlands déir andrasprikselever,
framst nyanldnda, arbetat i smé grupper for att ddrefter slussas in i den ordinarie undervisningen
nér de har grundldggande sprakliga &mneskunskaper. Det L1 beskriver skulle kunna likstéllas
med en variant av ”svenska som andrasprdk” men att man d4 riktar in sig pa skolans samtliga
dmnen eller ndgon typ av “forberedelseklass”.

Tankar om mindre undervisningsgrupper for nyanldnda elever lyfts av flera ldrare, bdde L3 och
L4 beskriver att de kan kénna sig otillrdckliga. Frimst i matematikundervisning av nyanldnda.
L3 och L4 uttrycker att de skulle dnska att dessa elever far mer stod, exempelvis i form
“uppstartsgrupper” istillet for att de “kastas in” 1 den ordinarie undervisningen. L3 beréttar att
de storsta utmaningarna som hen upplever nér det kommer till att géra undervisningen likvérdig
ar "tid och verktyg”. Vidare berdttar L3: ”Du maéste sjélv till stor utstrdckning fixa material
tycker jag. Det tar tid att 14ra kiinna eleven. Bara att forsoka kommunicera med den som kanske
inte har spraket och sen fa tid att bara sitta med den.” L3 och L4 har andrasprikselever som far
studiehandledning, men den ges bara under nigra fa timmar per vecka, vanligtvis tva timmar 1
veckan, vilket bada anser vara for lite. Under dessa tva timmar ska andrasprékseleverna fa stod
i flera &mnen, inte bara i matematik.

L4 lyfter ocksd under intervjun att det knappt finns nagon tid att prata med studiehandledarna.
Pa fragan om L4 brukar planera ihop med studiehandledarna svarar hen:

Vildigt lite tyvérr, for studiehandledare har inte heller mycket tid. Studiehandledaren &r bara
hér sen ska hen vidare till nésta. Nér studiehandledaren ar hér kanske jag har lektion. Vi forsoker
men det dr jattesvart. Det dr ndgonting vi ér otroligt tacksamma for...men lénge har vi sagt att
vi, frén ledningens hall, méste fa tid att prata med véra handledare.

6.2 Undervisningsmetoder

I det hdr avsnittet presenteras det som ldrarna beréttat om hur de arbetar for att andrasprikelever
ska fa en likvardig chans att nd kunskapsmélen i matematik. Det finns en hel del gemensamma
namnare 1 ldrarnas arbetssitt, men ocksa delar som sticker ut. Lararnas arbetssitt och metoder
presenteras under foljande teman:

o Kartlaggning
e Undervisningssprak
e Stottning

6.2.1 Kartldggning

Samtliga ldrare beskriver att andrasprikselever som dr nyanlidnda kartldggs, pa ett eller annat
satt, for att f reda pa vilken kunskapsniva de ligger pa i matematik. Vidare berittar nagra av
lararna att kartliggningen ocksa handlar om att fa en 6verblick av andrasprakselevernas tidigare
skolbakgrund. Alla ldrare beskriver att de I0pande testar och succesivt Okar
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matematikuppgifters svarighetsgrad for att fa syn pa andrasprékselevers kunskaper nir de rent
sprékligt inte alltid kan forstd varandra till en borjan.

Det ér bara en av ldrarna, L1, som beskriver att hen fir ta del av kartliggningar gjorda av
”Sprakcentrum”. L1 far ddrifrdn en sammanstélld rapport 6ver de nyanldnda elevernas
kunskaper, diribland i matematik. L1 beskriver: ”Om eleven ligger pd en hogre niva, dé vet jag
om jag maste utmana eleven eller backa bandet och jobba med arskurs 2-3 nivd.” L1 uttrycker
att nyanlidnda andrasprikselever inte alltid ligger pé en aldersadekvat nivd kunskapsmaéssigt:
”Nér man kommer in i arskurs 6, kanske man inte kan jobba med arskurs 6 direkt, det dr svart”.
Vidare menar L1 att kartldggning sker formativt, I6pande i undervisningen och att hen arbetar
progressivt: ”Vi borjar alltid med fyra réknesétt, kdnna in lite...om de kan subtrahera och
addera, sen borjar jag s smaningom med lite problemldsning. De dversitter frigan till spraket
de har, sd forsoker vi hitta strategier for att 16sa det.”.

L2 beskriver att en specialpedagog eller specialldrare pa skolan brukar kartldgga nyanldnda
elevers matematikkunskaper. L2 siger ocksa att hen sjdlv brukar gora en egen kartlaggning och
anvinder da kartliggningsmaterialet "Tummen upp” frdn Skolverket. L2 menar precis som L1
att elever inte nddvindigtvis ligger pa en dldersadekvat niva rent kunskapsméssigt nér de ar
nyanldnda. L1 ger exempel pd tva elever som gér i rskurs 3 men har matematik med arskurs
5: ”For att de 1 sitt hemland har trénat s mycket matte att det blir for enkelt for dem att vara 1
sin klass. S& de brukar ocksd komma in och ha matte med mig”.

L3 berittar att hen brukar kolla av nyanldnda andrasprakselevers kunskapsnivé genom att borja
med “nakna tal”, vilket innebdr matematiska uppgifter utan text. L3 gor ocksa kartliggningar
av nyanldnda, utifran eget material och undersdker da exempelvis elevernas taluppfattning och
sa att “de fyra rdknesdtten sitter”. L3 sdger att det kan vara utmanade att kartligga
andrasprdkselever och beréttar om en nyanldnd andrasprakselev dér subtraktion “kéndes helt
obekant till en borjan”, men det visade sig sedan att eleven visst behédrskade raknesittet. L3
reflekterar Over att det “kanske dr ndgot 1 hur vi jobbade eller hur vi skrev som gjorde det svart
for eleven”. Vidare beridttar L3 om att ’det gick ganska fort fram for eleven sen” och att
studiehandledning var av stor betydelse. Utan studiehandledningen hade L3 troligtvis
undervisat eleven pd en ligre kunskapsniva én hen egentligen befann sig pa. L3 uttrycker en
onskan om att ha en gemensam strategi for kartlaggning i sin arbetsgrupp: ”Var och en far nu
uppfinna hjulet...dér skulle man behdva en mer tydlig bas” .

L4 berittar att hen precis som L3 brukar borja med “nakna tal” for att fa en Gverblick av
nyanldnda andraprakselevers kunskapsniva. L4 berdttar ocksa att hen far stod i kartldggning av
en utsedd ldrare pé skolan eller av studiehandledare pa elevernas modersmal. Men L4 uttrycker
ocksa att tidsbrist gor att kartliggningarna inte alltid hinner spridas till alla berérda, vilket dock
ar viktigt for att fa kott pd bena”.

6.2.2 Undervisningssprak
For att alla elever ska vara inkluderade i matematikundervisningen dr lararna dverens om att de
ocksa maste vara delaktiga. Ett hinder som ldrarna beskriver i att géra andrasprakselever



23

delaktiga i matematikundervisningen dr undervisningsspréket, bade néir det kommer till det
vardagliga och matematiska sprdket. For att inkludera andrasprakseleverna under lektionerna
anvinder alla ldrare dversittning av olika slag. Oversittningen sker digitalt genom dator,
mobiltelefon eller Ipad. Alla ldrare, utom en, anvénder i princip endast svenska som
undervisningssprak 1 matematik. Undantaget & L1 som utgdr fran ett flersprakigt
forhallningssitt. L1 anvinder och ser elevernas alla sprdk som resurser i undervisningen.

Oversdittning och begreppsutveckling
Alla larare har stott pa situationer dd andrasprikselever inte forstar ord och begrepp i

matematiska texter. Det handlar bdde om vardagliga och matematiska begrepp som kan vara
svéra att forstd pa svenska. Ibland har andrasprikseleverna inte begreppen 6verhuvudtaget i sitt
ordforrdd, varken pa modersmalet eller svenska. Tvd av ldrarna arbetar aktivt med
begreppsutveckling och att lara ut ldsforstdelsestrategier 1 att ta sig an matematiska texter. Alla
larare uttrycker att de ibland behdver anpassa och dndra i matematiska texter for att
andrasprékselever léttare ska forstd och kunna 16sa matematiska problem.

L1 berdttar att ldrare inte bor ta for givet att eleverna kan det vardagliga sprdk som kan
forekomma 1 matematiska texter, ddremot dr det ocksé ndgot som L1 berdttar att hen maste
paminna sig sjdlv om ibland. L1 beskriver hur hen undervisar i totalt tre klasser arskurs 6 och
nyligen haft en matteuppgift i helklass som innefattade ordet "virke”. I den forsta klassen gick
L1 inte igenom betydelsen av ordet, manga elever stillde sig da fragande vilket gjorde att L1
forklarade ordets betydelse och visade bilder pa smartboarden. Med de andra tvd klasserna
inledde L1 matematiklektionerna med genomgang av ordet, for att pd sa sétt forebygga en
spraklig forbistring. L1 brukar arbeta med att aktivt utveckla elevernas vardagliga och
matematiska sprak, exempelvis genom att gd igenom bade ords betydelse och synonymer ndr
de arbetar 1 helklass. L1 beskriver vidare att hen forr kunde dversitta och forklara precis allt pa
andrasprakselevernas modersmél men att hen numera fokuserar pa att i stéllet lira eleverna att
ta ansvar i att Gversétta sjidlva. Alla elever som L1 undervisar har tillgang till antingen dator
eller Ipad, som de 16pande kan dversitta med om de inte forstar.

Vidare brukar L1 ocksa arbeta med lasforstaelsestrategier for att ta sig an matematiska problem
innefattande text i helklass. Ett syfte med att tridna lasforstelse 1 matematik ar att forebygga att
andrasprdkselever fastnar pd enstaka ord. En strategi som de arbetar med ar att dela upp
matematiska texter i mindre delar. En annan dr att stryka under de ord som anses viktiga for att
kunna 16sa det matematiska problemet. P4 sd vis kan andrasprikseleverna hitta végar till att
forsta helheten.

L1 arbetar ocksa med att utveckla andrasprakselevernas matematiska sprdk genom att gora
begreppslistor infor varje nytt omrade. I begreppslistorna finns varje matematiskt begrepp pa
bade svenska och elevens modersmél med tillhdrande bildstod. En del andrasprakselever har
aldrig hort talas om vissa matematiska begrepp, varken pa svenska eller modersmélet. L1 hade
nyligen en andrasprikselev som inte hade begreppet omkrets 1 sitt matematiska sprak
overhuvudtaget. Andrasprakseleven far da ldra sig begreppet pa svenska men L1 forsoker ocksé
oversitta och forklara sammanhanget runt omkring pa modersmaélet. Nér det inte bara handlar
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om att dversitta utan ocksa att utveckla ny kunskap pé ett andrasprak kan utmaningen bli stor
for andrasprakseleven menar L1, dd behover eleven extra mycket stottning.

L2 anvinder undervisningsstrategier som dr valdigt lika L1 arbetssétt. L2 arbetar mycket med
begreppsutveckling och beskriver att hen har upptéickt att det gor undervisningen i matematik
mer effektiv. P4 sd sitt far eleverna trdna olika strategier i hur man “’luckrar upp begrepp”. L2
forbereder ocksd infor matematiklektioner med att dversitta vissa matematiska begrepp till
andrasprakselevernas modersmal. L2 beréttar att hen ibland kan &ndra ord i matematiska texter
for att andrasprékslever ska forstd utifran erfarenhet och kunskap. L2 ndmner att det kan vara
begrepp som kulturellt skiljer sig at, men ocksé ord som béde har en vardaglig och matematisk
betydelse, exempelvis axel. Ibland dversdtter L2 till engelska at andrasprakselever, 1 de fall
engelska fungerar som ett “gemensamt sprak”. Vidare arbetar L2 med att ldra eleverna
lasforstaelsestrategier i att ta sig an matematiska texter och berittar att de gemensamt stiller
fragor till matematikboken: ”Vad berittar den hér, vad vill texten oss, vad vill utrdkningen oss,
vad vill den att vi ska gora, for den pratar ju med oss”.

L3 berittar att andrasprdkseleverna arbetar precis som dvriga elever i matematikbockerna, men
att L3 da viljer ut vilka uppgifter eleverna ska arbeta med. Vidare skapar ocksd L3 ibland eget
material utifran andrasprakselevernas kunskapsméssiga och sprikliga nivé, sdsom hiften med
uppgifter. L3 belyser att det finns en problematik 1 att hitta befintliga textuppgifter, exempelvis
1 problemldsning, som moter andrasprakselevers kunskapsnivd da de inte har tillrdckliga
sprakkunskaper i svenska: “Ar det svérare problem si #r det ganska mycket text. Ar det en
duktigare elev som har en bra mattegrund, da &r det svart att hitta en uppgift som inte dr for
enkel heller, d blir det sa 1ag niva for dem. Det &r en balansgéng det ddr”. Vidare beréttar L3
att hen Oversitter matematiska texter till andrasprikselevers modersmal ibland, d& det behdvs,
med hjilp av telefon eller Ipad. Ibland fungerar det att Gversétta muntligt pd engelska. Vissa
andrasprdkselever far anvinda sina egna mobiltelefoner for att dversitta till sitt modersmaél, da
de vanligtvis inte har tillgang datorer eller Ipads i skolan.

L4 beskriver att hen l6pande dversétter matematiska texter till andrasprékselever i, med hjilp
av mobiltelefon, nér det behdvs. L4 berittar att hen véljer ut de uppgifter i matematikbdckerna
som andrasprakseleverna ska arbeta med. Dessa uppgifter moter elevernas sprékliga niva. L4
beskriver ocksd att hens elever inte har tillgdng till egna datorer eller Ipads i skolan och
poéngterar att det finns en problematik i detta: ”Om alla hade datorer atminstone... man kan
kdnna ibland att *herregud, nu har du suttit, for att jag inte hann 6versitta at dig varje gang du
inte forstod’, man kédnner inte riktigt att man racker till.”

Ett flersprakigt forhdllningssditt

Alla ldrarna, utom en, har svenska som norm 1 wundervisningsspraket under
matematiklektionerna. Undantaget L1, arbetar utifran ett flersprakigt forhdllningssatt vilket
innebér att hen ser alla elevers sprdk som resurser i undervisningen, vilka hon uppmuntrar
eleverna till att anvénda. L1 beskriver att hen ibland anvdnder material pa engelska under
matematiklektionerna nir de arbetar i helklass pd smartboarden. Vidare beréttar L1 ocksd att de
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under lektionerna trdnar matematiska begrepp pa engelska tillsammans, sdsom probability och
add.

L1 uppmuntrar eleverna att dversitta olika matematiska begrepp till deras modersmaél, vilket
hen upplever att eleverna tycker &r intressant. En del av andrasprakseleverna, som dr fodda i
Sverige och mestadels pratar svenska, har ibland aldrig hort begreppen pa deras modersmal och
uppskattar att fa hora hur de later. L1 sdger: Jag &r inte alls rddd for att introducera nya sprak
for dem eller bara prata pd engelska...for mig ér det inte bara svenska, absolut inte”. Vidare
beréttar L1 att de arbetar med synonymer till matematiska begrepp pd svenska, exempelvis
addera och ligga ihop. L1 undervisar i bdde matematik och NO. Aven om L1 arbetar
flersprékigt och dirmed uppmuntrar samtliga sprak i matematikundervisningen uttrycker L1
ocksa att hen inte kommit lika l&ngt i matematik som i NO: I NO jobbar jag alltid med olika
sprék, de redovisar pa finska, ibland pa spanska har de fétt spanska. De har gjort affischer och
sammanfattat. Men i matte har vi inte riktigt kommit sa langt i att jobba pa alla sprék.” L1
berdttar ocksd att eleverna haft blandade reaktioner pd den flersprakiga
matematikundervisningen, dels dr de nyfikna och tycker det &r roligt, men de upplevs ocksa
chockade och kan ifrdgasitta varfor de exempelvis arbetar med matematiska begrepp pa
engelska.

6.2.3 Stottning

Léararna berdttar om hur de arbetar gemensamt i helklass, grupper och par for att nd en
inkluderande matematikundervisning, dar alla elever dr delaktiga. I det gemensamma arbetet
kan ldraren stotta andrasprakseleverna och stottning kan ocksé ske mellan elever. I intervjuerna
framkommer det att alla larare arbetar med sddan stottning, men pa skilda sitt och i olika
utstrdckning. Vidare beréttar ndgra av ldrarna ocksd om hur de stottar andrasprakselevernas
kunskapsutveckling genom att anvidnda visuella hjidlpmedel, till exempelbilder, filmer och
laborativt material. Lédrarna berittar ocksa om hur de stottar andrasprakseleverna genom att pa
olika sétt anpassa matematikundervisningen for att géra den likvérdig.

Stottning mellan elever och av ldraren

En av ldrarna, L1, sticker ut 1 sitt arbetssétt nir det kommer till gemensam undervisning och
ddrmed stottning 1 helklass. L1 beskriver att hen inte dr beroende av matematikboken i sin
undervisning och arbetet sker framfor allt i helklass, grupper eller par: ”Eleverna har aldrig
jobbat sjdlva, det dr sdllan de jobbar sjdlva till exempel fran sida 10 till 30. Vi jobbar
tillsammans”. Nér de arbetar tillsammans fir eleverna syn pa varandras tankegangar och kan
pa sa sitt gora nya upptickter kring matematiska problem. Eleverna visualiserar sina 16sningar
genom att rita pa smartboarden.

Som tidigare ndmnt arbetar L1 utifrdn ett flersprikigt forhallningssétt och forsoker ddrmed
stotta andrasprékselever i det gemensamma arbetet genom att inkludera elevernas samtliga
sprékliga repertoarer. Vidare berdttar L1 att vid grupp- och pararbete brukar eleverna arbeta
thop oavsett om de talar samma sprék eller inte. Ibland paras tva ”starka elever” ihop sa att L1

kan fokusera helt pd de ”svagare”. Ibland paras “’stark elev”’ med en svagare” for att pa sa sétt
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lata den starkare eleven” stdtta den “svagare”. L1 menar pa att det &r viktigt att variera hur
eleverna ar uppdelade och att man som ldrare maste stdimma av si att eleverna dr med pa i vilken
sammansittning de ska arbeta. L1 menar att andrasprikselever nddvandigtvis inte ska arbeta
thop for att de har samma modersmaél, de kan ha ett utbyte och stotta/stdttas ihop med andra
elever ocksa. L1 beréttar att elever har reagerat pd hens undervisningsstrategier nir det kommer
till stottning 1 matematik. Elever kan ifrdgasatta arbetet i helklass, exempelvis till att 6ppet dela
med sig av sina ldsningar. Néar L1 borjade undervisa i sina nuvarande klasser hade eleverna
exempelvis instéllningen om att ”det &r min l9sning som inte ska delas med resten, for det ar
fusk”.

L2 later eleverna varva individuellt, parvis och grupparbete beroende péd vilket omrade de
arbetar med 1 matematik. Nir det kommer till omraden som L2 uttrycker att man ska kunna
sjalv”, sdsom multiplikationstabellen far eleverna trina pa egen hand. Vid problemlésning
diskuterar och stottar eleverna varandra i sma grupper. Precis som L1 brukar L2 ocksé variera
hur eleverna delas in, ibland arbetar en “stark” elev med “’svag”, ibland en “stark” elev med en
annan “stark”. Nir andrasprikseleverna talar samma sprak brukar L2 ddremot lata de arbeta
tillsammans, dd menar hen att de kan stdtta varandra 1 spriklig forstaelse. Nér eleverna arbetar
brukar L2 sitta vid ett runt bord i klassrummet, dit ska eleverna ga for att fa stottning. En del
elever sitter en kort stund och andra ldnge. L2 anvénder sig av visuella hjdlpmedel, framfor allt
1 stottning av andraspréakselever. Exempelvis bilder, stor klocka eller klossar.

L3 brukar lita andrasprakselever som har samma modersmél stdtta varandra under
matematiklektionerna nér de arbetar i matematikbdckerna eller med andra uppgifter. Om de
inte fungerar eller om eleverna inte har samma sprék brukar L3 para ihop de elever som fungerar
socialt och kan stotta varandra kunskapsméssigt. L3 berittar att: "Ménga klasskamrater ar
duktiga, d&ven om de inte forstar varandra...de pekar och visar med kroppsspriket”. Under
matematiklektionerna ska eleverna rdcka upp handen nédr de behdver hjdlp, vilket vissa
andrasprdkselever gor medan en del aldrig gor det. L3 brukar “stimma av” med de
andrasprékselever hen vet brukar behova mycket stdd, trots att de inte rdckt upp handen. L3
brukar ocksé fokusera extra pa stottning av andrasprakselever under vissa lektionstillfallen. L3
forbereder dd uppgifter som dvriga klassen ar mer sjdlvgaende 1” for att mojliggora tid till att
sitta med de andrasprakselever som har behov av stottning. I stottning av andrasprékelever
uttrycker L3 att hen anvinder visuellt stod: ”Det dr mycket rita, skriva siffror, anvinda olika
plockmaterial”.

L4 inleder varje matematiklektion med “uppstartsuppgifter” som bara bestar av “nakna tal”,
vilka alla elever utfor individuellt under en kort stund. Uppgifterna gés sedan igenom i helklass
och eleverna far da dela sina tankar och losningar, pa sd sitt stottar eleverna varandras
kunskapsutveckling. Eleverna arbetar sedan mestadels individuellt i matematikbockerna, med
undantag for de andrasprakselever som behover stod i1 det svenska spriket. Dessa
andrasprékselever fir arbeta i par, allra helst med en annan elev som har samma modersmal.
Under lektionerna gar L4 runt i klassrummet och stottar de elever som behover da de racker
upp handen. Dock upplever L4 att andrasprakselever, frimst nyanlédnda, séllan racker upp
handen dé de behover stod. L4 tror att de beror pa att eleverna “kanske inte vill vara till besvar”
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eller helt enkelt ”inte vagar séga att de inte forstar”. L4 &r darfor extra uppmérksam och stottar
dér det behovs, exempelvis genom att dversétta med hjélp av telefon. Ibland upplever L4 att
hen inte kan stotta andrasprdkseleverna pa grund av sprakliga forbistringar. Da brukar
andrasprékseleverna fé spara uppgifterna och ta med sig till kommande studiehandledning.

L4 anvinder flersprakiga dmnesfilmer via tjdnsten “Begreppa” som komplement vid
introduktionen av nya arbetsomraden och begrepp i matematik. Det dr korta filmer som kan ses
pa olika talade sprék eller pé talad svenska med ett annat sprdk som undertext. L3 pekar har
ocksa pd vikten av att eleverna bor ha tillgdng till egen digital utrustning: ’Det &r ju &nnu béttre
om de far egna datorer, for dd kan de titta sjdlva och titta en géng till om de inte riktigt har
forstatt. Det géller ju ocksd alla, men framfor allt de som har andrasprak. Da kan de ju ocksé
lyssna pa sitt sprak”.

7 RESULTATDISKUSSION OCH SLUTSATS

I det hér avsnittet diskuteras studiens resultat. Nedan foljer forst en sammanfattning av det
resultat som avses att diskuteras vilket sedan sétts i relation till den tidigare forskning som
presenterats 1 studien. Diskussion foranleds ocksé utifrn det sociokulturella perspektivet som
varit studiens teoretiska utgdngspunkt. Dérefter redogors for studiens reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Avslutningsvis belyses forslag till praktisk tillimpning och vidare forskning
pa omradet.

7.1 Sammanfattning

Alla ldrare uttrycker att andrasprikselever ska f& den undervisning de behover och att alla ska
vara med. For att uppna likvérdighet och inkludering uppfattar alla ldrare att de behover anpassa
undervisningen och stotta andrasprakseleverna. Studiehandledning &r ett exempel pa stodinsats.
Det framkommer att lararna i mdtet med nyanlénda andrasprékselever utfor kartlaggningar for
att kunna ta avstamp i om kunskapsnivan i matematik dr dldersadekvat nir de ska utforma
undervisningen. P4 sa sdtt kan ldrarna hitta andrasprakselevernas proximala utvecklingszon
som de sedan arbetar utifrdn. Lédrarna berdttar att andrasprikselevers, frimst nyanlédndas,
begrinsade sprakkunskaper i svenska kan gora det svart att kartligga dem. Det kan vara svart
att avgora vad som ar sprikliga forbistringar och eventuella svarigheter i matematik. Vidare
uttrycker ocksa ldrarna att de sprékliga forbistringarna kan vara utmanade i undervisningen och
att oversittning dr en central del av matematiklektionerna. Alla ldrare, utom en, har svenska
som norm i matematikundervisningen. En del av ldrarna arbetar aktivt med matematisk
begreppsutveckling, bade pé elevernas modersmal och pa svenska. En ldrarna utmérker sig i sin
undervisning dd hen har ett flersprakigt forhallningssétt och aktivt uppmuntrar samtliga elever
till att anvénda olika sprék i matematikundervisningen.

7.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen dr uppdelad i underrubriker utifran studiens fragestéllningar for att
konkret svara till studiens fragor och ddrmed ocksa syfte.
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7.2.1 Vilka kunskaper och uppfattningar har larare som undervisar 1 arskurs 4-6
om likvérdighet och inkludering nédr det kommer till andrasprakselever
matematikundervisningen?

Likvirdighet

Alla ldrare uttrycker att undervisningen i matematik for andrasprakselever ir likvdrdig da
eleverna far den undervisning de behover. Samtliga ldrare dr ocksd Overens om att
andrasprdkselevernas bakgrund och tidigare erfarenheter ska ligga till grund for utformningen
av undervisningen. Det ldrarna ger uttryck for dr egentligen alla elevers rattighet till utbildning
utifran sina fOrutsittning och behov enligt den svenska skollagen och ldroplanen (SFS:
2010:800, 1 kap. 9 §; Skolverket, 2022c). Léararnas kunskaper och uppfattningar om
likvirdighet kan ddrmed tolkas pa ett generellt sétt, d& den egentligen géller for alla elever.
Lirarnas resonemang kopplat till andrasprakselever i matematik kretsar frimst om vilket stod
eller vilka anpassningar andrasprékselever behdver ges for att fa en likvirdig undervisning 1
dmnet. I arbetet upplever ldrarna exempelvis att de méste ldgga extra tid pd att gora sprikliga
anpassningar fOor att mota andrasprékselevernas behov. Exempelvis genom att oversitta 16pande
1 undervisningen. Detta gér i linje med tidigare studier som visar att matematik &r ett hogst
sprakberoende dmne. Om uppgifter endast ges pa en elevs andraspraks kan de bli obegripliga
trots att eleven egentligen har de matematiska kunskaper som krivs for att 16sa uppgifterna
(Petersson & Norén, 2017; Skolverket, 2018; Norén, 2008). Vidare berittar ldrarna att
studiehandledning dr en del i att utforma en likvérdig undervisning for andrasprikselever i
matematik, vilket ocksd studiehandledaren bekréftar. Ddremot varierar graden av tillgang till
studiehandledare péd de intervjuade ldrarnas skolor, pd en del skolor verkar det inte vara lika
ofta forekommande som pd andra. Avsaknaden av studiehandledning ar nagot som ocksa
problematiseras i tidigare studier (Nilsson Folke, refererad i Skolverket, 2018, s.118).
Matematikundervisningen skiljer sig vérlden 6ver (Abdoka m.fl., 2019, s.73-75) vilket ocksa
bekriftas av studiehandledaren i studien. Vidare belyser studiehandledaren exempel pa
markanta skillnader mellan Sverige och Ukraina i matematik. Dessa skillnader maste eleverna
fa en forstéelse for i ett led 1 att forstd den svenska laroplanen och kunskapsmalen i &mnet. I
detta arbeta kan studichandledaren vara en brygga mellan de tva skolsystemen.

Inkludering

Alla ldrare uppfattar att inkludering handlar om delaktighet och att alla elever ska vara med i
undervisningen. 1 liknelse med begreppet likvardighet uttrycker ldrarna ocksé sina generella
kunskaper och uppfattningar om inkludering, vilket skulle kunna kopplas till samtliga elever i
grundskolan. Det ldrarna uttrycker samspelar vdl med hur Skolverket definierar inkludering; att
alla elever ska utgora ett gemensamt undervisningssamhang sa langt det ar mojligt och i detta
ocksa fa sina behov tillgodosedda (Skolverket 2021a). Lérarnas tankar kring hur man utformar
ett sadant sammanhang skiljer sig ddremot at. Lararna uttrycker att de arbetar inkluderande
genom att de reflekterar kring gemensamma matematiska problem, forsoker fi till ett socialt
samspel och kunskapsmissig stottning mellan elever samt anpassar undervisningen till
elevernas niva. Litteratur pd omrddet visar just att ldrare har en stor frihet att utforma
undervisningen (Abdoka m.fl., 2019, s.59) och att en gemensam undervisningsdiskurs saknas
nér det kommer till andrasprékselever (Cummins, 2017, 5.296). Hur man arbetar inkluderande
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skulle kunna vara en av de delar dér ldrare saknar ett gemensamt sétt da studiens resultat visar
pa skillnader 1 hur en inkluderande undervisning utformas.

Utmaningar i likvdrdighet och inkludering

Flera av ldrarna menar att det kan vara en utmaning att utforma en undervisning som &r likvardig
och inkluderande for andrasprékselever i matematik. Lérarna uttrycker en Onskan om att
nyanldnda andrasprékselever ska ges tillfillig undervisning i mindre grupp, exempelvis i
forberedelseklasser. Lararna upplever att det dr svart att riacka till tidsméssigt, sprakligt och
kunskapsmaéssigt for att tillgodose de nyanldnda andrasprikselevernas behov i ett stort
klassrumssammahang. Lirarnas upplevelser kan relateras till andrasprakselevernas upplevelser
1 Nilsson och Axelssons (2013) studie. I studien uttrycker andrasprékselever som flyttats fran
forberedelseklass till ordinarie klass att ldrare dér kan ha svért att forklara ord och begrepp pé
ett elevnira sitt, exempelvis i arbetet med matematiska texter (Nilsson och Axelsson 2013).
Det som eleverna uttrycker i studien kan ocksa séttas i relation till det som studiehandledaren i
ukrainska beréttar om kulturella skillnader i matematikundervisningen i det hir arbetet.
Studiehandledaren menar att det inte ricker att endast Oversdtta ord och begrepp at
andrasprakseleverna utan att de ocksd maste fa stod i att utveckla en forstielse for
kunskapsmaélen och didrmed forvintningarna i &mnet. Utifran den tidigare studien och det som
framkommit hdr kan det vara utmanade nér ldrare och andrasprakselever med olika
skolbakgrunder mots. Det dr skolans ansvar att utforma en likvirdig och inkluderande
undervisning (Skolverket, 2022¢; Skolverket 2021a) vilket inte alltid &r enkelt. Nilsson och
Axelssons (2013) studie belyser exempelvis att det brister i inslag om undervisning av
andrasprakselever i lararutbildningen vilket skulle kunna vara ett svar pé lararnas upplevelse av
otillracklighet.

7.2.2 Hur arbetar ldrare 1 arskurs 4-6 for att andrasprikselever ska fa en
likvérdig chans att nd kunskapsmaélen 1 matematik?

Kartldggning

For att andrasprikselever ska fa en likvirdig chans att nd kunskapsmaélen i matematik ir alla
larare samstdmmiga i1 att de bor kartliggas. Framfor allt de elever som dr nyanlédnda.
Matematikundervisning skiljer sig at viarlden 6ver och kartldggning dr ddrmed grundléggande i
mottagandet av nyanlinda andrasprikselever (Abdoka m.fl., 2019, s.73-75). Alla lédrare i
studien dr vdl medvetna om detta och att andrasprakselever ddrmed inte alltid befinner sig pa
en aldersadekvat niva kunskapsmaissigt nir det borjar skolan i Sverige. Studiehandledaren som
deltagit i studien bekriftar ocksd att matematikundervisningen kan skilja sig &t mellan olika
lander.

Det framkommer i studien att det finns olikheter 1 kartldggningsarbetet, bade i friga om material
och om vem som utfor kartliggningarna. Ronnberg och Ronnberg (2001) problematiserar hur
kartldggningar av andrasprékselever i matematik utfors och menar att de bor goras av en person
som talar elevens modersmal. Men ldrarna i studien uttrycker att det &r 14ngt ifran verkligheten.
Det dr exempelvis bara en ldrare som ndmner att studiehandledare utfor dessa pé elevernas
modersmal.
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En av ldrarna i studien beskriver en situation d& hen i kartliggningsarbetet av en nyanldnd
andrasprdkselev haft svart att forstd om eleven behérskar subtraktion. Vidare berdttar lararen
hur hen med stdd av en studiehandledare kunde hitta elevens verkliga matematiska
kunskapsniva. Eleven hade forméga att subtrahera, men det ’svenska” séttet var fraimmande {for
eleven. Kulturella och sprikliga skillnader diskuteras som mojliga orsaker till att
andrasprdkselever har en lagre maluppfyllelse i matematik 4n forstasprakselever (Myndigheten
for skolutveckling, 2008) och i den situation som utspelade sig kan dessa tva skillnader
rimligtvis gjort kartlaggningen svér att utfora. Litteratur p&d omradet visar ocksa att det saknas
kartlaggningsmaterial som ger en heltickande bild av andrasprakselevers faktiska
matematikkunskaper (Abdoka m.fl., 2019, s.76-81; Ronnberg och Rdnnberg, 2001) vilket
ocksa skulle kunna varit en anledning till den situation som uppstod.

Kartldggning utifrdan sociokulturella perspektivet
Lararna uttrycker att det dr viktigt att kartlagga andrasprakselevers matematiska kunskaper for

att kunna utforma en likvdrdig undervisning. Utifrdn vart eleverna befinner sig kan ldrarna
avgora vad de behdver for att utvecklas i undervisningen. Det ldrarna uttrycker kan hérledas till
det sociokulturella perspektivet och att ldrarna vill hitta andrasprikselevernas proximala
utvecklingszon i matematik. I den proximala utvecklingszonen sker ldrandet och i zonen kan
eleverna snart behérska en fardighet pd egen hand (Séljo, 2017, s.260-261). I tidigare stycke
ndmndes exemplet om ldraren som kartlade en andrasprakselevs kunskaper i subtraktion. Om
lararen och eleven inte hade fatt stottning av studiehandledaren hade det troligtvis tagit langre
tid for ldraren att hitta elevens ndrmsta proximala utvecklingszon och undervisningen hade
ddrmed inte mott elevens verkliga kunskapsniva. En ordentlig kartldggning dr ddrmed av storsta
vikt for att ge andrasprakselever en likvirdig chans att uppnd kunskapsmalen, allra helst utford
eller i samarbete med en studiehandledare pé elevens modersmal.

Undervisningssprdk

Alla ldrare, utom en, utgér frin svenska spraket som norm i undervisningen. Lararna dversitter
matematiska texter och begrepp for att géra undervisningen likvérdig for andrasprikselever.
Alla ldrare uttrycker att sprdket kan vara en utmaning i matematikundervisningen for
andrasprédkselever. I tidigare studier och forskning pd omradet framkommer det att matematik
ar hogst sprdkberoende. Detta paverkar exempelvis andrasprékselevers mojlighet att forsta
matematiska texter dd de endast &r skrivna pa undervisningsspraket (Petersson & Norén, 2017;
Skolverket, 2018; Norén, 2008). Majoriteten av ldrarna beskriver att de forsoker vara
forberedda pa vilka ord som kan vara svéra att forsta for andrasprakseleverna. Nir det kommer
till prov dr ldrarna medvetna om de svérigheter det svenska spriket kan medfora for
andrasprékselever och forsoker forebygga dessa for att gora provsituationerna likvardiga.
Petersson och Noréns (2017) studie visar att andrasprakselever har lattare att forsta brak nér de
presenteras numeriskt jAimfort med 1 text, d& de undersokte skillnaden i andrasprékselevers
forstaelse av "hélften av” och ”2/3”. Detta kan anses vara en typisk situation dér ldrare behover
forvissa sig om att andrasprikselever faktiskt forstdr de matematiska begrepp som ska
forekomma i en provsituation. Lérare kan ocksa behdva reflektera kring om begrepp bor bytas
ut i syfte att f& syn pé elevernas matematiska kunskaper utan sprakliga forbistringar. Lérarna i
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studien bekriftar att de stundvis &ndrar 1 texter for att underlitta den sprakliga forstaelsen for
andrasprdkselever, tvd av ldrarna brukar ocksd lata andrasprakselever som inte besitter de
svenska spréket bortse fran liangre textuppgifter. For andrasprikselever kan det ocksa vara
utmanande att vardagliga ord ocksa kan ha en matematisk betydelse. Samtliga ldrare i studien
beréttar att de arbetar med begreppsutveckling pé olika sétt. Tva ldrare arbetar for likvardighet
genom att gora begreppslistorna bade pd svenska och andrasprakselevernas modersmél. En
larare anvénder tjdnsten “Begreppa” som komplement vid introduktionen av nya matematiska
begrepp. I tjénsten finns olika sprak som filmerna kan textas pa for att géra de likvérdiga for
andrasprékselever. Litteratur pd omrddet belyser att ldrare maste vara sprakligt lyhorda och
stotta andrasprakseleverna 1 sin matematiska begreppsutveckling (Myndigheten for
skolutveckling, 2008), vilket ldrarna i studien ocksd menar &r av stor vikt.

Ett flerspradkigt forhdllningssditt

En av ldrarna utgar frén ett flersprakig forhéllningssatt for att andrasprikselever ska fa en
likvirdig chans att nd mélen for matematikundervisningen. Lararen uppmuntrar eleverna till att
anvénda alla sina sprakliga resurser under lektionerna. Exempelvis far eleverna dela med sig av
matematiska begrepp pa sina modersmal, vilket de upplevs tycka dr kul. Det ldraren beskriver
samspelar med de fordelar som tidigare forskning belyser om flersprékig
matematikundervisning. Flersprakighet kan bland annat kan 6ka andrasprikselevers motivation
och kunskapsutveckling i &mnet (Bengtsson 2012; Norén, 2008).

Stottning
Alla lérare arbetar med stottning som undervisningsstrategi for att ge andrasprakselever en

likvirdig chans att nd kunskapsmaélen i matematik. Stottning kan ske mellan elever och av
lararen sjdlv. Lérarnas resonemang kring indelning av elever i par- och gruppkonstellationer
skiljer sig at. Andrasprakselever kan fa arbeta tillsammans utifran att de har samma modersmal,
fungerar ihop socialt eller kan stotta varandra rent kunskapsméssigt. Det gemensamma for alla
larare ar att de reflekterar over vad som gynnar andrasprikselevernas kunskapsutveckling,
sammanséttningen sker dirmed inte av en slump.

En av ldrarnas undervisning utmirker sig dd hen arbetar framst i helklass och forsoker pa sa
sdtt stotta och aktivera eleverna som resurser for varandra i matematikundervisningen, oavsett
elevernas bakgrund och sprik. For att géra undervisningen likvérdig for andrasprakseleverna
ordnar ldraren med material pa elevernas modersmél samt ldr ut strategier i att forsoka ta sig an
texter och att sjdlva Oversitta. Vidare arbetar lararen mestadels multimodalt, exempelvis pa
smartboarden istéllet for att lata eleverna arbeta individuellt i matematikboken. Lararen menar
att individuellt arbete i matematikboken ldnge har varit en norm i matematikundervisningen
men att det numera finns en diskurs om att istéllet framst arbeta interaktivt och att inhdmta
kunskap genom att ’prata matte”. De andra lararna berittar att deras elever mestadels arbetar i
sina matematikbdcker men att laborativa Ovningar i par eller grupp ocksd dr en del av
undervisningen, dven om det dr i en lagre utstrackning. Diremot ar alla ldrare samstdmmiga i
att just laborativa dvningar gynnar andrasprakeleverna dér de kan uppticka och visa sina
matematiska kunskaper praktiskt. Lérarnas beskrivningar stimmer vél dverens med det som
Bengtssons (2012) och Fernandes m.fl. (2017) studier visar. Multimodal undervisning och



32

laborativa uppgifter frimjar andrasprékselevers kunskapsutveckling i matematik, da fokus pé
sprakkunskaper dr sekunddra. Vidare kan det gynna andrasprikseleverna att fa visa sina tankar
och kunskaper rent praktiskt da kravet pa det skriftliga eller verbala spraket inte dr lika stort.

Stottning utifrdan det sociokulturella perspektivet
Liararnas uppfattningar och strategier om stdttning i undervisningen kan kopplas till det

sociokulturella perspektivet déir larandet sker i elevers proximala utvecklingszon. I den
proximala utvecklingszonen behdver eleverna fa stottning 1 olika utstrackning. Stottning kan
ske av en elev som dr starkare kunskapsmassigt pa omradet eller av lararen (Siljo, 2017, s.260-
261). Utifran det sociokulturella perspektivet dr ocksa spriket det allra viktigaste verktyget for
mediering. Det handlar inte om det talade spraket utan sprak som i det samspel som sker mellan
ménniskor. Spréket dr beroende av tidigare erfarenheter och den virld vi lever i (Siljo, 2017,
$.253-256). Vid laborativa dvningar, dér eleverna maste samarbeta, dr spraket som verktyg
hogst aktuellt. I samspelet med varandra delas ocksa elevernas egna tankar och erfarenheter
sinsemellan.

Lirarna 1 studien beskriver att de succesivt dkar svarighetsgraden i matematiska uppgifter for
andrasprdkselever nir de dr nyanlédnda eller néir de inte har tillrickliga kunskaper i det svenska
spraket. Nagra av ldrarna beskriver att de borjar pa en ldgre nivd, exempelvis genom att arbeta
med “de fyra riknesétten” och “endast nakna tal” for att sedan utdka nivén till ”problemldsning,
med lite mer text”. Lérarna borjar pa en 1ag spraklig niva da de annars anser att det annars kan
bli ohéllbart rent sprakligt for andrasprikseleverna i fraga. En av ldrarna uttrycker att det ar
svért att hitta uppgifter pd en rimlig nivd som ar utan text, det kan snarare bli for enkla uppgifter.
Liararnas undervisningsstrategi i att succesivt oka den sprikliga graden dr ocksd en typ av
stottning. Strategin gar hand i hand med det som Myndigheten for skolutveckling (2018)
redogor for andrasprakselever som dr i borjan av sin sprakutveckling i dmnet matematik.
Eleverna behover till en borjan ges sprakligt enkla uppgifter och mycket stod men kan sa
sméiningom ges mer sprakligt krdvande uppgifter och mindre eller inget stod. Myndigheten for
skolutveckling (2018) visualiserar detta genom en egen variant av Cummins fyrféltare (se figur
1, avsnitt 3.3). En tankestdllare kring denna strategi &r att andrasprakseleverna kanske hade
klarat av matematiska uppgifter av en mer komplex nivd, diribland problemldsning
innefattande text, om de hade besuttit undervisningsspraket. Nér sé inte &r fallet skalar ldrarna
bort spriket vilket ocksd kan medfora att de matematiska uppgifterna inte moter elevernas
proximala utvecklingszon rent matematiskt &ven om elevernas sprékliga kunskapsniva mots.

7.3 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet

Reliabilitet dr en friga om hur bra métinstrument en studie har. Slumpen, tolkningar och
storningar kan ha en inverkan pa tillforlitligheten (Stukat, 2011, s.133-134). Intervjuerna i
studien var halvstrukturerade vilket 6ppnade for samtal av informell karaktér. Foljdfragor och
sidospar har varierat under intervjuernas ging. Trots detta har ingen intervju varit avvikande 1
friga om samtalsimnen. Alla intervjuer har utgatt frdn en intervjuguide som samtliga
respondenter fick ta del av inf6r intervjuerna. Respondenterna bekréftade att de lést
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intervjuguiden och samtliga hade ocksa gjort anteckningar infor intervjuerna. Ddrmed kunde
alla anses vara vil forberedda. Tva av intervjuerna med ldrarna samt intervjun med
studiehandledaren skedde pa plats i1 deras respektive skolor. De andra tva ldrarna intervjuades
digitalt via Teams. Lédngden pa intervjuerna blev trots detta néstintill densamma och det som
framkom under intervjuerna var informationsméssigt i lika stor omfattning. Didrmed kan
platserna for intervjuerna inte anses ha paverkat studiens reliabilitet.

Validitet

Stukat (2011, s.134) beskriver att validitet handlar om ifall mitinstrumentet méter det som ar
avsett att mitas i en studie. I det hér fallet kan studiens validitet anses vara lagre én reliabiliteten.
I intervjuerna har ldrares uppfattningar, kunskaper och undervisningsstrategier métts men det
har funnits en viss brist 1 kopplingen till just andrasprdkselever 1 &mnet matematik. For att fa
ett mer tickande resultat hade foljdfrdgor om mer konkreta exempel kring andrasprakselever 1
matematik behovt stéllas. Intervju som métinstrument anses som relevant for studien men
intervjuguiden och foljdfragorna hade behovts revideras. Jag som intervjuare dr oerfaren pa
omrédet vilket ocksd har haft en paverkan for studiens validitet. Under intervjuerna tenderade
ndgra av lararna att prata mer generellt om exempelvis likvérdighet och inkludering. Flera av
lararna halkade ocksé in pa mer generella beskrivningar om mottagande av andrasprakselever
snarare in just undervisning av andrasprikselever i matematik. I dessa fall hade fler foljdfragor
behovts dar lararna hade kunnat ges tillfille att exemplifiera for att pa sd sitt fokusera pa
studiens dmnen. Exempelvis: "Hur inkluderar du andrasprakselever vid genomgangar under
matematiklektionerna?”.

Generaliserbarhet
En studies generaliserbarhet méts utifran om resultatet kan generaliseras eller bara giller for de

respondenter som deltagit i undersdkningen. En studie vars resultat giller for en storre grupp
har hogre generaliserbarhet (Stukat, 2011, s.136). Léararnas kunskaper och uppfattningar om
likvirdighet och inkludering var i grund och botten densamma, dock var kopplingen till
andrasprdkselever och matematik svag. Lérarnas beskrivningar handlade i stort sett om alla
elever 1 skolans samtliga dmnen. Lérarnas synsitt pa likvérdighet och inkludering kan anses
vara generaliserbar for ldrare i Sverige da ldrare rimligtvis har sin utgdngspunkt i svensk
laroplan. Oavsett vilka ldrare som deltagit i studien hade det formodligen funnits svérigheter 1
att uttrycka sina uppfattningar kopplat till just andrasprékselever i &mnet matematik. Lirarnas
undervisningsstrategier av andrasprakselever i matematik upplevdes som léttare for lirarna att
redogora for. Fragestdllningarna om strategier upplevdes som mer konkreta da lararna tydligare
kunde koppla dessa till just andrasprékselever och matematik.

Lirarnas strategier skiljde sig at vilket ocksa bor anses vara generellt for larare. Lérare har en
stor frihet i att sjdlva utforma undervisningen, givetvis med utgdngspunkt i ldroplanen och det
obligatoriska centrala innehallet 1 &mnet. Detta gor att matematikundervisningen kan te sig
olika, exempelvis kan ldrare sjdlva vélja om undervisningen ska ske i helklass eller om fokus
ska ligga pa mer individuellt arbete. I studien deltog endast fyra ldrare, vilket kan anses vara en
liten grupp. Trots detta &r resultatet att larare har samma grundidé kring likvardighet och
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inkludering samt att deras undervisningsmetoder skiljer sig at generaliserbar, da sé troligtvis
skulle vara fallet 4&ven om fler lirare deltagit i studien.

7.4 Forslag till praktisk tillimpning/fortsatt forskning

Intervjuerna med ldrare om deras moten med andrasprakselever i matematik har gett mig
kunskap och nya tankar om min framtida matematikundervisning. Jag har framfor allt blivit
varse om att det finns flera olika sétt att utforma matematikundervisningen trots att man som
larare egentligen stravar mot samma maél nér det kommer till likvérdighet och inkludering. Alla
elever ska fa den undervisning de behdver och alla elever ska vara med i undervisningen. Under
arbetets gdng har jag ocksd blivit medveten om de utmaningar som kan finnas kring
andrasprdkselever 1 matematikundervisningen, exempelvis i kartliggningen av elevernas
kunskaper. Jag har ocksa fétt en storre medvetenhet i att andrasprakselevers skolbakgrund i
hemlandet kan spela stor roll for deras uppfattning om matematikundervisningen i Sverige.
Vidare har jag ocksa fétt syn pd de mojligheter som finns i att utgd fran ett flersprakigt
forhallningssitt, dér alla elever fér dela sina tankar och kunskaper kring matematiska problem,
oavsett vilket sprék de anvander.

Cummins (2017, s.296) uttrycker att det saknas gemensamma undervisningsstrategier av
andrasprakslever. Skolverket (2018, s.37) menar pa att ldrare kan finna det utmanade att
undervisa 1 klasser med spraklig méngfald. I studien framkommer det att larare vill ha mer
kunskap 1 att mdta andrasprakselever 1 matematikundervisningen. Vidare visar ocksa studien
att larare upplever att det kan vara svért att kartldgga och undervisa andrasprakselever i
matematik. Andrasprikselever kan befinna sig pa olika nivier kunskapsmaissigt, ibland inte
aldersadekvat, vilket gor att ldrarna behdver lagga mycket tid och energi pé att anpassa material.
Vidare kan ldrare kénna sig otillrickliga vid sprakliga forbistringar, sd som i att fa tiden att
ricka till &t att dversitta till andrasprékselever. De ldrare som frimst uttrycker detta i studien
paborjade sina lararutbildningar for 6ver tjugo ar sedan. Ny forskning har tillkommit pa omrédet
och diskursen for matematikundervisningen fordndras dirmed ocksa. Likasd stélls nya krav pa
larare utifrdn den méangfald som finns i dagens samhille. Studien visar att det finns ett behov
av att fa uppdaterad kunskap om hur matematikundervisning bdst bor bedrivas och om hur
andrasprékselevers bakgrund, erfarenhet och sprak kan ses som resurser i undervisningen. I
studien framkommer det att kartldggning av andrasprékselevers kunskaper i matematik kan se
olika ut och att material som ir heltdckande saknas. Kanske vore det aktuellt att anvédnda ett
multimodalt material dir eleverna kan arbeta laborativt for att visa sin faktiska kunskapsniva.
For min egen del, som ldrarstudent, saknar jag ocksd kunskaper om undervisning av
andrasprdkselever. Jag har inte fatt utbildning i detta under ldrarutbildningen i &mnet
matematik. En dnskan vore att fi kunskap om flersprakig undervisning i samtliga &mnen vid
lararutbildningen. Vidare vore det hogst intressant att utfora en studie med fler lirare som
arbetar utifrin ett flersprékigt forhallningssitt i matematik, vilket endast en ldrare gor i den hér
studien. Att arbeta flersprakigt 1 matematik stirker enligt tidigare studier bade
andrasprakselvers kunskaps- och identitetsutveckling (Bengtsson, 2012; Norén 2008;
Skolverket, 2018, s.3). Det vore hogst intressant att undersoka ldrares instdllningar till
flersprékighet samt fa ta del av deras undervisningsstrategier i matematik for att pa sa sétt sprida
kunskap om de mdjligheter som kommer med dagens mangfald i vara klassrum.
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Hej!

Jag heter Caroline Glimtsjo och léser sista terminen pa Grundldrarprogrammet &k 4-6 pa
Hogskolan i Gévle. Jag skriver nu mitt examensarbete inom dmnet matematik dir jag har
tankt undersoka hur ldrare undervisar och ser pd undervisning av andrasprakselever i &mnet
matematik. Fokus for arbetet kommer att vara likvardighet och inkludering.

Mitt 6vergripande mél med arbetet dr att de deltagande ldrarna i studien kan fungera som
inspirationskéllor for andra lirare nédr det kommer till undervisning av andrasprékselever.
Vilket jag ér otroligt tacksam for om du vil bidra till!

Vi har tidigare haft kontakt via e-post och jag skulle nu gérna vilja boka en dag och tid for att
intervjua dig och da ses pa din skola alternativt via zoom/teams. Jag &r flexibel med dag och
tid for intervju, men allra bést hade varit om vi kan fa till ett mdte under vecka 10 eller 11.

Nedan foljer forslag pd dagar for intervju:
Veck 10 — tisdag, onsdag, torsdag

Vecka 11 —tisdag, onsdag, torsdag

Jag ér flexibel med klockslag.

Intervjun berdknas ta max 1 timme och kommer att spelas in. Jag kommer sedan att skriva ut
intervjun och analysera den, du far gérna ta del av utskriften om du vill. Innan intervjun
kommer jag att skicka fragorna till dig via e-post s& du kan ldsa igenom dem, det &r dock
inget maste.

Alla personliga uppgifter kommer under arbetets gdng att behandlas med storsta mojliga
konfidentialitet, sdsom att samtliga ldrare som stéller upp med intervju kommer att ges ett
pseudonym. De uppgifter och den data som samlas in under studiens gang kommer endast
anvéndas for studiens andamal. Efter arbetets godkédnnande kommer allt
undersokningsmaterial att lamnas in till Akademin f6r Teknik och Milj6, Hogskolan 1 Gévle,
for séker forvaring dir inga obehdriga kommer at data.

Du kan ndr som helst avbryta din medverkan utan nagon sirskild forklaring.

Aterkom girna med dag och tid som passar dig for en intervju sa fort som méjligt, dock
senast 3/3.

Hor gérna av dig om du har frigor eller funderingar.

Med vénliga hdlsningar,
Caroline Glimtsjo

Handledare for arbetet vid Hogskolan i Gévle: Yukiko Asami-Johansson
E-post: Yukiko.AsamiJohansson@hig.se
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HOGSKOLAN
I GAVLE

Jag samtycker hirmed till att medverka i studien géllande larares undervisningsstrategier och
syn pd likvérdig undervisning for andrasprékselever genomford av Caroline Glimtsjo. Jag har
informerats om att mitt deltagande i studien ar frivilligt och att jag nér som helst kan avbryta
min medverkan. Intervjun kommer att spelas in, skrivas ut och analyseras. Jag kommer i studien
att ges ett pseudonym sé att min identitet inte rdjs. Den information jag ldmnar i intervjun
kommer endast att anvéndas till studien och presenteras i examensarbetet, dir slutversionen ar
offentlig.

Ort och datum

Respondent underskrift/namnfortydligande

Student underskrift/namnfortydligande
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Intervjuguide larare

Bakgrund:

1.

Hur ldnge har du varit yrkesverksam lérare i matematik?

2. Har du gétt ndgon fortbildning i undervisning av andrasprékselever?

Del 1: Lérares instdllningar till likvéardighet och inkludering nér det géller elever med svenska
som andrasprék i matematikundervisningen

1.

Hur uppfattar du begreppen likvéardighet och inkludering i
undervisningssammanhang? Och genom vilka killor (t.ex. Skolverkets information)
har du fatt denna uppfattning?

Kénner du att du har den kunskap du behdver for att undervisa andrasprékselever i
matematik?

Ar det ndgot sérskilt du tinker pa i din planering for att andraspréikselever ska f en
likvirdig chans att nd kunskapsmélen 1 matematik?

Uppfattar du att det finns kulturella skillnader som kan forsvara for andrasprakselever
att tillgodogora sig matematikundervisningen? Exempelvis i liromedel? Hur gor du
da?

Del 2: Larares undervisningsmetoder for att elever med svenska som andrasprék ska fa en
likvirdig chans att nd kunskapsmalen i matematik.

Har du négra sirskilda undervisningsmetoder for att andrasprikselever ska fa en
likvirdig chans att nd kunskapsmélen i matematik?

Anvinder eleverna fler sprak dn svenska i matematikundervisningen?

Hur mirker du om en elev inte forstir innehallet av en matematisk text? Hur gor du
da?

Har du ndgon speciell strategi nér du konstruerar egna uppgifter, test eller prov i
matematik nér det giller andrasprikselever?

Har du négot sdrskilt arbetssétt nér andrasprékselever ska utfora ett test eller prov med
uppgifter som innefattar text?

Hur arbetar eleverna under matematiklektionerna? Individuellt, gruppvis, parvis?
Ténker du pa nagot sérskilt nir det géller andrasprékselever?

Finns det ndgot du vill tilldgga i intervjun?
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Intervjuguide studiechandledare

Bakgrund:
1. Hur lange har du arbetat som studiehandledare?
2. Har du nigon pedagogisk utbildning?
3. Hur ser ditt arbetsuppdrag ut som studiehandledare i dagsldget?

Del 1: Studiehandledares instédllningar till likvérdighet och inkludering nir det géller elever
med svenska som andrasprék i matematikundervisningen.

. Upplever du att studiehandledning dr nddvindigt for att andrasprékselever ska fa en

likvirdig chans att uppna kunskapsmalen i matematik?

. Hur upplever du att eleverna som du studiehandleder 4r inkluderade i den ordinarie

matematikundervisningen?

. Hur upplever du svenska lairomedlen i matematik? Finns det nigra kulturella hinder

for andrasprakselever?

Kénner du att du har den kunskap du behdver for att studiechandleda andrasprékselever
1 matematik?

Del 2: Studiehandledares undervisningsmetoder for att elever med svenska som andrasprak
ska fa en likvérdig chans att nd kunskapsmalen i matematik.

10.

11.

12.

Har du négra sdrskilda undervisningsmetoder for att eleverna du studiehandleder ska
f4 en likvdrdig chans att uppna kunskapsmalen 1 matematik?

Anvinder eleverna fler sprak dn sitt modersmal néir du studiehandleder dem?

Hur mirker du om en elev inte forstir innehallet av en matematisk text? Hur gor du
da?

Utfor eleverna som du studiehandleder test eller prov tillsammans med dig? Har du i
sa fall ndgot sarskilt arbetssétt nér de ska utfora testen eller proven?

Finns det ndgot du vill tilldgga i intervjun?



