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Sammandrag

Studien underscker horforstaelse hos mellanstadieelever i arskurserna 4, 5 och 6. Syftet
med studien &r att undersoka och synliggora elevers formaga att forsta en aldersadekvat,
skonlitterar text i ljudformat. Studien fokuserar pa att undersoka elevernas
horforstaelseformaga med infallsvinkeln  progression mellan arskurser och
prestationsskillnad mellan pojkar och flickor. Metoden som anvénts ar kvantitativ och
190 elever fran tva olika skolor i Mellansverige deltog i undersokningen.
Materialinsamlingen skedde anonymt genom en webbaserad enkét med flervalsfragor.
Resultatet visar att det finns en viss progression fran arskurs 4 till arskurs 5 och 6 men
mellan arskurs 5 och 6 visas inte nagon progression. Resultatet for pojkarna och flickorna
visar att flickorna fatt hogre resultat pa alla inferensfragor och nagot hogre slutpoang an
pojkarna. Utifran resultatet bidrar var studie till fortsatta diskussioner kring pojkars och
flickors prestationer. Dessutom belyser studien det aktiva lyssnandet som &r en stor del i
undervisningen men forskat pa i liten utstrackning.

Nyckelord: horforstaelse, hora, lyssna, sprakutveckling, minneskapacitet, kognitiva
formagor.



Forord

Vi vill framfora ett varmt tack till alla som har stottat oss under arbetets gang. Ett stort
tack till de rektorer, larare och elever som har deltagit och darmed gjort var studie majlig
att genomfora. Vi vill ocksa tacka vara familjer for deras stod, forstaelse och uthallighet.
Inte minst vill vi rikta ett sarskilt tack till var handledare Helena Wistrand for all hjalp
och vagledning genom arbetet. Slutligen vill vi tacka varandra for ett stralande samarbete
med kdmparanda och gléd genom hela processen.

Tack!
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1 Inledning

Enligt forskning lyssnar vi cirka 50 % av den tid vi ar vakna. Vi lyssnar i olika former av
kommunikationssituationer oavsett om det ar via teknologiska hjalpmedel, samhallets
informations- och konsumtionstryck eller i personlig interaktion. Fardigheten att lyssna som
kommunikativ kompetens blir dessutom allt viktigare i det moderna, demokratiska samhallet.
Kontentan &r darmed att lyssnandet har en huvudroll i manniskors kommunikation. Aven i
skolans varld har klassrumsobservationer klarlagt att elever lagger mest tid pa att lyssna under
den tid de spenderar i klassrummet. Tiden som &gnas till att lyssna 6verskrider den
gemensamma tid som agnas at fardigheterna tala, lasa och skriva. Lyssnandet har darmed en
betydande och avgorande roll for larandet (Adelmann 2009, s. 16-17). Trots pastaendet att
fardigheten att lyssna ar en stor och viktig del i manniskors vardag har vi under var
verksamhetsforlagda utbildning lagt marke till att elever forvantas forsta vad som sags i
klassrummet. Alltfor ofta blir responsen fran elever att de efter genomgang eller liknande inte
vet vad de ska gora, vilket kan innebara att de inte har forstatt eller lyssnat. Inga aktiviteter
utformade for att trana eller utveckla elevernas lyssningsformagor har dock genomforts.

| Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22) ndmns det
genomgaende att elever ska kunna lyssna i olika situationer och anpassa lyssningen darefter. |
kursplanen for svenska och svenska som andrasprak har det ocksa skett ett tillagg om att lyssna
aktivt, vilket inte funnits med i den foregaende laroplanen (Skolverket 20224, s. 8). Vad innebér
det da att lyssna aktivt och hur kan larare bedéma om eleverna faktiskt gor det i klassrummet?
Aktivt lyssnande beskrivs som att ge direkt respons pa vad som yttras. Responsen kan framga
som sma gester exempelvis genom nickningar eller ljud som hummanden. Att lyssna aktivt
handlar sdledes om att visa narvaro vid kommunikation (Adelmann 2009, s. 179). Aven om
momentet aktivt lyssnande lagts till i den nya laroplanen finns inga bedémningsstdd att ta hjélp
av for att kunna bedéma elevernas aktiva lyssnande, vilket kan leda till en ojamn bedémning
mellan elever om ingen gemensam mall for larare finns att utga fran.

Svensk forskning om horforstaelse sker ofta i samband med lasforstaelse for att kunna jamfora
likheter och skillnader mellan fardigheterna. Internationell forskning kring horforstaelse
forekommer i stor utstrdckning medan den svenska forskningen kring samma &mne &r
begransad. Den internationella forskningen som genomforts i horforstaelse har vinklats pa
olika satt for att undersoka olika samband mellan variabler exempelvis horforstaelse, kon och
andrasprakselever. Problemet &r att det inte finns tillrackligt med svensk forskning inom
horforstaelse trots att lyssnandet &r en stor del av undervisningen i skolan. Horforstaelse ar en
forutsattning for att elever ska kunna ta till sig undervisningen. Kontentan av det som namnts
ovan leder oss in pa syftet med studien och de fragestéllningar vi formulerat.

1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet med denna studie ar att undersoka och synliggora medverkande elevers formaga att forsta
en aldersrelevant, skonlitterar text i ljudformat. Horforstaelse kommer att undersokas hos elever
i arskurs 4, 5 och 6 for att synliggora likheter och skillnader i elevers kapacitet utifran féljande
fragestallningar:



1. Hur ser elevernas horforstaelse ut i en jamfaorelse mellan arskurs 4, 5 och 6?

2. Vilka likheter och skillnader kan urskiljas i resultaten bland pojkarnas och flickornas
horforstaelse i arskurs 4, 5 och 6?

1.2 Disposition

Inledningsvis ges en bakgrund till horforstaelse och de kognitiva formagor som kopplas till
horforstaelse som sprakutveckling. Faktorer som paverkar horforstaelsen och vilken betydelse
skolans styrdokument har samt hur beddmning i momentet genomfors kommer att lyftas. |
bakgrunden beskrivs ocksa horforstaelse utifran pojkars och flickors skolprestationer. Vidare
beskrivs forskning som genomforts med horforstaelse som utgangspunkt. Forskningen kopplas
till kognitiva férmagor, aktivt lyssnande, progression och kon. Fortséttningsvis beskrivs de
teoretiska ramverk som ligger till grund for studien och hur de ar av relevans. Darpa framfors
de material- och metodval som gjorts utifran undersékningens kvantitativa utformning och syfte
samt att analys av det insamlade materialet beskrivs. Vidare redovisas resultatet i form av
diagram och tabeller med utgangspunkt i progression och pojkarnas och flickornas prestationer.
Auvslutningsvis diskuteras resultatet och de metodval vi gjort samt slutsatser utifran studiens
genomfdrande och resultat. Forslag pa vidare forskning inom omradet beskrivs.



2 Bakgrund

| bakgrunden presenteras horforstaelse och vilka processer som berdrs inom amnet. Kapitlet
belyser faktorer som minneskapacitet och aktivt lyssnande och den paverkan de har pa
horforstaelse som en del av elevers sprakutveckling. Vidare askadliggors skillnader i
skolprestationer mellan pojkar och flickor men ocksa de synsatt pa horforstaelse som framtrader
i skolans styrdokument. Darefter beskrivs viktiga delar som elevnara texter, ordforstaelse och
inferenser samt kopplingen till horforstaelse. Slutligen presenteras vilken effekt ljudbocker har
pa elevers sprakutveckling.

2.1 Horforstaelse

Horforstaelse ar den forsta sprakkunskapen som utvecklas hos ett barn. Det ar sedan lange kant
att fostrets sprakutveckling borjar redan i livmodern genom att lyssna (Adelmann 2009, s. 16).
Efter att vi fods utvecklas Gvriga sprakfardigheter och utifran ett kronologiskt perspektiv
utvecklas talet fran lyssnandet, laskunnigheten ur talet och skrivutvecklingen utifran lasningen.
Darmed satter formagan att lyssna granser for utveckling av talet samt las- och
skrivkunnigheten (Lundsteen 1971, s. 3). Adelmann (2009, s. 16) menar att de efterkommande
sprakutvecklingsfardigheterna ar mer eller mindre beroende av férmagan att lyssna.

Begreppet horforstaelse innehaller tva olika processer: hora, som innebar att auditivt ta in och
avkoda, samt forsta som handlar om att tolka och bearbeta. Bada processerna anvands parallellt
vid effektivt lyssnande. For att kunna delta i ett samtal ar horforstaelse en vasentlig formaga,
da det ar nodvandigt att kunna forsta vad talaren sager (Granfeldt & Morehed 2021, s. 1). |
horforstaelseprocessen sker bearbetning av spraklig information. Bearbetningen utgar fran
tidigare kunskaper och erfarenheter kring grammatiska regler och strukturer for sprakliga
inferenser. Forstaelsen av ords betydelse och god formaga att kunna identifiera och lagra
fonologisk information &r ocksa en viktig del i horforstaelseprocessen (Levlin 2014, s. 5-6).

Horforstaelse paverkas i hog grad av talhastigheten. Gar talet snabbt leder det till att vi glommer
bort och inte hinner med att uppfatta ord och meningar. En snabb talhastighet gor att framfor
allt avkodning forsvaras och risken ar att lyssnaren misslyckas med att kunna tolka innehallet,
da lyssnaren inte formar att identifiera tillrackligt manga betydande ord. En for lag talhastighet
kan dven uppfattas forsvarande eftersom talet blir mindre naturligt (Granfeldt & Morehed 2021,
S. 4).

2.1.1 Horforstaelse och minneskapacitet

| dvergangen mellan sen barndom och vidare upp i tonaren sker en utveckling i barns kognitiva
formagor. Utvecklingen av abstrakt tankande, organisation och integration av information,
formaga att se pa saker fran olika perspektiv, samt empatiska férmagor intensifieras under
perioden. Den sprakliga informationen lagras i langtidsminnet genom dessa kognitiva férmagor
(Levlin 2014, s. 8). Langtidsminnet & uppdelad i tre faser: inkodning, lagring och
framplockning. Inkodning &r den forsta fasen dar ny information ska laras in. Det innebar att vi
aktivt forsoker memorera information och darmed kan inkodning vara viljestyrd. | vissa
sammanhang kan inkodning vara passiv da inlarningen &ar sekundar till inhdmtning av



information. Lagring &r den andra fasen vilken innebér att den nya informationen ska lagras i
hjarnan. Informationen kan lagras pa ett valstrukturerat och systematiserat satt eller pa ett o-
systematiserat sétt beroende pa individen. Beroende pa personens strukturering i hjarnan kan
informationen antingen bli latt- eller svartillganglig i den tredje och sista fasen, framplockning.
I denna fas ska information om tidigare handelser plockas fram. | situationer dar hdmtning av
information kan kopplas till specifika situationer eller ledtradar, via sa kallad igenkanning, &r
det lattast att minnas (Eriksson & Wolff 2016, s. 16-17). Det &r i langtidsminnet tidigare
kunskaper finns lagrade. Kunskaperna &r kopplade till egna erfarenheter och universell kunskap
om vérlden (Levlin 2014, s. 8).

Arbetsminnet (dven kallat korttidsminnet) &r det minne som antas ansvara for komplex
bearbetning av ny information. Minneskapaciteten forvéntas att i realtid kunna processa ny
information och tillfalligt lagra den for senare bearbetning tillsammans med ny information.
Arbetsminnet har visat sig vara viktigt for inlarning av bland annat horforstaelse, men ocksa
andra sprakliga processer (Levlin 2014, s. 17; Region Uppsala u.d). Carlsson Kendall (2020, s.
5-6) menar att om information ska kunna kvarhallas i arbetsminnet beh6ver vi fokusera pa vad
som ska minnas. Vid distraktion eller avbrott i minnesprocessen &r det latt att den information
som bearbetas forsvinner. Vidare skriver Carlsson Kendall (2020, s. 6) att arbetsminnet &ar
begransat och formagan att bibehalla koncentrationen pa det som ska minnas &ar avgorande for
minneskapacitet.

2.1.2 Bedomning av horforstaelse

Fardigheterna lasa, tala och skriva har studerats i stor utstrackning till skillnad fran fardigheten
hora. Larares undervisningsstod for horforstaelse ar darmed begransat. Aven om larare testar
elevers horforstaelseformaga saknas stod for ett systematiskt och strukturerat sétt att genomfora
planering och skolundervisning. Att horforstaelse inte har en naturlig plats i klassrummet kan
bero pa att den ar dold och svarfangad. Utan sarskild undervisning ses horforstaelsen som en
sjalvklar fardighet som elever utdvar dagligen. Hora ar den fardighet som anses svarast for
elever att utveckla och att undervisa for larare pd grund av att det &r en, for de flesta, omedveten
aktivitet (Engman & Lundahl 2017, s. 4).

Enligt Levlin (2014) tillhor det vanligheterna vid bedomning av horforstaelse att eleverna far
lyssna pa en beréattelse och antingen besvara fragor om innehallet eller aterberatta med egna
ord. Bedomningen baseras pa hur mycket eleven kan aterberatta om innehallet, vilket staller
krav pa elevens expressiva formaga. Bedémningen forsvaras da lararen inte vet om eleven
forstatt innehallet korrekt eller om det ar uttrycksformagan som éar bristande. | beddmning av
horforstaelse ar det av storsta vikt att ta hansyn till uppgiftens utformning som bor vara
anpassad efter den specifika uppgiftssituationen (Levlin 2014, s. 11-12).

2.2 Skolans styrdokument

Horforstaelse ar ett begrepp som forekommer standigt i undervisningen men som inte benamns
i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22). Daremot gar mycket
av det som star i laroplanen att koppla till just horforstaelse. Skolan har som uppdrag att framja



elevers larande genom att bland annat 6verfora kunskaper och sprak. Vidare star det att fakta,
forstaelse, fardighet och fortrogenhet ar olika uttryck for kunskap och att skolans arbete &r att
dessa olika uttryck ska balanseras for att bilda en helhet (Skolverket 2022b, s. 7-9). |
laroplanens mal for elevernas ansvar och inflytande namns det att eleverna forvantas ta eget
ansvar for sitt larande genom delaktighet och anstrangning (Skolverket 2022b, s. 15).

I kursplanen for svenska star det att undervisningen ska ge eleverna majligheter att utveckla
sina kunskaper om hur de kan tanka och bearbeta olika typer av texter bade enskilt och
tillsammans med andra. Eleverna ska ocksa fa méta, analysera och resonera kring olika typer
av skonlitterdra texter och pa sa vis ges forutsattningar till att utveckla sitt sprak. I det centrala
innehallet i kursplanen for svenska arskurs 4-6 star det att elever ska ges metoder for att forsta
och tolka texter, ord och begrepp fran varierande medier. Eleverna ska ocksa kunna urskilja
budskap i olika texter, bade det som &r direkt uttalat och sadant som uttrycks indirekt
(Skolverket 2022b, s. 224-226). Eleverna ska dessutom ges forutséattningar att utveckla det
aktiva lyssnandet. En jamforelse av den nya kursplanen i svenska for arskurs 4-6 och den
tidigare (Lgr11) visar att det aktiva lyssnandet har fatt en central del under rubriken Tala, lyssna
och samtala, dér aktivt lyssnande tidigare inte ndamndes (Skolverket 20223, s. 8). Det aktiva
lyssnandet &r av stor relevans i undervisningen men utgor en relativt liten del av laroplanen.

2.3 Prestationer hos flickor och pojkar

Enligt Sveriges Kommuner och Regioner (SKR) synliggors ett langsiktigt och ihallande
kdnsbundet monster i den nationella statistiken fér grund- och gymnasieskolan (2019, s. 4).
Under en tid har pojkar i genomsnitt haft lagre betyg an flickor (SKR 2019, s. 4; Wernerson
u.d, s. 3), vilket praktiskt taget forekommer i alla skolamnen (Wernersson u.4, s. 3). Wilhsson
(2017, s.47-48) skriver att flickor presterar battre for att de satter sin framgangsstravan med
skolarbetet i fokus medan pojkars fokus och stravan pa framgang kretsar mer kring
fritidsaktiviteter. Wernerson (u.3, s. 4) menar att prestation oftast syftar till vardering av
kunskapsniva eller betyg.

Enligt en granskning av slutbetygen i arskurs 9 visar resultatet att skillnaderna mellan pojkars
och flickors betyg oOkat till flickornas fordel (Nejman 2020). SKR skriver i rapporten
Konsskillnader i skolresultat att sammantaget visar statistiken att den genomsnittliga
prestationen i grundskolan ar till flickors fordel. Flickor uppnar hogre resultat pa prov och
generellt sett uppnar de ocksa hogre resultat i specifika amnen. De hoga resultaten i olika &mnen
ar kopplade till lasforstaelse inom exempelvis sprak, humaniora och samhallsvetenskap.
Gallande matematik &r skillnaden i resultat mellan pojkar och flickor jamforelsevis sma (SKR
2019, s. 5).

2.4 Aktivt lyssnande

Undersokningar visar att lyssnandet ar det som elever gor mest i skolan av de sprakliga
formagorna lasa, tala, skriva och lyssna (Olsson Jers 2019, s. 5; Adelmann 2009, s. 16).
Samtidigt ar det just lyssnandet som elever far allra minst stod i att utveckla. Att hora kan géras
utan engagemang eller motivation. Att lyssna déaremot kréver att vi & engagerade, motiverade



och reflekterande. Det &r alltsa en stor skillnad pa att hora och att lyssna (Olsson Jers 2019, s.
5). Enligt Adelmann (2009, s. 16) ar formagorna tala, lasa och skriva beroende av férmagan att
lyssna. Det ar forst i trettonarsaldern som de flesta barn forstar text via lasning likval som
genom att lyssna. Hoglasning i grundskolans hogre arskurser ar darfor betydelsefullt. Barn kan
fa problem med sprakutvecklingen, kommunikationen och att lara om de inte har goda
forutsattningar att bade lyssna och bli lyssnade till. En betydande del av skolundervisningen
grundar sig i att lyssna effektivt med lyhordhet och forstaelse. Genom att lyssna effektivt riktas
uppmarksamheten till talaren och lyssnandet sker med talamod och intresse for att forsoka
forstd, medan talaren far adekvat respons (Adelmann 2009, s. 159, 179).

En definition av att lyssna, enligt Adelmann (2009, s. 69), ar att anvdnda den kognitiva
formagan, vilket innefattar att genom uppmarksammat lyssnande anstranga sig for att forsta.
Vidare skriver Adelmann (2009, s. 81) att en annan betydande forutsattning for lyssnande ar att
vi kan registrera vad som hander runt omkring oss. Alla former av oonskat ljud, exempelvis
buller, kan stéra lyssningsprocessen. Folkhdlsomyndigheten (2019, s. 3) menar att dessa typer
av storande ljud kan paverka inlarning negativt och leda till forsamrad prestationsformaga. For
att lyssna framgangsrikt behdver medvetenhet och bearbetning av olika storningar ske for att
minimera skadan som kan uppsta (Adelmann 2009, s. 81).

2.5 Elevnara texter

Enligt Skolverket (2008, s. 47) betyder elevnéra texter den typ av texter som for eleven ér
kopplade till bade kulturella och sociala grunder. Det innebér att eleven har erfarenheter av
textens innehall genom det som sker i hemmet, under fritid och i skolans miljéer. Begreppet
elevnara innebadr att texten ar vald med hansyn till elevens forutsattningar och behov, intressen
samt utvecklingsmojligheter. Utdver de ovanndmnda aspekterna tillkommer ytterligare faktorer
som gar under begreppet elevnéra. Sats- och meningsuppbyggnad och textens sammanséattning
ar exempel pa sadana faktorer. Ytterligare en faktor ar huruvida eleven dras in i texten, det vill
sdaga om eleven far utrymme for egna reflektioner under lasning samt att ord anvands i
begripliga kontexter (Skolverket 2008, s. 47).

2.6 Ordférstaelse

Sprakforstaelse paverkas beroende pa individens ordforrad vilket ar viktigt for att skapa
forstaelse. Att forsta en text kraver att individen begriper upp till 90 % av orden for att kunna
ta till sig innehallet. Inneborden av detta ar saledes att manga elever i den svenska skolan
behover stottning for att kunna lara sig tillrackligt manga ord, inte minst andrasprakselever.
Ordforradet skapar mening for skolans alla @mnen och har darmed en central roll for
skolframgang (Andréasson & Sandell Ring u.3, s. 2). Som Gustafsson och Hakansson (2017, s.
19) skriver ar det ett komplext samspel att forsta ett ord dar flera formagor behdvs. Avkodning,
ords grundbetydelse och grammatiska aspekter ar delar av de formagor som kréavs for att skapa
ordforstaelse. Ordanvandning, egna vérderingar, effekt av avkodning och ordet i kontext &r alla
faktorer som paverkar individens ordforstaelse.



Ordforstaelse kan kopplas ihop med delar av manniskans kognitiva férmagor. Forskning har
uppmarksammat kopplingarna redan under 1950-talet nar ordforstaelseprov anvandes som
intelligenstester. Forskare studerade intelligens och undersokte hur psykologiska formagor
korrelerade. De fann att ordférstaelsen var djupt sammankopplad med bade lasforstaelse och
problemlésningsformaga. Genom att utoka sin forstaelse leder kunskapen till att vidare kunna
begripa och uttrycka ord i mer komplexa kontexter, vilket i sin tur leder till en understédjande
inlarning av nya ord. Att exponeras av ord flertalet ganger gor att vi lar oss (Gustafsson &
Hakansson 2017, s. 20-21).

2.6.1 Inferenser

En djup ordforstaelse bidrar till formagan att kunna gora inferenser vilket innebér att lasa mellan
raderna, alltsa att dra slutsatser av det som inte star explicit uttryckt i texten (Westlund 2015, s.
47, 105). Formagan forutsatter ett abstrakt tankande och en kunskap om sig sjélv, andra och
omvarlden (Skolverket 2016, s. 56). Att gora inferenser innebar att ha tillgang till ord for att
kunna uttrycka sina tankar, stélla fragor, kunna férutsaga vad som kommer ske framat i en text
och kunna aktivera adekvat bakgrundskunskap (Westlund 2015, s. 143).

| en skonlitterdr text finns det luckor som lasaren behdver fylla ut for att skapa ett sammanhang.
For att forsta innehallet behover alltsa lasaren gora vasentliga kopplingar och inferenser vilket
skapar en interaktion mellan lasaren och texten. Lésaren bildar da en djupare betydelse utifran
de ledtradar som finns. For att fa en helhet av sin forstaelse behdver lasaren skapa hypoteser
som antingen bekréftas eller avfardas i texten (Skolverket 2016, s. 51).

2.6.2 Elever med svenska som andrasprak

Elever med annat modersmal &n svenska lyckas ofta samre i skolan &n sina jamnariga kamrater
som har svenska som modersmal. En orsak till det kan vara att de annu inte beharskar
undervisningsspraket. Andrasprakselever anvander olika sprak baserat pa situationen och med
olika manniskor. Det leder till att ordforradet utvecklas pa varierande satt i olika sammanhang
men manga elever saknar anda fullstandig forankring i undervisningsspraket (Lindberg 2006,
s. 58-59). For att kunna tillagna sig kunskaper i undervisningen kravs ett rikt ordforrad. Elever
med svenska som forstasprak har ett ordforrad pa cirka 8 000-10 000 ord vid skolstarten.
Andrasprakselever har ett betydligt mindre ordférrad an sa, vilket bland annat kan forklaras
med att de kommit i kontakt med svenskan i betydligt mindre omfattning. Forskning visar att
hoglasning har en viktig roll for utvecklingen av ordforradet. For de elever som annu inte
beharskar undervisningsspraket bidrar ett begransat ordforrad till svarigheter med de laromedel
som skolan tillhandahaller. Texter med ett nytt och obekant innehall skapar stora hinder for
forstaelsen da det ar svart att dra slutsatser kring ords betydelse ur ett sammanhang som inte
forstas (Lindberg 2006, s. 66-68).

2.7 Ljudbdcker

Allt fler har under de senaste aren borjat lyssna pa ljudbocker och i Sverige ar varannan bok
som konsumeras en ljudbok. Trots detta foreligger den standiga debatten om den tryckta boken
eller ljudboken &r bast. Hjarnforskaren Julia Uddén betonar i en intervju att vara hjarnor fran
borjan ar mer anpassade till att lyssna snarare &n att lasa. Hon grundar detta i att det skrivna
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spraket konstruerades langt efter det talade spraket (Ljudbocker.com 2021). Peter Gardenfors,
professor i kognitionsvetenskap vid Lunds universitet, menar att det &r en betydande skillnad
mellan att lasa och lyssna pa en bok. Det positiva med ljudbdcker, menar Gérdenfors, ar att i
ljudboken projiceras betoningar och kénslor for lyssnaren. I och med detta markeras det viktiga
i en text, vilket ar en stor fordel gentemot den lasta texten. Gardenfors papekar dock att problem
med forstaelsen for textinnehallet kan uppstd om lyssnarens fokus av ljudboken avtar
(Pettersson 2019).

I Lgr22 beskrivs elevernas ratt till en likvérdig utbildning, att deras behov och forutsattningar
ska tillgodoses och undervisningen anpassas darefter (Skolverket 2022b, 6). Som larare medfor
detta att skapa en god l&rmilj6 for elever dar ljudboken kan anvéndas som larverktyg i
undervisningen (Specialpedagogiska skolmyndigheten 2023). Tillgang till ljudbocker ger
manga individer mojligheten att ta till sig texter och bocker genom att lyssna. Framfor allt kan
detta underlatta for personer med las- och skrivsvarigheter, exempelvis dyslexi (Hallin 2019).
Ljudbokstillgangen kan vara avgorande for att de ska kunna ta sig igenom en text (Hallin 2019)
da obehagskanslor for bocker och texter ofta utvecklas for elever med dyslexi (Hegas 2018).
Eftersom alla individer Iar och tar till sig information pa olika sétt ar ljudboken ocksa bra for
elever utan svarigheter (Hegas 2018). Att lyssna pa ljudbdcker utvecklar det talade spraket och
ordforradet pa samma sétt som att lasa en text med 6gonen. Ljudbdcker som ligger pa rétt
utvecklingsniva vécker intresse for att lasa (Hegas 2018). Svensk forskning visar dock att
ljudbdcker inte har en stéttande funktion vid lasforstaelsesvarigheter som beror pa bristande
bakgrundskunskaper, svarigheter med grammatik och ett begransat ordforrad (Hallin 2019).



3 Tidigare forskning

| kapitlet redogors for forskning kring horforstaelse i kombination med kognitiva strukturer
som sedan leds in pa aktivt lyssnande. Darefter framfors forskning kring progression inom
horforstaelseutveckling i grundskolan. En artikel behandlar bade progression mellan arskurser
och skillnader mellan pojkars och flickors prestationer. Slutligen framférs forskning vilken
endast lyfter skillnader mellan pojkars och flickors prestationer i horforstaelse. Forskningen har
valts da den relaterar till var studies syfte och fragestallningar kring horforstaelse.

3.1 Horforstaelse och kognitiva strukturer

Ar 2015 genomfordes en sydkoreansk studie vars syfte handlade om att finna direkta och
indirekta kopplingar géllande grundldggande kognitiva féardigheter som bland annat
arbetsminne och uppmarksamhet kopplat till horforstaelse av narrativa texter. | studien deltog
201 forstaklasselever fran sju olika klasser i en kommunal skola. Eleverna uppgavs komma fran
medelklassfamiljer och ca 6 % av eleverna hade minst en foralder vars modersmal inte var
koreanska. Vid undersokningsperioden hade ingen av eleverna diagnostiserats med horsel- eller
sprakstorningar (Kim 2015, s. 101, 107-108). Lyssningsuppgifterna som anvandes i studien
hade anpassats utifran tidigare genomférda studier och pilotundersékningar. Vid
undersokningens test av minneskapacitet fick eleverna lyssna pa en mening som de skulle
identifiera om den var korrekt eller inkorrekt med ja/nej-svar. De skulle &ven identifiera
meningens forsta ord. For att undersoka elevers formaga att géra inferenser utformades ett test
dar de fick lyssna till en novell och efterat fick svara pa en slutsatsfraga angaende novellen. For
att svara krévdes att eleverna anvande tidigare erfarenheter och kunskaper. Fér métning av
elevers horforstaelse konstruerades en uppgift dar eleverna fick lyssna pa en kort novell (78
ord) som foljdes av fragor dar svaret fanns explicit uttryckt i texten och fragor som kravde
elevernas férmaga att gora inferenser (Kim 2015, s. 108-110). Resultatet av studien visar att
arbetsminnet var direkt men svagt kopplat till kognitiva fardigheter som att gora inferenser och
horforstaelse. Sammantaget visade resultatet pa stor variation géllande horforstaelse, sprak och
kognitiva fardigheter (Kim 2015, s. 113).

3.2 Horforstaelse och aktivt lyssnande

En svensk studie har genomforts dar syftet var att undersoka hur barns horforstaelse paverkas
av storande ljud i omgivningen. Studien genomférdes med vetskapen om att taligenkénning
underlattas genom asynen av talarens ansikte, framst under bullriga forhallanden. Det finns
dock fa bevis for hur forstaelsen for talets innehall paverkas. Deltagarna i studien bestod av 55
barn i aldern 8-9 ar fran svenska grundskolor. De fick lyssna pa fyra olika beréttelser i fyra
olika miljoer. Tva berattelser spelades upp med enbart ljud i en miljo som var tyst respektive
bullrig. Resterande tva beréttelser spelades upp med ljud samt visuellt stod i en tyst respektive
bullrig miljo. Efter varje beréattelse fick barnen svara pa fragor om innehallet och vidare
betygsatta sin upplevda lyssningsinsats. Resultatet av studien visade att det var betydligt farre
korrekta svar pa fragor med explicit innehall efter att ha lyssnat i bullrig miljo. Den negativa
effekten mildrades endast marginellt av audiovisuell presentation. Det var markant fler korrekta
svar i en miljo som var tyst, utéver uppspelningen, oavsett om det var med visuellt stod eller ej
(Nirme et. al 2019, s. 80-85).



En liknande svensk studie har utforts av Rudner et.al (2018) dar syftet var att undersoka hur
synen av talarens ansikte kan bidra till ett sprakstodjande klassrum. Attadriga barn undersiktes
i fyra olika experiment dar de fick visa forstaelse och aterberattande av en ljuduppspelad text
med en digitalt animerad talare. Totalt deltog 245 barn med en typisk spraklig och kognitiv
utveckling. Barnen var fran olika grundskolor i sodra Sverige. Deltagarna fick lyssna pa olika
texter varav nagra hade spelats in av en kvinnlig, svensktalande, logoped som talade i normal
talhastighet och 6vriga hade spelats in med en virtuell rost i en kvalitet som skulle efterlikna en
bullrig undervisningssituation. | alla experiment fanns visuellt stod i form av en digitalt
animerad talare tillhands (Rudner et. al 2018, s. 2-3). Resultatet visade att en animerad virtuell
talare &r minst lika effektiv som en videoinspelad naturlig talare nér det géller att ge visuellt
stod i horforstaelse. Resultatet synliggjorde ocksa att dven laga nivaer av bakgrundsljud
minskar barns horforstaelse men okar deras lyssningsanstrangning. Stérningar orsakade av att
lararen hojer rosten dver bakgrundsljud kan leda till obehag vilket vidare kan minska barnens
motivation till att fortsatta anstranga sig for att lyssna. Nér larare pratar med barn i klassrummet
bor de sakerstélla att deras ansikte ar synligt men de behover ocksa forsta att det visuella stodet
inte helt kompenserar de negativa effekterna av storande bakgrundsljud (Rudner et. al 2018, s.
4-5).

En belgisk studie av Schiller et al. (2020) hade som syfte att undersoka vilka effekter buller och
rostkvalitet hade pa taluppfattning och horforstaelse hos barn i aldern 5-6 ar. Horforstaelsen
fokuserade pa att bearbeta innehallet av en lyssnad text medan taluppfattning avsag processen
med auditiv kartlaggning. Malet med studien var att undersoka i vilken utstrackning buller och
nedsatt rostformaga paverkade barnens prestationsformaga. | studien deltog 53 barn som fick
genomfdra en taluppfattningsuppgift och en horforstaelseuppgift. Taluppfattning bedomdes
med hjalp av en digitaliserad fonologisk uppgift dar barnen skulle identifiera och skilja pa olika
pseudoord. De lyssnade pa orden via horlurar och fick sedan vélja svarsalternativ pa en skarm.
Horforstaelse bedomdes med en bild- och meningsuppgift. Varje mening presenterades
muntligt tillsammans med fyra bilder och barnens uppgift var att para ihop varje mening med
tillhorande bild. Barnen fick lyssna pa meningarna via horlurar och bilderna presenterades via
en datorskarm dér de fick klicka pa ratt bild direkt i datorn. Bada uppgifterna framstalldes under
fyra lyssningsforhallanden: normal rost i tystnad, nedsatt rost i tystnad, normal rést i buller och
nedsatt rost i buller (Schiller et al. 2020, s. 2117-2118). Resultatet visade att en férsamrad
rostkvalitet och buller sankte barnens prestationsformaga avsevart. Vid taluppfattningen 6kade
svarstiden markant vid buller i samband med forsamrad rostkvalitet. Horforstaelseuppgiften
visade ett signifikant samspel mellan buller och rostkvalitet dar barns prestationsformaga
hindrades av buller ndr talarens rgst var nedsatt men inte nér rgsten var normal. Studien visar
att lyssning i buller eller vid forsamrad rostkvalitet kan stora barns formaga att bearbeta tal,
sérskilt nar de stérande faktorerna kombineras. Darfor &r det av stor vikt att lararens rosthalsa
ar god samt att akustiken i klassrummet &r adekvat (Schiller et al. 2020, s. 2121, 2126).

En tysk-italiensk serie av tre studier undersokte om visad entusiasm lockar till okad
uppmarksamhet och om instruktoren (upplasaren) och dennes entusiasm paverkar
uppmarksamheten hos elever i arskurs 4 och 5. | studierna anvéandes tva texter dar den ena var
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en berattande text och den andra en beskrivande text. | den forsta studien deltog 196 tyska
mellanstadieelever i arskurs 4 och 5. Deltagarna observerades och ombads att sjélvskatta sin
uppmarksamhet och tillfredsstéllelse medan de lyssnade pa de tva texterna som lastes med hog
respektive lag niva av visad entusiasm. Upplasaren instruerades infor testerna att agera vid
lasningen med antingen hog eller 1ag niva av entusiasm. Upplasaren fick dessutom félja en
uppséttning riktlinjer for icke-verbala beteenden som indikerar intresse och engagemang.
Beteendena uppstar vanligtvis spontant nar viljan av att 6verfora information och intresse for
amnet upplevs, men de kan ocksa laras in och medvetet visas for att bli mer effektiva nar det
galler att leverera information. Resultatet visade betydligt hogre nivaer av uppmarksamhet nar
upplasaren laste med hog entusiasm jamfort med 1ag entusiasm. Sammantaget bekraftade
resultatet, i bade observationerna och i deltagarnas sjalvskattning, forskarnas hypotes om att
deltagarna var mer uppmarksamma och upplevde mer tillfredsstallelse av lyssnande med hog
entusiasm vid upplasandet. (Moe et al. 2021, s. 914-916).

Fortsattningsvis ville Mog et al. (2021) studera huruvida elevers uppmarksamhet paverkades
vid hog respektive 1ag entusiasm under upplasningen om de samtidigt fick utféra en uppgift
som kravde deras uppmarksambhet. | fortsattningsstudien deltog 54 italienska elever i arskurs 5.
Testet utfordes pa samma satt som i forsta studien men denna gang fick deltagarna ett
6vningsblad. Uppgiften bestod av att finna klockor och ringa in dessa samtidigt som de lyssnade
pa de tva texterna som de sedan skulle aterberéatta. Texterna lastes upp av en manlig lasare som
hade instruerats att agera olika beteenden for att visa hog respektive 1ag entusiasm. Efter varje
text ombads deltagarna att sjalvskatta sin upplevda entusiasm samt att aterberétta, via skrift, all
information de kom ihdg fran texten. Resultatet visade att effekten av uppmarksamhet vid en
upplésning med hdg entusiasm forsvann nér deltagarna samtidigt var involverade i att utfora en
uppmarksamhetsuppgift. Dessutom paverkades aterberattandet i storre utstrackning negativt av
uppmarksamhetsuppgiften vid den beréttande texten dn vid den beskrivande texten. Den
negativa paverkan férmodas bero pa att den beskrivande texten framst kravde att minnas
enstaka delar av information medan den beréttande texten krédvde mer orsaksbundna och
tidsmassiga kopplingar. | samband med en dubbel uppgift kan detta ha 6vervaldigat barnen
(Moe et al. 2021, s. 918-919).

Syftet med den tredje fortsattningsstudien var att forlanga och bekrafta resultaten av studie 2.
Eleverna ombads att utfora en sekundar uppgift som inte kravde langvarig uppmarksamhet. De
skulle rora skrivbordshornen medurs medan de lyssnade pa texterna. | studien deltog 91
italienska elever i arskurs 4 och 5. Samma texter och sjalvuppskattningsformular som i tidigare
studier anvandes dven i denna studie. Deltagarna fick lyssna pa texterna som lastes av en
kvinnlig uppléasare som instruerats att Idsa med hog respektive lag entusiasm. Efter att ha lyssnat
till texterna fick deltagarna gora en sjalvskattning av upplevd uppmaérksamhet samt att
skriftligen aterberéatta texterna. Resultatet i den tredje studien visade att aterberattandet var
hogre nér texten lastes upp med hdg entusiasm och i likhet med resultatet av den andra studien
var aterberattandet nagot lagre av den berattande texten dven om skillnaden i den héar studien
inte var lika markant som i studie 2 (Moé et al. 2021, s. 920-921).
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3.3 Progression i horforstaelse

En turkisk studie som genomforts, syftade till att avgdra om ljuduppspelade beréattelser, med
visuellt stod, hade en avgorande effekt pa elevers formaga att forsta en text i jamforelse med en
text upplast av en person. Metoden for undersékningen var kvasiexperimentell med
konstruerade for- och eftertester. Experimentgrupp och kontrollgrupp utgjorde delar av
undersokningen, &mnade att utféra samma for- och eftertester. Totalt ingick 52 fjardeklassare
som valdes ut genom bekvamlighetsurval. Ett frageformular om personlig information fylldes
i av bada grupper fore experimentet. Horforstaelsetesterna utformades i tva separata format:
elev- och lararformat. Lararformatet inneholl bade text och fragor medan elevformatet endast
inneholl fragor. Fragorna till eleverna utformades for att undersoka olika fardigheter som att
fylla i tomrummen, gissa betydelse av ord, matcha sant och falskt samt dra slutsatser for att
méta nivan av elevernas horforstaelseformaga (Demirbas 2022, s. 383-385). Formulér med
personlig information anvéandes for att samla data om elevernas bakgrund. Den personliga
informationen kom att anvéandas for att forklara eventuella underliggande faktorer for resultatet
(Demirbas 2022, s. 391). Efter att bada grupperna genomfort fortestet fick eleverna i
experimentgruppen lyssna till ljuduppspelade texter, med visuellt stdd, medan kontrollgruppen
fick texterna upplasta av lararen. Experimentet pagick i 24 lektioner under en 8-veckorsperiod.
I slutet av perioden genomforde bada grupperna ett eftertest vilket var detsamma som fortestet
i horforstaelse (Demirbas 2022, s. 385). Resultatet belyser att bade experimentgruppen och
kontrollgruppen visar signifikanta skillnader pa forbattring i eftertestet jamfort med fortestet.
Ingen storre skillnad mellan den experimentella gruppen och kontrollgruppen kunde pavisas.
Det podngteras dock att resultatet kan tolkas pa sadant satt att miljofaktorer som personliga
egenskaper och erfarenheter kan ha paverkat (Demirbas 2022, s. 390-391).

En finsk studie av Lehto och Anttila (2003) undersokte horforstaelse hos elever i arskurs 2, 4
och 6. Studien hade tva syften dar det ena syftade till att undersoka utvecklingen av
horforstaelseformaga. De ansag att det fanns lite forskning om utvecklingen av horforstaelse
medan det fanns omfattande forskning som behandlade utvecklingen av lasforstaelse.
Lasforstaelsen var beroende av undervisning medan horforstaelsen utvecklades dven pa elevers
fritid och darfor syftade studien till att ytterligare undersdka progressionen av
horforstaelseformagan. Studiens andra syfte var att undersoka om pojkar respektive flickor
presterar pa samma niva i horforstaelse. Da tidigare fynd inom liknande forskning tyder pa att
flickor har battre textforstdelse dn pojkar var det relevant att undersoka horforstaelsen.
Undersokningen genomfordes i arskurs 2, 4 och 6 med totalt 107 elever. Skolan var belagen i
en forort till Helsingfors, Finland, dar de flesta elever kom fran en medelklassbakgrund. Innan
materialinsamling spelades sex olika textavsnitt in for kommande ljuduppspelning. Avsnitten
bestod av berattande texter och popularvetenskapliga texter. Innehallet i texterna var tankta att
vara okanda for eleverna. Materialinsamling skedde under lektionstid dar eleverna fick lyssna
till de inspelade texterna. Efter varje ljuduppspelad text fick eleverna svara pa fragor tillhérande
texten (Lehto & Anttila 2003, s. 134-135). Studiens resultat visade en progression i
horforstaelse mellan arskurs 2 och 4. Det fanns dock ingen statistisk signifikant skillnad pa
resultaten mellan arskurs 4 och 6. Resultatet for pojkarna och flickorna visade att flickorna hade
ett nagot hogre medelvarde for antal korrekta svar men att skillnaden var sa pass liten att
statistisk signifikans uteblev pa de beréattande texterna. For de popularvetenskapliga texterna
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visades en statistisk signifikans for flickorna i arskurs 2 samt for alla flickor (Lehto & Anttila
2003, s. 137-139).

3.4 Horforstaelse — en skillnad i resultat mellan pojkar och flickor

| Turkiet genomforde Babayigit (2018) en kvantitativ studie vars syfte var att undersoka graden
av elevers formaga att forsta en lyssnad text. Studien undersokte graden av horforstaelse i sjétte
klass som helhet men ocksa uppdelade i pojkar respektive flickor. Materialinsamling skedde
under lektionstid inom loppet av en tvaveckorsperiod. Urvalet bestamdes genom slumpmaéssig
Klusterprovtagning och totalt 369 elever deltog i studien. Vid materialinsamlingstillfallet
anvandes en sagotext och en enkéat. Enkaten bestod av 15 fragor relaterade till texten och
delades ut innan hoglasning. Sagotexten lastes upp for eleverna av klasslararen och pagick i
fyra minuter. Enkéterna samlades in efter att alla elever svarat. Efter att data analyserats via
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) visade resultatet att medelvérdet av korrekta
svar for horforstaelse hos elever i sjatte klass var 77,46 %. Medelvérdet for pojkarna uppnadde
74 % medan medelvardet for flickorna uppmattes till 82 %, vilket ger en skillnad pa 8 %.
Babayigit (2018, s. 38-40) menar darmed att resultatet av studien ar av stor vikt da den visar
statistiskt signifikanta skillnader mellan pojkars och flickors horforstaelse, vilket tidigare
forskning inte hade visat.

En belgisk studie publicerad 2020 hade ocksa syftet att undersoka elevers horforstaelse samt
identifiera vilka relationella variabler som kan paverka horforstaelseformagan, bland annat
modersmal och kon (Bourdeaud’Hui, Aesaert & van Braak 2020, s. 6). | studien deltog 1 001
elever fran Flandern, varav 493 pojkar och 508 flickor, fran 74 olika skolklasser. Av eleverna
var 829 infodda hollandsktalande medan 172 elever hade annat modersmal. Material for
undersokningen konstruerades for att minimera att bland annat elever med annan kulturell
bakgrund missgynnades under testet. Under testgenomférande fick eleverna inte fora nagra
anteckningar pa grund av att fokus da kan skifta fran den egna horforstaelsen till att skriva.
Frageformularet bestod av bade flervalsfragor och oppna fragor. Fragorna lastes upp pa
ljudinspelningen och svarstiden var tidsbegransad. Eleverna fick inte ta del av fragorna innan
uppspelningen. Resultatet av studien visar att de genomsnittliga testresultaten for de infoédda
hollandsktalande eleverna var signifikant hogre &n det genomsnittliga resultatet for icke-
infodda elever med annat modersmal. Mellan flickorna och pojkarna fanns inga signifikanta
skillnader i testresultat (Bourdeaud’Hui, Aesaert & van Braak 2020, s. 9-12, 17).
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4 Teoretiska ramverk

| kapitlet kommer de teorier och teoretiska modeller, vilka &r av relevans for studien, att
presenteras. De berorda teorierna for var studie omfattar kognitiv teori och Framework for
Understanding ~ Effortful  Listening (FUEL) som beror kognitiva formagor,
lyssningsanstrangning och uppmarksamhet som pa olika sétt paverkar sprakutveckling inom
horforstaelse. Avslutningsvis tar kapitlet upp ett genusteoretiskt perspektiv som kopplas till
pojkars och flickors skolprestationer.

4.1 Kognitiv teori

Larandet forstdas genom de centrala begreppen ténkande och mentala foreteelser. | den
kognitiva teorin ligger fokus pa hur manniskan minns, forstar, 16ser problem och meningsfullt
upptacker sin omgivning (Saljo 2017, s. 221). D& minne, forstaelse och problemldsning ar
centrala delar i horforstaelseformaga ar teorin relevant for var studie.

Kognitivismens teoretiska perspektiv studerar de kognitiva formagor och mentala processer
manniskor besitter. Utifran teorin anses det att kunskap konstrueras utifran egna erfarenheter.
Grundaren av kognitivismen, psykologen och biologen Jean Piaget, menade att kunskap
forvarvas genom att vi sjalva upptacker saker i var omgivning. Forutsattningarna for larande
skapas utifran miljon och barnets utveckling kommer inifran. Det kognitiva perspektivet
fokuserar pa processer som sker i huvudet, och foresprakar ett undersokande tillvagagangssatt
i barn och elevers aktiva larande (Hassan 2011, s. 335). Den kognitiva psykologin utvecklades
under 1950- och 1960-talen samtidigt som datortekniken och kognitivismens grundidé ar
tanken att ménniskan ar en informationsbehandlande varelse. Manniskan tar in och kodar
information som sedan processas i hjarnan och lagras i en minnesbank dar vi sedan kan hamta
ut informationen — precis som en dator. Teorin har undersokts pa manga omraden, bland annat
utifran minne, problemldsning, larande och textforstaelse (Saljo 2017, s. 224).

Kring minnet har det skett mycket forskning dar manniskors formaga att koda och hamta ut
information varit central. Arbetsminne (korttidsminne) och langtidsminne &r det som har varit
av storst intresse. Minnet dar vi haller information aktiv ar arbetsminnet som ar mycket
begransat da manniskan inte kan ha en storre mangd information aktiv samtidigt. VVar kapacitet
ar att, i hjarnan samtidigt, halla fem till nio delar orelaterad information, vilket begransar var
formaga att ta in information. Kapaciteten kan dock 6ka om vi kombinerar informationen och
gor storre paket vilket gor att informationen blir som en organiserad enhet. Inom kognitivismen
syftar larande till att information ska befastas i langtidsminnet genom repetitioner. |
langtidsminnet lagras kunskap som kan beskrivas som bland annat scheman (Saljo 2017, s.
224-226). De tidigt kognitivt konstruerade schemana utvecklas med tiden da ny information
inhdmtas och bildar nya scheman (Halpenny & Pettersen 2015, s. 39-40). Schemautvecklingen
sker hos barn under den period som Piaget bendmnde kognitiva utvecklingsstadier. Barn
genomgar stadierna fran fodseln upp till cirka 16 ars alder (Halpenny & Pettersen 2015, s. 40;
Saljo 2017, s. 233). For var studie ligger relevans och fokus pa de konkreta operationers
stadium som innefattar aldrarna sex till tolv ar. Under stadiet utvecklas ett logiskt tank och
formaga att se saker fran olika perspektiv (Saljo 2017, s. 233). Piaget har dock fatt kritik
gallande utvecklingsstadierna. Kritiker menar att manniskors utveckling inte kan delas in i
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stadier. De baserar sin kritik pa resultat av studier som visat stora olikheter inom den grupp som
representerade samma stadium, vilket innebar att den homogenitet som Piaget pastod finns i
varje stadium uteblev (S&lj6 2017, s. 239-240).

Piaget talade om hur barn via kognitiv anpassning uppnar logiskt tankande om hur varlden
fungerar och déarmed hur de anpassar sig till sin omgivning. Kognitiv anpassning eller adaption
uppnas genom assimilering, det vill sdga att genom den omvarldsinformation ett barn tar in
vidgas individens erfarenheter. Barnet kan sedan, utifran kognitiv logik, hamta och nyttja dessa
erfarenheter och befintliga kunskaper och dérmed dra nya slutsatser. Med assimilering
medfoljer begreppet ackommodation, vilket innebar att barn maste andra sitt satt att tdnka nar
kognitiva konflikter uppstar (Hassan 2011, s. 336; Saljo 2017, s. 231-232). Genom att kunna
omstrukturera den tidigare kunskapen till nya situationer skapas ny kunskap och
ackommodation resulterar saledes till en utvecklad inlarningsprocess. Hassan (2011, s. 336)
skriver att forstaelse uppnas nar individen ar aktivt involverad i experiment och larande samt
under reflektion Over det egna larandet och kunskapsintaget.

4.2 Framework for Understanding Effortful Listening — FUEL

Framework for Understanding Effortful Listening (FUEL) &r baserad pa Kahnemans (1973)
arbete om uppmarksamhet och anstrangning som har mycket gemensamt med andra kognitiva
modeller. D& FUEL specifikt avser lyssnande ar den relevant att anvanda som teori eftersom vi
vill synliggora elevers horforstaelseformaga.

Kahnemans (1973) kapacitetsteori Capacity Model of Attention behandlar hur mycket
uppmarksamhet, alternativt anstrangning, manniskan agnar at olika objekt eller handlingar.
Teorin forutsatter att det finns en generell grans for manniskans formaga att utfora ett mentalt
arbete. Den méangd uppmarksamhet som krévs och kan anvandas vid vilket tillfalle som helst
ar begransad. Utifran de olika mentala anstrangningar som stélls i varierande situationer,
fordras saledes olika krav pa den begransade kapaciteten — en svar uppgift kraver mycket
kapacitet medan en enkel uppgift kréver lite. Om en individ inte besitter tillrackligt med
kapacitet for att uppna kravet att lyckas med en uppgift, kommer denne att prestera undermaligt
eller misslyckas. Granskning av tidiga studier inom mental uppmarksamhet och distraktioner
visar pa att intellektuella funktioner inte forsamras trots intensiva stérningsmoment (Kahneman
1973, s. 7-9). Daremot uppvisade forsékspersoner pa autonoma dysfunktioner vid stérande
ljud, vilket Kahneman (1973, s. 113) menar kan fa konsekvenser for prestationer dar mental
koncentration kravs.

Det sags att vi hor med éronen, men vi lyssnar med vara hjarnor (Pichora-Fuller et al. 20186, s.
5). Kahnemans (1973) modell for uppmarksammat lyssnande (Capacity Model of Attention)
har anpassats till FUEL. Teorin antar forhallandet mellan kognitiv efterfragan och kognitiv
kapacitet, vilket ligger till grund for kognitiva teorier om uppmarksamhet.
Lyssningsanstrangning beror inte bara pa horselsvarigheter och uppgiftskrav, utan ocksa pa
lyssnarens motivation att anstrdnga sig i &ven utmanande situationer i vardagen.
Horselkognitiva kopplingar har gjorts genom att titta pa hur stor anstrangning vi agnar at
lyssnandet i vardagen samt var motivation till att uppna mal och beléningar av personligt eller
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socialt varde. Lyssnande kan vara tréttsamt och svart dven om ljudet ar bra och talet kan forstas.
Ar kvaliteten pa ljudet samre sa riktar lyssnaren mer mental anstrangning och uppmarksamhet
mot den ljudkalla som &r av intresse (Pichora-Fuller et al. 2016, s. 5-6). Pichora-Fuller et al.
(2016, s. 17) menar att bakgrundsljud kan 6ka anstrangningen for lyssnande om motivation for
lyssnande finns, vilket framst géller om bakgrundsljudet &r Iagt eller medel pa en konstant niva.
Okar bakgrundsljudet till en hogre niva leder det till minskad motivation vilket gor att
anstrdngningen avtar (Pichora-Fuller et al. 2016, s. 10).

Pichora-Fuller et al. (2016, s. 10) tar upp mental trotthet som ofta &r forknippad med
koncentrationssvarigheter, uppméarksamhet eller minne. Om férhallandet mellan anstrangning
och bel6ning inte ar gynnsamt kan motivationen att fortsatta mot ett visst mal avta.
Lyssningstrotthet kan beskrivas som en trétthet till foljd av anstrangning under svara
lyssningsuppgifter. Aven om trotthet ofta ar forknippad med lag energi kan motivation att
engagera sig i en viss uppgift ocksa vara viktig da manniskor kan uppleva trotthet for en uppgift
men anda ha hog energi for en annan uppgift. Symtom pa trotthet kan minskas om motivationen
hojs vilket antyder att forhallandet mellan trétthet och motivation kan vara dubbelriktad, alltsa
att trotthet kan paverka motivation och vice versa (Pichora-Fuller et al. 2016, s. 14).

4.3 Genusteoretiskt perspektiv

Genus ar ett komplext och omdebatterat begrepp (Eriksson & Gottzén 2020) och det &r svart
att skilja mellan ideologi och teori, som &r tva vitt skilda aspekter. Fragor som behandlar
jamstélldhet, kon och genus é&r politiska och &r darmed bade implicit och explicit
ideologiserade, vilket saledes medfor varderingar av olika slag (Wernerson u.d, s. 2-3).
Genusordning ar relevant for var studie da vi valt att underséka skillnaderna i horforstaelse
mellan pojkar och flickor.

Begreppet genusordning innebar att genus ar en social process och praktik dar fokus ligger pa
manskliga kroppar och de reproduktiva skillnader som finns mellan dem. Inneb6rden av detta
ar att vara kroppar anvands i sociala processer som vidare skapar genusstrukturer vi inte kan
styra 6ver (Eriksson & Gottzén 2020, s. 37). Historiskt har det funnits en hierarkisk ordning dar
kvinnan varit underordnad mannen (Wernersson 2017, s. 433). Den sa kallade genusordningen
ses som ett monsterskapande av maktrelationer genom historien mellan kvinnor och méan och
har darmed gett upphov till definitioner av maskulinitet och femininitet (Eriksson & Gottzén
2020, s. 38). An idag praglas tillvaron i skolan av genusordningen och dven om begreppet pa
manga satt har forandrats ar principen att man ses som overordnade fortfarande aktuell
(Wernersson 2017, s. 455).

En stor mangd forskning har genomforts dar fokus varit att ta reda pa om det finns psykologiska
och intellektuella konsskillnader (Wernersson 2017, s. 452). Hyde (2005, s. 581) har
sammanstallt resultat fran manga av dessa studier om psykologiska konsskillnader som visar
att det inte finns nagra storre skillnader mellan kvinnor och méan nar det galler undersokta
psykologiska variabler. De konsskillnader som pavisats har rort motorisk prestationsformaga
samt sexualitet (Hyde 2005, s. 586). Under de senaste decennierna har en utveckling av
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konsskillnader skett i prestationer i skolan om flickor och pojkar haft likartade villkor i
utbildningssammanhang. Flickor har generellt battre betyg &n pojkar vilket kan forklaras med
att flickor utvecklat en stravsamhet och en organisationsformaga for att de ofta traditionellt
bemdtts pa ett annat satt an pojkar. Pojkar a sin sida har utvecklat en mer avspand och
distanserad attityd till skolan. Att vara duktig i skolarbeten kan ge status dven hos pojkar, men
bara vid prestationer som inte kraver anstrangning. Pojkarnas samre betyg kan eventuellt
forklaras genom att de, trots hart arbete, inte kan méta sig med flickorna och darmed tar de
avstand fran skolan for att inte riskera den manliga 6verordningen (Wernersson 2017, s. 453,
455). Att tycka om lasning ses ofta som en kvinnlig aktivitet, vilket darfor kan leda till att en
del pojkar tar avstand fran lasning. Om en pojke uppskattar att lasa pa sin fritid riskerar han att
bryta en norm och darmed anses som omanlig (Westlund 2015, s. 31). Flickor anstranger sig
over ett bredare falt medan pojkar koncentrerar sig pa ett mindre omrade dar de kan briljera.
Genom olika begavningstester har det visat sig att flickor haft ett allmant hogre resultat medan
pojkar utmarkt sig positivt pa delomraden, exempelvis inom verbal formaga som tidigare varit
flickornas specialitet. Skillnader i prestationer kan darfor ses som en konsekvens av
genusordningen (Wernersson 2017, s. 453).
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5 Material och metod
| foljande kapitel beskrivs de metoder och tillvagagangssatt som tillampats i studien.

5.1 Kvantitativ metod

Var studie ar kvantitativ dd materialinsamling skedde via en webbenkit med slutna
svarsalternativ som sedan kategoriserades, analyserades och presenteras som resultat i form av
siffror och diagram. Bryman (2018, s. 316-317) skriver att de férdelar som férekommer vid
kvantitativt arbetssatt dar fragorna ar slutna underlattar jamforbarheten i svaren samt att
bearbetning och avkodning blir i princip mekanisk. Ytterligare en fordel ar att slutna fragor med
svarsalternativ dr latta att bade stalla och svara pa (Bryman 2018, s. 316-317).

5.2 Urval och bortfall

Val av skolor och respondenter for studien skedde genom ett bekvamlighetsurval. Att utga fran
ett bekvamlighetsurval innebar att urvalet bestdr av personer som finns tillgangliga for
undersokningen (Bryman 2018, s. 244). Deltagarna i denna studie bestar av elever pa skolor
som ligger geografiskt néra oss och dar vi har en relation till elever, larare och skolledning.
Totalt deltog 190 elever i undersokningen och fran varje arskurs, 4, 5 och 6, deltog fyra klasser,
vilket gav totalt tolv klasser. Vid sokt statistisk pa Skolverket (u.d) framkom det att skolorna
har en genomsnittlig betygspoang for svenskamnet i arskurs 6 dar skola A ligger i linje med
rikets genomsnitt och skola B ligger nagot under genomsnittet i riket. Skolorna ar medelstora
och beldgna i mindre téatorter i mellersta Sverige.

Inget storre bortfall av elever forekom. Férutom de elever som inte var i skolan vid
undersokningstillfallet valde fyra elever att inte genomfora undersokningen.

5.3 Val av material

Texten som anvéndes till materialinsamlingen &r en del av ljudboken Lisa och Max — Den
fantastiske doktor Fleming, skriven av Patric Nystrom (2019). Skolverket (2008, s. 47) skriver
att aldersadekvata och elevnara texter (se 2.5) anses kunna fanga upp elevernas egna
erfarenheter och locka till intresse och utifran detta valde vi den ovannamnda boken. For att fa
ta del av ljudboken kontaktades Elin Ljungvall, projektledare for digital utgivning pa Hegas
forlag (personlig kommunikation, 2023. 24 februari) som gav sitt godkannande till anvandning
och bearbetning av materialet. Forlaget skickade via mejl en lank for atkomst av ljudfilen vilket
gav en ljuduppspelning av hog kvalitet.

Som materialinsamlingsmetod anvéndes en webbenkat utformad for att enkelt kunna fora in
data i Microsoft Excel infor kommande analys. Webbenkéat som metod valdes da svaren fran
eleverna organiserades automatiskt och kunde laddas ner direkt till en databas (Bryman 2018,
s. 297). Enkaten var dessutom anonymiserad och svaren kan darmed inte hérledas till
respondenten.
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5.4 Materialinsamling

Vi har valt att dela upp materialinsamlingen i tva kategorier da forarbete for att kvalitetssakra
enkaten krévdes innan materialinsamlingstillfallena &gde rum. Kategorierna delas upp i
pilotundersékning och materialinsamlingstillfalle, vilka foljer nedan.

5.4.1 Pilotundersokning

Infor materialinsamlingen genomférdes en pilotundersokning for att se huruvida enkéatfragorna
var av lamplig svarighetsgrad. Undersokningen genomfordes i en klass i arskurs 4 med 18
elever pa en landshygdsskola. Klassen som medverkade i pilotundersokningen deltog inte vid
studiens materialinsamlingstillfalle. Efter pilotundersdkningen analyserades elevsvaren och
enkatfragorna bearbetades eftersom resultatet visade att fragorna upplevdes vara for enkla. Med
detta som utgangspunkt lades fyra fragor till samt att svarsalternativ till nagra befintliga fragor
omformulerades och fick langre svarsalternativ for att bli mer invecklade (Bilaga 5). Enligt
Stukat (2011, s. 73) leder en val utford pilotundersokning till att undersékningsmaterialet ar
noga utformat vilket forhoppningsvis resulterar i att fragorna ar formulerade sa att deltagarna
forstar inneborden av dem.

5.4.2 Materialinsamlingstillfallet

Materialinsamlingen skedde under ett tillfalle per klass. Vid materialinsamlingstillfallet
anvandes ett av oss forskrivet manus (Bilaga 4) for att informationen till eleverna skulle bli
likvardig. Eleverna fick en genomgang dar syftet med studien presenterades. De informerades
ocksa om att deltagandet var frivilligt och att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan.
Dérefter beskrevs uppgiften med att de skulle fa gora ett horforstaelsetest genom att lyssna till
en inspelad text samt svara pa fragor om texten i en webbenkét (Bilaga 5). Eleverna hade
mojlighet att stalla frdgor om oklarheter innan uppgiften startade. Efter att eleverna blivit
informerade spelades texten upp via hdgtalare. Samma text spelades upp for samtliga klasser.
Uppspelningen var fem minuter lang och eleverna fick endast hora den en gang. Eleverna fick
inte fora anteckningar under lyssnandet da det kan leda till att skrivandet tar fokus fran
lyssnandet (Bourdeaud’Hui et al 2020, s. 10). Vidare fick eleverna enkéten med flervalsfragor
via en lank pa deras iPad respektive Chromebook. Enkéaten bestod av totalt tretton fragor dar
tio fragor var utformade sa att svaren gick att hora tydligt i den uppspelade texten. De resterande
tre fragorna kravde att eleverna gjorde inferenser. Till varje fraga fanns fyra svarsalternativ dar
endast ett svar var korrekt. Eleverna hade aven mojlighet att svara Vet ej da det minskade risken
att de gissade sig till réatt svar och darmed okade forutsattningarna for ett sa trovardigt resultat
som mojligt (Skolverket 2009, s. 7). Under tiden enkéten besvarades hade eleverna mojlighet
att fa hjalp vid oklarheter kring fragorna. Klasslarare hjélpte till att ldsa fragor och
svarsalternativ hogt for de elever som o6nskade. Innan enkétsvaren kunde skickas in var
deltagarna tvungna att svara pa alla fragor samt kryssa i sin konsidentitet. Enkéten gjordes
digitalt for att lattare kunna sammanstélla och analysera insamlat material.

Da storande ljud i omgivningen kan paverka lyssningsanstrangningen och minneskapaciteten
negativt (Pichora-Fuller et al. 2016, s. 10) valde vi att féra anteckningar av eventuella stérande
faktorer under materialinsamlingstillfallena. Vi noterade spring och skrik utanfor de klassrum
dar materialinsamlingen dgde rum. Vid ett tillfalle noterades ett okant stérningsmoment utanfor
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klassrumsfonstret vilket tog elevernas uppmarksamhet. Tekniska faktorer som blinkande
lampor noterades vid ett annat tillfalle, vilket eleverna reagerade pa.

5.5 Analysmetod

Eftersom var studie ar kvantitativ valde vi deskriptiv analys for bearbetning och analys av det
material som samlats in. D& enkaterna utformades digitalt kunde materialet laddas ned och
vidare infogas i Microsoft Excel dar det automatiskt uppfordes i frekvenstabeller. Utifran
frekvenstabellerna kunde vi bearbeta, analysera och omkoda materialet. Flertalet dokument
med frekvenstabeller skapades utifran olika elevgrupper och efter genomférd analys
upprattades stapeldiagram.

Forsta steget i bearbetning av materialet var att sammanstalla hur elevsvaren sag ut utifran kon
(pojkar och flickor) och arskurs (4, 5 och 6). | gruppen kon dar pojkarnas och flickornas svar
analyserats exkluderades de elevsvar dar eleverna uppgett konstillhérighet som annat och vill
ej svara. Elevsvaren sammanstélldes for att konstatera hur manga elever som valt vilket
svarsalternativ pa varje fraga. Vidare omvandlades antalet elevsvar for varje svarsalternativ per
testfraga till procent for att kunna gora en korrekt jamférelse mellan grupperna. Efter
procentomvandling uppréattades diagram for att ge en visuell bild av resultatet.

For sammanstéllning och bearbetning av den totala poangsumman mellan olika grupper
kodades text om till siffrorna 0 och 1 genom att anvanda funktionen S6k och ersatt. Funktionen
tillat att alla typer av samma svar kunde kodas om samtidigt. Ratt svar pa frdgorna kodades till
1, vilket motsvarade ett poang och fel svar eller Vet ej omkodades till 0 fér noll podng. Den
maximala podangsumman uppgick till 13 poang och nar omkodning genomférts kunde den totala
podngsumman for varje elev berdknas med hjalp av funktionen autosumma. Medelvarde och
median beraknades utifran poangsumman i grupperna pojkar och flickor och for varje arskurs
genom funktionerna median och medel. For att fa en Gversikt av resultatet for arskurserna i
jamférelse med varandra skapades ett gemensamt diagram Over den totala poangsumman for
respektive arskurs. Den totala poangsumman omvandlades till procent for att en korrekt
jamfdrelse skulle kunna genomféras. Procenttalen avrundades till en decimal och slutligen
uppréattades diagram 6ver alla medverkande elevers totala slutpoang for horforstaelsetestet.

5.6 Etiska aspekter

Nar forskning bedrivs behdvs hansyn tas till vissa forskningsetiska principer. En utgangspunkt
for forskningsetiska 6vervaganden ar individskyddskravet, som kan tydliggoras genom fyra
allménna krav som bendamns informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2002, s. 5-6). Kraven ar framst till for att skydda integriteten
hos deltagarna i undersokningen (Stukat 2011, s. 140).

Informationskravet innebér att alla som berdrs av forskningen ska ges fullstandig information
om studiens syfte, upplagg samt om att det ar frivilligt att delta (Stukat 2011, s. 139; Bryman
2018, s. 175). | enlighet med detta har rektorer pa berérda skolor samt larare i de berorda
klasserna blivit kontaktade for att ge sin tillatelse till oss att genomfdra undersokningen i deras
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verksamhet. Eleverna blev informerade vid materialinsamlingstillfallet om att deltagandet var
frivilligt och att de n&r som helst kunde avbryta sin medverkan.

Samtyckeskravet innebar att de som deltar i en studie sjélva har rétt att bestdmma 6ver sin
medverkan. (Stukat 2011, s. 139; Bryman 2018, s. 170). | detta fall hamtas samtycke fran
rektorer och larare (bilaga 1 och 2) da undersokningen inte inkluderar fragor som ar av privat
eller etiskt kansligt slag (Stukat 2011, s. 139; Vetenskapsradet 2002, s. 9), samt att
undersokningen bedoms jamforbar med ordinarie undervisning (Vetenskapsradet 2002, s. 9).
Centrala etikprovningsnamnden har beslutat att det i vissa fall racker med att vardnadshavare
ges mojligheten att invanda mot barnets deltagande. En enk&tundersokning till skolbarn &r ett
exempel pa ett sadant fall, dar vardnadshavare inte behdver ge ett uttryckt samtycke, under
forutsattning att de fatt skriftlig information och mojligheten att motsétta sig till barnets
deltagande (Mattsson 2015, s. 18). Infor materialinsamlingen fick vardnadshavare hem
information via mejl fran respektive klasslarare dar de gavs mojlighet att neka sitt barns
deltagande (Bilaga 3).

Deltagarnas anonymitet maste tas hansyn till i enlighet med konfidentialitetskravet (Stukat
2011, s. 139). Bade elever och skolor i denna studie ar avidentifierade vilket skyddar
deltagarnas identiteter. Eleverna kunde inte skriva sina namn pa enkaterna och inga
personuppgifter dokumenterades. Det insamlade materialet analyserades och lagrades privat for
att undvika for utomstaende att ta del av det (Stukat 2011, s. 139; Vetenskapsradet 2017, s. 12).

Det insamlade materialet anvandes enbart for att besvara studiens fragestéllningar, i enlighet
med nyttjandekravet (Stukat 2011, s. 140). De besvarade enkaterna raderades efter arbetets
publicering for att inte kunna anvéndas vidare i andra sammanhang.

5.7 Validitet och reliabilitet

Den har studien har som syfte att undersoka mellanstadieelevers horforstaelse. Studien utgar
fran en kvantitativ metod dar materialinsamling skett genom ett test i horforstaelse med
tillhorande fragor i enkatform. Metoden valdes utifran syftet da den ansags tillfora
tillforlitlighet i form av validitet och reliabilitet.

Validitet innebar hur tillforlitligt den valda metoden mater det som ska matas utifran studiens
syfte (Eliasson 2022, s. 16; Stukat 2014, s. 134). Innehallsvaliditet ar ett begrepp vilket avser
hur bra innehallet ar utformat pa exempelvis ett prov for att mata de formagor och kunskaper
som avses matas (Skolverket 2009, s. 6). | var studie har vi utformat ett test i horforstaelse
liknande de tester eleverna &r vana vid med en ljuduppspelad text och en enkat med flera
svarsalternativ. Alla medverkande klasser har fatt samma forutsattningar och fatt uppgiften
beskriven utifran samma manus. Vi ar medvetna om att lasforstaelse har betydelse for elevernas
textforstaelse och darfor pamindes eleverna om att de kunde anvéanda upplasningsfunktion for
att besvara enkéaten. De kunde ocksa be oss eller lararen att lasa fragorna och svarsalternativen
for dem. Genom att erbjuda upplasning av enkatfrdgorna samt svarsalternativen starks
validiteten da det minskar missforstand for lassvaga elever. Validiteten starks ytterligare
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eftersom vi utfort en pilotundersékning innan materialinsamlingen &gde rum, vilket bidrog till
en mer vélarbetad enkat.

Reliabilitet fokuserar pa tillforlitligheten i matningar (Stukat 2014, s. 133) samt om
undersokningen gar att upprepa och i sa fall ge samma resultat (Eliasson 2022, s. 14; Bryman
2018, s. 207). Stabilitet vid materialinsamlingstillfallena ar en faktor som maste finnas med i
matningarna, likval som att slumpmassiga avvikelser bor vara sma for att en hog reliabilitet ska
uppnas. Kan samma matningar goras gang pa gang och uppna samma resultat ar de reliabla.
Matproblematik kan dessvarre uppsta da slumpmassig variation alltid finns med och paverkar
utfallet i kunskapsmatningar (Skolverket 2009, s. 7). Fragornas utformning med alternativet Vet
ej var tankt att ge en storre reliabilitet da alternativet minimerade att eleverna gissade sig till
vilket svar som var ratt. Webbenkaten utformades sa att varje skola och arskurs hade en egen
lank till enkaten vilket gjorde att elevsvaren automatiskt samlades in utifran skola och arskurs.
Darmed kunde vi sortera och bearbeta det insamlade materialet utifran arskurserna och pojkarna
och flickorna. Det insamlade materialet bearbetades i Microsoft Excel som gjorde alla
utrakningar, men kontrollerades av 0ss.
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6 Resultat

| kapitlet redovisas forst resultatet for varje frdga med utgangspunkt i arskurserna och
resultatprogression. Vidare redovisas resultat pa varje fraga for pojkarna och flickorna.
Slutligen redovisas ett kort resultat for hur alla deltagare presterat pa testet. Procenttalen som
redovisas i kapitlets figurer och tabeller & avrundade till en decimal.

6.1 Resultat for arskurserna

Diagrammen som foljer redovisar hur manga elever i respektive arskurs som svarat pa fragorna.
Faktiska antal svar ar omvandlade till procent. I arskurs 4 ingick 66 elever, i arskurs 5 ingick
65 elever och i arskurs 6 ingick 59 elever.

Figur 1: Diagram Gver elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 1.

1. Vad heter huvudpersonerna?

120

100 98,5 98,3
100 . -

[o]
o

B
o

N
o

Antal elevsvar i procent (%)
[e)]
o

0 0 0 0 0 0 0 0 0 o 15 17

|

Lisa och Max Lisa och Martin Lena och Mans Lotta och Max Vet ej

MAk4 mAk5 wmAk6

Ratt svar pa fraga 1 ar alternativet Lisa och Max. Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade
texten dar det aterkommer 13 ganger. Figur 1 visar att merparten av eleverna svarade ratt.
Endast 1,5 % (1) av eleverna i arskurs 5 och 1,7 % (1) av eleverna i arskurs 6 svarade Vet gj.
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Figur 2: Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 2.

90
80
70
60
50
40
30
20
10

0

Antal elevsvar i procent (%)

2. | vilken miljo befinner sig familjen i borjan av

berittelsen?
723 76,3
63,6
19,7
15,5 13,9 11,9 . 92
i il | o 15 34 u 15 31 34 “ 5.1
— — e [ —
| en stad P4 stranden Pa landet | fjdllen Vet ej

HAk4 wmAk5 wmAké6

Ratt svar pa fraga 2 ar alternativet Pa landet. Fragan kraver att eleverna gor en inferens da
svaret inte finns explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten. Det som ndmns i texten &r att
familjen aker genom skog och akrar. Figur 2 visar att 63,6 % (42) av eleverna i arskurs 4, 72,3 %
(47) i arskurs 5 och 76,3 % (45) i arskurs 6 svarade rétt. | arskurs 4 svarade 17 % (11) fel och
19,7 % (13) Vet ¢j. | arskurs 5 svarade 18,5 % (12) fel och 9,2 % (6) Vet ¢j. | arskurs 6 svarade
18,7 % (11) fel och 5,1 % (3) Vet gj.

Figur 3: Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 3.

90
80
70
60
50
40
30
20
10

Antal elevsvar i procent (%)

3. Varfor flyttar familjen?

81,5
74,2 /8
12,3 153 136
7.6 46 51
voo v il WEC
— T — H e N—
De fick huset nar De kopte huset Det forra huset var  De fick huset nar Vet ej
faster dog for litet farmor dog

mAk4a wmAks wmAke

Ratt svar pa fraga 3 ar alternativet De fick huset nar faster dog. Svaret r explicit uttryckt i den
ljuduppspelade texten en gang. Figur 3 visar att 74,2 % (49) av eleverna i arskurs 4, 81,5 %
(53) i arskurs 5 och 78 % (46) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade 12,1 % (8) fel och
13,6 % (9) Vet ej. I arskurs 5 svarade 13,8 % (9) fel och 4,6 % (3) Vet gj. | arskurs 6 svarade
17 % (10) fel och 5,1 % (3) Vet ¢j.
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Figur 4: Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 4.

4. Vilken fagel ingar i namnet pa garden familjen
flyttar till?
70 66,1
60 52,3
50
40
30

20 12,3 12,3
10 i 51 3 15 34
0 i — E — T

Falk Sparv Orn Korp Vet ej

Antal elevsvar i procent (%)

mAk4a wmAks wmAke

Rétt svar pa fraga 4 &r alternativet Korp. Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten
dar det aterkommer tva ganger. Figur 4 visar att 47 % (31) av eleverna i arskurs 4, 52,3 % (34)
i arskurs 5 och 66,1 % (39) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade 16,7 % (11) fel och
36,4 % (24) Vetej. | arskurs 5 svarade 26,1 % (17) fel och 21,5 % (14) Vetej. | arskurs 6
svarade 11,9 % (7) fel och 22 % (13) Vet €j.

Figur 5: Diagram 6ver elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 5.

5. Hur tycker Lisa att huset ser ut?

132 56,4 Sﬂ’g 93,2
80
70
60
50
40
30
20

10 3¢9 17 1,5 31 1,7

0 = — — e

Antal elevsvar i procent (%)

31 o1 31 3,4
o 3 o
[—1] i:i—l

Som ett vackert slott ~ Som en kyrka Som ett spokslott Som ett hotell Vet ej

MAk4 ®mAkS wWAk6

Ratt svar pa fraga 5 ar alternativet Som ett spokslott. Svaret ar explicit uttryckt i den
ljuduppspelade texten en gang. Figur 5 visar att 86,4 % (57) av eleverna i arskurs 4, 90,8 %
(59) i arskurs 5 och 93,2 % (55) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade 4,5 % (3) fel och
9,1 % (6) Vet gj. | arskurs 5 svarade 6,2 % (4) fel och 3,1 % (2) Vet gj. | arskurs 6 svarade 3,4 %
(2) fel och 3,4 % (2) Vet ¢j.
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Figur 6: Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 6.

6. Mamma beréttar att faster Lisa har vaktat nagot
nar hon levde. Vad?

80 70,8 71,2
70 63,6

60
50
40

30
20 12,1 134 10,2 77

10 { 15 31 34 15 31 34 ' | I

Ett fotografi En gata Ett smyckeskrin En hemlighet Vet ej

21,2

11,9

Antal elevsvar i procent (%)

HAk4 wmAk5 wmAké6

Rétt svar pa fraga 6 &r alternativet En hemlighet. Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade
texten en gang. Figur 6 visar att 63,6 % (42) av eleverna i arskurs 4, 70,8 % (46) i arskurs 5 och
71,2 % (42) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade 15,1 % (10) fel och 21,2 % (14) Vet g;.
| arskurs 5 svarade 21,6 % (14) fel och 7,7 % (5) Vet gj. | arskurs 6 svarade 17 % (10) fel och
11,9 % (7) Vet gj.

Figur 7: Diagram 6ver elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 7.

7. Hur vet man att bilderna ar fran olika tider?
90 84,9
80
70
60
50
40
30
20
10

75,4 8

16,9
11,9

3 15 ¢ 3 31 °F 4'6iu e
—_ — e e =1 e Y ——

Det syns pa barnens ~ Ramarnarunt  Bilderna &r dammiga Mamma berattar att Vet ej
klader bilderna ar trasiga bilderna ar gamla

Antal elevsvar i procent (%)

HAk4 ®Ak5 wAk6

Ratt svar pa fraga 7 ar alternativet Det syns pa barnens klader. Svaret ar explicit uttryckt i den
ljuduppspelade texten dar det aterkommer tre ganger. Figur 7 visar att 84,9 % (56) av eleverna
i arskurs 4, 75,4 % (49) i arskurs 5 och 78 % (46) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade
10,6 % (7) fel och 4,6 % (3) Vet gj. | arskurs 5 svarade 21,5 % (14) fel och 3,1 % (2) Vet gj. |
arskurs 6 svarade 18,7 % (11) fel och 3,4 % (2) Vet g;.
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Figur 8: Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 8.

8. Varfor sparrar Max upp 6gonen nar pappa berattar
historien om tvillingar i slakten?

90
78,8 78,5
30 76,3

70

60

50

40

30

20 12,3 16,7 o 15,3
10 46 >1 o 15 34 0o 0 o i ' u
0 —  D—1 [ S— E

Han blir illamaende  Han blir nyfiken Han blir uttrakad Han blir glad Vet ej

Antal elevsvar i procent (%)

mAk4a wmAks wmAke

Rétt svar pa fraga 8 ar alternativet Han blir nyfiken. Fragan kraver att eleverna gor en inferens
da svaret inte finns explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten. Det som namns i texten ar att
pappa beréttar en historia som handlar om tvillingar i slakten som alltid ser likadana ut och alla
ska dopas till Lisa och Max. Max fragar »Varfor da?” och spirrar upp sina 6gon. Figur 8 visar
att 78,8 % (52) av eleverna i arskurs 4, 78,5 % (51) i arskurs 5 och 76,3 % (45) i arskurs 6
svarade ratt. | rskurs 4 svarade 4,6 % (3) fel och 16,7 % (11) Vet gj. | arskurs 5 svarade 13,8 %
(9) fel och 7,7 % (5) Vet ¢j. | arskurs 6 svarade 8,5 % (5) fel och 15,3 % (9) Vet gj.

Figur 9: Diagram 6ver elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 9.

9. Varfor blev mamma arg pa pappa?

80

= 69,2

s:. 70 62,1

& 60 — 54,2

3

5 50

o 40

Z 25,4

2 30 212 '

- i 61 92 102 91 ¢, 102

e A 0 o

< 7 =11 D ||
Hon visste inte att  Hon visste inte att  Hon visste inte att  Hon visste inte att Vet ej

farmor bestamt  faster bestamt deras farfar bestamt deras  farbror bestamt

deras barns namn barns namn barns namn deras barns namn

mAk4a wmAks wmAke

Ratt svar pa fraga 9 ar alternativet Hon visste inte att faster bestamt deras barns namn. Svaret
ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten en gang. Figur 9 visar att 62,1 % (41) av eleverna
i arskurs 4, 69,2 % (45) i arskurs 5 och 54,2 % (32) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade
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28,8 % (19) fel och 9,1 % (6) Vet gj. | arskurs 5 svarade 24,6 % (16) fel och 6,2 % (4) Vet gj. |
arskurs 6 svarade 35,6 % (21) fel och 10,2 % (6) Vet €j.

Figur 10: Diagram 6ver elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 10.

10. Varfor lat pappa nagon annan bestimma barnens

namn?
. 90 84,9 84,8
IS
= 70
§ 60
5 50
b 40
>
X 3 2% 34 31 34 4,6 51 61 62 34
s 10 , 1,5 3, , 1,5 ,
e 0 e E — — N el [ [ ~— [N === a—
< Han kunde inte Han tyckte inte Tvillingar har alltid  Farfar tjatade pa Vet ej
komma pa nagra mammas val av hetat samma sak i pappa
namn sjalv namn var bra pappas slakt

mAk4 mAk5 wmAk6

Ratt svar pa fraga 10 &r alternativet Tvillingar har alltid hetat samma sak i pappas slakt. Svaret
ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten dar det aterkommer tva ganger. Figur 10 visar
att 84,9 % (56) av eleverna i arskurs 4, 80 % (52) i arskurs 5 och 84,8 % (50) i arskurs 6 svarade
ratt. 1 arskurs 4 svarade 9,1 % (6) fel och 6,1 % (4) Vet gj. | arskurs 5 svarade 13,8 % (9) fel
och 6,2 % (4) Vet ej. | arskurs 6 svarade 11,9 % (7) fel och 3,4 % (2) Vet ¢j.

Figur 11: Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 11.

11. Pa vilket satt forsoker pappa undvika att mamma
inte ska bli mer arg nar de pratar om barnens namn?

90

80 69,2
70

60 546

50

40
30 22,7
20 16,7 13,9

108 13,6
o e TR
0 L e el T eem—

Han pratar forsiktigt Han lagger en hand Han gar in i ett annat Han undviker att se Vet ej
med henne pa hennes axel rum henne i 6gonen

78

Antal elevsvar i procent (%)

mAk4 mAkS5 wmAke6

Ratt svar pa fraga 11 ar alternativet Han pratar forsiktigt med henne. Fragan &r explicit uttryckt
i den ljuduppspelade texten en gang. Figur 11 visar att 54,6 % (36) av eleverna i arskurs 4,
69,2 % (45) i arskurs 5 och 78 % (46) i arskurs 6 svarade réatt. | arskurs 4 svarade 22,7 % (15)
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fel och 22,7 % (15) Vet ej. | arskurs 5 svarade 20 % (13) fel och 10,8 % (7) Vet ¢j. | arskurs 6

svarade 8,5 % (5) fel och 13,6 % (8) Vet ej.

Figur 12: Diagram 6ver elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 12.

60
50
40
30
20
10

0

Antal elevsvar i procent (%)

12. | bérjan far vi veta att Lisa mar illa. Pa vilket satt
forsoker hon ma battre?

10,6 12,3 35
Hon hissar upp
rutan, haller for

munnen och andas
genom nasan

6,1 4,6| I
b

Hon hissar ner rutan,Hon hissar ner rutan,
tittar upp i taket och blundar och andas
andas genom
munnen

55,4

50,9
36,4 34,9
16,9 203
12,1 10,8
i . ||
bt

Hon hissar upp Vet ej
rutan, blundar och
andas genom

munnen

genom nasan

HAk4 mAk5 wmAk6

Ratt svar pa fraga 12 ar alternativet Hon hissar ner rutan, blundar och andas genom nésan.
Svaret &r explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten en gang. Figur 12 visar att 36,4 % (24)
av elevernai arskurs 4, 55,4 % (36) i arskurs 5 och 50,9 % (30) i arskurs 6 svarade rétt. | arskurs
4 svarade 28,8 % (19) fel och 34,9 % (23) Vet g]. | arskurs 5 svarade 27,7 % (18) fel och 16,9 %
(11) Vet gj. | arskurs 6 svarade 28,9 % (17) fel och 20,3 % (12) Vet gj.

Figur 13 Diagram over elevsvaren i arskurs 4, 5 och 6 pa fraga 13.

70
60
50
40
30
20
10

0

Antal elevsvar i procent (%)

13. Vad menade faster Lisa med att bockerna var
hennes enda familj?

21,2 185 186

6,2
1,5 1,7
—

Eftersom faster Lisa var

knapp trodde hon att fordelsedagspresenter
som hon fatt

bdckerna kunde prata

De var

58,5

54,2

48,5

25,8
b 139 136

||

Vet ej

11,9
331

— —

De var hennes enda
sallskap

Bockerna fanns bara i
hennes fantasi

HAk4 wmAk5 wmAk6

Rétt svar pa fraga 13 ar alternativet De var hennes enda séllskap. Fragan kraver att eleverna
gor en inferens da svaret inte finns explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten. Det som namns
| texten dr att faster Lisa levt ensam hela sitt liv och att hon sagt att bockerna ar hennes enda
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familj. Figur 13 visar att 48,5 % (32) av eleverna i arskurs 4, 58,5 % (38) i arskurs 5 och 54,2 %
(32) i arskurs 6 svarade ratt. | arskurs 4 svarade 25,7 % (27) fel och 25,8 % (17) Vet gj. | arskurs

5 svarade 27,8 % (18) fel och 13,9 % (9) Vet ¢j. | arskurs 6 svarade 32,2 % (19) fel och 13,6 %
(8) Vet gj.

Figur 14: Diagram 6ver arskursernas slutpoang beréknat i procent.

Slutpoang for arskurserna 4, 5 och 6 i procent
100
90

80 73 72,1
70 65,6

60
50
40
30
20
10

Podng i procent (%)

mAk4 mAkS mAke

Resultatet for arskursernas slutpoang visar genom Figur 14 att arskurs 4 fick 65,6 % ratt, arskurs
5 fick 73 % ratt och arskurs 6 fick 72,1 % ratt. Utrakningarna baseras pa att i arskurs 4 ingick
66 elever, vilket ger 858 maximalpoang, i arskurs 5 ingick 65 elever, vilket ger 845
maximalpoéng och i arskurs 6 ingick 59 elever, vilket ger 767 maximalpoang.

Tabell 1:Tabell éver medelvarde och median for respektive arskurs utifran den totala poangsumman i horforstaelsetestet.

Arskurs  Medelvirde Median

4 8,5 9
5 9,5 10
6 9,4 10

Tabellen visar en viss progression utifran medelvérde fran arskurs 4 till arskurs 5 och 6.
Arskurs 5 och 6 ar jamlika bade i medelvérde och median.

6.2 Resultat for pojkarna och flickorna

Det totala antalet elever som ingick i undersdékningen var 190. Av dessa var 95 pojkar och 80
flickor, 15 elever valde att inte uppge konsidentitet och finns darfor inte med i figurerna 15-27
och tabellerna 2 och 3. Antal elever omvandlades till procent for att en korrekt jamforelse
skulle kunna géras mellan grupperna.
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Figur 15: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 1

1. Vad heter huvudpersonerna?
97,9 100

100
90
80
70
60
50
40
30
20

10 0 0 0 0 0 0 21 0

Antal elevsvar i procent (%)

Lisa och Max Lisa och Martin Lena och Mans Lotta och Max Vet ej

i Pojkar ® Flickor

Rétt svar pa fraga 1 ar alternativet Lisa och Max. Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade
texten dar det aterkommer 13 ganger. Figur 15 visar att 97,9 % (93) av pojkarna svarade ratt
och 2,1 % (2) svarade Vet ej pa fragan. Av flickorna svarade 100 % (80) rétt.

Figur 16: Diagram over pojkarnas och flickornas svar pa fraga 2.

2. | vilken miljo befinner sig familjen i borjan av
berattelsen?

(0]
o

72,5
68,4 ’

u o N
o O o

w
o

15,8

N
o

12,5 105 113

i 2
[ a i i

| en stad Pa stranden Pa landet | fjallen Vet ej

=
o

Antal elevsvar i procent (%)
N
o

o

i Pojkar © Flickor

Ratt svar pa fraga 2 ar alternativet Pa landet. Fragan kraver att eleverna gor en inferens da
svaret inte finns explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten. Det som ndmns i texten &r att
familjen aker genom skog och akrar. Figur 16 visar att 68,4 % (65) av pojkarna och 72,5 % (58)
av flickorna svarade rétt. Av pojkarna svarade 21,1 % (20) fel och 10,5 % (10) Vet ej. Av
flickorna svarade 16,3 % (13) fel och 11,3 % (9) Vet gj.
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Figur 17: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 3.

3. Varfor flyttar familjen?

(o]
o

79

N W B U OO N ©
O O O © © o o

Antal elevsvar i procent (%)

=
o

15
10,5 84
0 1,3 2,1 2,5 | I i 3,8

De fick huset nar De kopte huset Det forra huset var ~ De fick huset nar Vet ej
faster dog for litet farmor dog

o

i Pojkar H Flickor

Rétt svar pa fraga 3 ar alternativet De fick huset nar faster dog. Svaret ar explicit uttryckt i den
ljuduppspelade texten en gang. Figur 17 visar att 79 % (75) av pojkarna och 77,5 % (62) av
flickorna svarade rétt. Av pojkarna svarade 12,6 % (12) fel och 8,4 % (8) Vet ej. Av flickorna
svarade 18,8 % (15) fel och 3,8 % (3) Vet gj.

Figur 18: Diagram over pojkarnas och flickornas svar pa fraga 4.

4. Vilken fagel ingar i namnet pa garden familjen
flyttar till?

~
o

57,9 55

N W b U O
o O o o o

Antal elevsvar i procent (%)

31,3
22,1
12,6 .
53 ’
2,5 ’ 21 25
o |

Falk Sparv Orn Korp Vet ej

=
o o

i Pojkar H Flickor

Ratt svar pa fraga 4 ar alternativet Korp. Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten
dar det aterkommer tva ganger. Figur 18 visar att 57,9 % (55) av pojkarna och 55 % (44) av
flickorna svarade rétt. Av pojkarna svarade 20 % (19) fel och 22,1 % (21) Vet ej. Av flickorna
svarade 13,8 % (11) fel och 31,3 % (25) Vet gj.
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Figur 19: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 5.

5. Hur tycker Lisa att huset ser ut?

100 90,5
90
80
70
60
50
40
30
20
3,8 42 63

10 2,1 ) 3;2 1,3 0 2,5 ’

i 2 — ; i I 1 —

Som ett vackert slott Som en kyrka Som ett spokslott Som ett hotell Vet ej

86,3

Antal elevsvar i procent(%)

i Pojkar H Flickor

Ratt svar pa fraga 5 ar alternativet Som ett spokslott. Svaret ar explicit uttryckt i den
ljuduppspelade texten en gang. Figur 19 visar att 90,5 % (86) av pojkarna och 86,3 % (69) av
flickorna svarade ratt. Av pojkarna svarade 5,3 % (5) fel och 4,2 % (4) Vet ej. Av flickorna
svarade 7,6 % (6) fel och 6,3 % (5) Vet ej.

Figur 20: Diagram over pojkarnas och flickornas svar pa fraga 6.

6. Mamma berattar att faster Lisa vaktat nagot nar
hon levde. Vad?

(0]
o

73,8
66,3

u o N
o O O
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o o

W7 qq3 126 1o

21 37 4213
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Ett fotografi En gata Ett smyckeskrin En hemlighet Vet ej

=
o

Antal elevsvar i procent (%)
N
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o

i Pojkar H Flickor

Ratt svar pa fraga 6 ar alternativet En hemlighet. Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade
texten en gang. Figur 20 visar att 66,3 % (63) av pojkarna och 73,8 % (59) av flickorna svarade
rétt. Av pojkarna svarade 21 % (20) fel och 12,6 % (12) Vet ej. Av flickorna svarade 16,3 %
(13) fel och 10 % (8) Vet ej.

33



Figur 21: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 7.

7. Hur vet man att bilderna ar fran olika tider?
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i Pojkar ® Flickor

Rétt svar pa fraga 7 ar alternativet Det syns pa barnens klader. Svaret ar explicit uttryckt i den
ljuduppspelade texten dar det aterkommer tre ganger. Figur 21 visar att 80 % (76) av pojkarna
och 78,8 % (63) av flickorna svarade ratt. Av pojkarna svarade 15,9 % (15) fel och 4,2 % (4)
Vet ej. Av flickorna svarade 17,6 % (14) fel och 3,8 % (3) Vet ej.

Figur 22: Diagram over pojkarnas och flickornas svar pa fraga 8.

8. Varfor sparrar Max upp 6gonen nar pappa berattar
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Ratt svar pa fraga 8 ar alternativet Han blir nyfiken. Fragan kraver att eleverna gor en inferens
da svaret inte finns explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten. Det som ndmns i texten dr att
pappa beréttar en historia som handlar om tvillingar i slakten som alltid ser likadana ut och alla
ska dopas till Lisa och Max. Max fragar Varfor d4?” och spirrar upp sina dgon. Figur 18 visar
att 72,6 % (69) av pojkarna och 85 % (68) av flickorna svarade ratt. Av pojkarna svarade 12,6 %
(12) fel och 14,7 % (14) Vet ej. Av flickorna svarade 6,3 % (5) fel och 8,8 % (7) Vet gj.
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Figur 23: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 9.

9. Varfor blev mamma arg pa pappa?
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Ratt svar pa fraga 9 ar alternativet Hon visste inte att faster bestamt deras barns namn. Svaret
ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten en gang. Figur 23 visar att 61,1 % (58) av
pojkarna och 63,8 % (51) av flickorna svarade rétt. Av pojkarna svarade 30,6 % (29) fel och
8,4 % (8) Vet gj. Av flickorna svarade 30,1 % (24) fel och 6,3 % (5) Vet €j.

Figur 24: Diagram over pojkarnas och flickornas svar pa fraga 10.

10. Varfor lat pappa nagon annan bestimma barnens

namn?
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namn sjalv namn var bra pappas slakt
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Ratt svar pa fraga 10 ar alternativet Tvillingar har alltid hetat samma sak i pappas slakt. Svaret
ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten dar det aterkommer tva ganger. Figur 24 visar
att 86,3 % (82) av pojkarna och 81,3 % (65) av flickorna svarade ratt. Av pojkarna svarade
9,5 % (9) fel och 4,2 % (4) Vet ej. Av flickorna svarade 12,6 % (10) fel och 6,3 % (5) Vet gj.
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Figur 25: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 11.

11. Pa vilket satt forsoker pappa undvika att mamma
inte ska bli mer arg nar de pratar om barnens namn?
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Rétt svar pa fraga 11 ar alternativet Han pratar forsiktigt med henne. Svaret ar explicit uttryckt
i den ljuduppspelade texten en gang. Figur 25 visar att 69,5 % (66) av pojkarna och 66,3 % (53)
av flickorna svarade rétt. Av pojkarna svarade 16,9 % (16) fel och 13,7 % (13) Vetej. Av
flickorna svarade 16,3 % (13) fel och 17,5 % (14) Vet ej.

Figur 26: Diagram over pojkarnas och flickornas svar pa fraga 12.

12. | bérjan far vi veta att Lisa mar illa. Pa vilket satt
forsoker hon ma battre?
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i Pojkar H Flickor

Ratt svar pa fraga 12 ar alternativet Hon hissar ner rutan, blundar och andas genom néasan.
Svaret ar explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten en gang. Figur 26 visar att 43,2 % (41)
av pojkarna och 51,3 % (41) av flickorna svarade ratt. Av pojkarna svarade 34,7 % (33) fel och
22,1 % (21) Vet ej. Av flickorna svarade 25,1 % (20) fel och 23,8 % (19) Vet ej.
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Figur 27: Diagram 6ver pojkarnas och flickornas svar pa fraga 13.

13. Vad menade faster Lisa med att bockerna var
hennes enda familj?
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bockerna kunde prata som hon fatt
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Ratt svar pa fraga 13 ar alternativet De var hennes enda sallskap. Fragan kraver att eleverna
gor en inferens da svaret inte finns explicit uttryckt i den ljuduppspelade texten. Det som namns
I texten dr att faster Lisa levt ensam hela sitt liv och att hon sagt att bockerna &r hennes enda
familj. Figur 27 visar att 53,7 % (51) av pojkarna och 57,5 % (46) av flickorna svarade réatt. Av
pojkarna svarade 29,5 % (28) fel och 16,8 % (16) Vet ej. Av flickorna svarade 27,6 % (22) fel
och 15 % (12) Vet gj.

Tabell 2:Tabell 6ver medelvarde och median for pojkarna och flickorna utifran poangsumman i horforstaelsetestet.

Kon Medelvéirde Median ‘
Pojkar 9,3 10
Flickor 9,5 10

Tabellen visar gemensamt medelvarde och median for pojkarna och flickorna i arskurs 4, 5
och 6.
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Figur 28: Diagram 6ver den totala poangsumman for pojkarna och flickorna i arskurs 4 i procent.
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| arskurs 4 kan vi genom Figur 28 utlasa att lika manga procent av pojkarna och flickorna fatt
12 och 13 poéng. | diagrammet motsvarar 10 % tre elever.

Figur 29 29: Diagram over den totala poangsumman for pojkarna och flickorna i arskurs 5 i procent.
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| arskurs 5 kan vi genom Figur 29 utldsa att av de elever som fick 13 poang var 11,8 % (4)
pojkar och 10,7 % (3) flickor, vilket ger en procentenhetsskillnad pa 1,1 % till pojkarnas fordel.
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Figur 30: Diagram 6ver den totala poangsumman for pojkarna och flickorna i arskurs 6 i procent.
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I drskurs 6 kan vi genom Figur 30 utlasa att av de elever som fick 13 poang var 12,9 % (4)
pojkar och 18,2 % (4) flickor, vilket ger en procentenhetsskillnad pa 5,3 % till flickornas fordel.

Tabell 3:Tabell dver pojkarnas och flickornas rétta svar i procent pa alla fragor och procentskillnaden mellan svaren.

Fraga Pojkar Flickor  Skillnad procentenheter
1 97,9 100 2,1
2 68,4 72,5 4,1
3 79 77,5 1,5
4 57,9 55 2,9
5 90,5 86,3 4,2
6 66,3 73,8 7,5
7 80 78,8 1,2
8 72,6 85 12,4
9 61,1 63,8 2,7
10 86,3 81,3 5

11 69,5 66,3 3,2
12 43,2 51,3 8,1
13 53,7 57,5 3,8

Tabellen redovisar pojkarnas och flickornas svar i procent pa alla fragor och den skillnad som
finns mellan grupperna. Fraga 6, 8, 10 och 12 har en skillnad pa 5 procentenheter eller mer dar
flest pojkar svarat ratt pa fraga 10 och flest flickor svarat ratt pa fraga 6, 8 och 12. Svaren pa
resterande fragor har en skillnad pa mindre an 5 procentenheter.

6.3 Poangresultat for eleverna
| resultatet nedan ingar alla deltagande mellanstadieelever oavsett om de identifierat sig som
flicka, pojke, annat eller vill ej svara.
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Figur 31: Diagram over det totala antalet poang alla elever fick i horforstaelsetestet.
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Resultatet for alla 190 elevers slutpoang i horforstaelsetestet askadliggors i Figur 31. Figuren
visar att hogst antal elever (30) fick tio podng, ingen elev fick ett podng och att resterande
poangsummor uppnaddes av minst en elev.
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7 Diskussion

| kapitlet diskuterar vi inledningsvis elevernas resultat utifran arskurs och progression. Vidare
avhandlas resultatet for pojkarna och flickorna och resultatet utifran arbetsminne och kognitiva
formagor som sedan leder in pa aktivt lyssnande. Fortsattningsvis diskuteras metoden utifran
ett kritiskt perspektiv. Slutligen lyfter vi vara slutsatser och forslag pa vidare forskning.

7.1 Progression mellan arskurserna

Utifran studiens resultat kan vi se att det finns en progression fran arskurs 4 till 5 och 6. Mellan
arskurs 5 och 6 finns dock inga indikationer pa en progression utifran det totala resultatet.
Foljande fyra fragor visar en tydlig progression fran arskurs 4 till 5 och 6. Pa fraga 2 (Figur 2),
fraga 4 (Figur 4) och fraga 11 (Figur 11) ser vi en tydlig 6kning pa antal ratt svar fran arskurs
4 till 6. Fraga 5 (Figur 5) visar en progression men inte lika tydlig som foéregaende fragor som
namnts. Fraga 7 (Figur 7) utmarker sig dar arskurs 4 har hogst andel ratt svar.

Den Okade progressionen mellan arskurserna kan forklaras utifran Piagets kognitiva
utvecklingsstadier. De konkreta operationernas stadium stracker sig fran aldern sex till tolv ar
(Séljo 2017, s. 233), vilket innefattar eleverna i var studie. Eleverna i arskurs 6 ar i slutet av
detta stadium och antas saledes ha utvecklat logiskt tankande och perspektivférmaga. Kritiken
gallande utvecklingsstadierna menar dock att méanniskor inte kan delas in i grupper da
olikheterna inom gruppen kan vara for stora (Saljo 2017, s. 239), vilket da talar emot att
stadierna ar en forklaring till ett mer lyckat resultat for eleverna i arskurs 5 och 6. En annan
forklaring till att vi ser en tydlig progression pa vissa fragor kan vara elevernas ordforstaelse
som paverkas av deras ordférradd. DA ordforstaelsen 6kar i motet med ord i manga olika
kontexter och upprepade ganger (Gustafsson & Hakansson 2017, s. 21) kan alltsa elevernas
alder anda ha en avgdrande betydelse.

I resultatet kan vi se att progressionsmanstret tydligt bryts pa fraga 7 (Figur 7) dar eleverna i
arskurs 4 hade flest antal ratt svar med 84,9 %, eleverna i arskurs 5 hade 75,4 % ratt och eleverna
i arskurs 6 hade 78 % ratt. Storande faktorer som bakgrundsljud och buller kan ha upplevts och
paverkat eleverna, aven om det inte uppmarksammades av oss. Precis som Pichora-Fuller et al.
(2016, s. 5) skriver kan motivationen till att utféra uppgiften ha minskat om eleverna tappade
uppmarksamheten till forméan for ndgot annat. Aven Carlsson Kendall (2020, s. 6) skriver att
en distraktion kan paverka minnesprocessen sa att information som ska bearbetas forsvinner.

7.2 Resultat for pojkarna och flickorna

Utifran resultatet av studien kan vi se att flickorna totalt sett presterat béttre &n pojkarna éven
om skillnaden inte & markant (Tabell 2). Vidare kan vi ocksa utlasa att flickorna presterat béttre
i fraga 2 (Figur 16), fraga 8 (Figur 22) och fraga 13 (Figur 27), vilka var inferensfragor.

Resultatet visar att foljande fyra fragor har en markant procentuell skillnad mellan pojkarna och
flickorna, vilket redovisas i Tabell 3. De fragor som utmarker sig ar fraga 6 (Figur 20), fraga 8
(Figur 22), fraga 10 (Figur 24) och fraga 12 (Figur 26) vilka har en skillnad mellan pojkarna
och flickorna pa 5 procentenheter eller mer. Av dessa har flickorna fatt hogst resultat pa fraga
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6, fraga 8 och fraga 12 medan pojkarna fick hogst resultat pa fraga 10. Utifran ett
genusteoretiskt perspektiv stdmmer resultatet dverens med den genusordning som tidigare
beskrivits (se 4.3.1). Resultatet kan kopplas till Wernerssons (2017, s. 453) pastaende att det
traditionella bemdtandet av flickor lett till en utvecklad stravsamhet, vilket i sin tur leder till
béttre betyg. Att pojkars hogre prestationsformaga, kan enligt Wernersson (2017, s. 453)
kopplas till skoluppgifter som inte kraver nagon storre anstrangning kan vara en forklaring till
att pojkarna presterat nagot samre an flickorna i var studie. Pojkarna presterade battre pa de
fragor dar svaret gick att finna i texten medan flickorna fick hogre resultat pa inferensfragorna.
I enlighet med vad Wernersson (2017, s. 453) skriver kan detta bero pa att flickor valjer att
lagga storre anstrangning pa de fragor som kraver inferenser. Pojkarna daremot kan vélja att
lagga mer anstrangning pa de fragor dar de endast behdver minnas svaret direkt fran texten,
vilket de eventuellt anser inte kréver lika mycket energi som vid att gora inferenser. Som
Westlund (2015, s. 31) skriver sa anses ofta lasning vara en kvinnlig aktivitet vilket kan leda
till att pojkar blir avstandstagande till 1asning. Om flickorna i var studie agnat mer tid &t lasning
an pojkarna sa skulle det kunna forklara att deras formaga att gora inferenser &r hogre da de har
haft mer tid till att 6va upp formagan. Huruvida pojkarna i var undersokning presterat samre
medvetet eller inte kan vi inte avgora, men det kan ha med genusordning (se 4.3) att gora.
Resultatet stimmer ocksa dverens med den tidigare forskning som beskrivits (se 3.4). Liksom
resultatet av Lehto och Anttilas (2003) studie, som visade att flickorna presterat hogre men utan
markant skillnad fran pojkarna, har vi fatt ett liknande resultat. Trots att vi inte kan urskilja en
signifikant skillnad mellan pojkarna och flickorna i slutresultatet gar det anda att likna med
resultatet i Babayigits (2017) studie da flickorna presterat battre. Att flickor presterar béttre
tycks vara genomgaende precis som Wernersson (2017; u.d) beskriver och statistiken fran SKR
(2019, s. 5) uppvisar.

Precis som majoriteten av den tidigare forskningen beskriver (Lehto & Anttila 2003;
Bourdeaud’Hui, Aesaert & van Braak 2020) finner vi inga storre skillnader mellan pojkarna
och flickorna totalt sett. Pojkarnas och flickornas medelvarden och median uppmattes med sma
skillnader (Tabell 2) dock till flickornas fordel. Att resultaten &r liknande mellan pojkarna och
flickorna visas ocksa av Hyde (2005, s. 581) som genom sin sammanstallning av resultat fran
fler studier kommit fram till att det inte finns nagra signifikanta skillnader i formagor mellan
kvinnor och man.

7.3 Arbetsminne och kognitiva formagor

Baserat pa var studie kan vi inte redovisa hur minneskapaciteten ser ut for elever i mellanstadiet.
Daremot kan vi anta att arbetsminnet &r en viktig del for elevers férmaga att minnas det som
lyssnas till i realtid. Utifran den kognitiva teorin vet vi att eleverna maste vara aktiva i intag och
bearbetning av den information de far under lyssningsprocessen (Saljo 2017, s. 224). Baserat
pa pastaendet att arbetsminnet endast kan tillhandahalla fem till nio orelaterade
informationsenheter samtidigt (Séljo 2017, s. 224), bor eleverna kunna minnas mer an sa ur
texten de lyssnat till da fragorna &r relaterade till varandra och till texten. Som Séljo (2017, s.
225) papekar kan kapaciteten att minnas alltsa 6ka vid kombination av information. Carlsson
Kendall (2020, s. 6) anmarker att bibehallen koncentration &r avgorande for att minnas
information och minneskapacitet, vilket innebér att arbetsminnet ar begransat. Om eleverna av
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nagon anledning varit ofokuserade eller blivit storda i lyssningsprocessen kan det ha paverkat
minneskapaciteten och informationen har darmed inte lagrats i arbetsminnet. Pichora-Fuller et
al. (2016, s. 10) betonar att mental trotthet ocksd kan ha betydelse da den paverkar
koncentrationen, minnet och uppmarksamheten. | var studie kan denna aspekt ha en betydande
avgorelse i resultatet vi erhallit. Samre minneskapacitet hos eleverna tror vi kan leda till att de
slumpvis gissar svaret pa fragan, vilket ger en sannolikhet pa 25 % att de gissar ratt och darmed
ocksa en sannolikhet pa 75 % att de gissar fel. Att eleverna valjer Vet ej ger oss en sakrare bild
av att eleverna inte minns vad de hort i texten (Skolverket 2009, s. 7).

Med den kognitiva teorin som utgangspunkt kan resultatet ocksa ha paverkats av elevernas
tidigare upplevelser och erfarenheter. Enligt Kims (2015) studie kunde direkta kopplingar
mellan kognitiva fardigheter som horforstaelse och att gora inferenser dras till arbetsminnet.
Genom att hamta processad information fran langtidsminnet kopplat till tidigare erfarenheter
och upplevelser kan elevernas svar ha paverkats. DA vi har relationer sedan tidigare med
eleverna som medverkat i var studie vet vi att manga av dem inte har erfarenheter som annars
eventuellt kan tas for givna. Inte minst flersprakiga elever med annat modersmal &n svenska.
Pa fraga 2 (Bilaga 5) dar svaret ar Pa landet maste eleverna gora kopplingar mellan milj6 och
att familjen aker bil genom skog och akrar. Da eleverna bor och gar i skolor i tatort kan vi inte
ta for givet att de tidigare haft upplevelsen att aka ut pa landet. Darmed saknar de erfarenheten
av upplevelsen och processad information i langtidsminnet uteblir (Saljo 2017, a. 225).

Nasta inferens som kravs ar pa frga 8 (Bilaga 5) dar inferensen till stor del kan kopplas till
medvetenhet om hur en reaktion vanligtvis uttrycks vid nyfikenhet. Svaret pa fragan &r att Han
blir nyfiken vilket kopplas till situationen dér pappa berattar om en familjeupplevelse pa ett satt
som lockar till nyfikenhet. Max spérrar darfor upp 6gonen som ett tecken att han blir nyfiken
pa att hora det pappa berattar om. Inferensen kan krava en medvetenhet och att sjalv sétta sig
in i samma situation (Skolverket 2016, s. 56) och hur reaktionen blir vid ett sadant tillfélle, det
vill sdga att nagon beréattar en spannande sak.

Den sista fragan som kraver att eleverna gor en inferens ar fraga 13 (Bilaga 5), dar det ratta
svarsalternativet ar Bockerna var hennes enda sallskap. Inferensen ska géras genom att mamma
forst berattar att faster Lisa bodde ensam hela sitt liv. Pappa berattar vidare att faster Lisa hade
sagt att bockerna var som hennes familj. Precis som fragan ovan kan denna krava att eleverna
behover satta sig in i situationen. Befintliga kunskaper och erfarenheter kan eleverna nyttja
genom att anvanda kognitiv logik och darmed dra slutsatser anpassade till situationen (Hassan
2011, s. 336; Saljo 2017, s. 231). | enlighet med det Skolverket (2008, s. 47) skriver kan
erfarenheten av ensamhet och att kdnna sig ensam kopplas till att individer soker séallskap i
bocker eller andra fysiska ting sa som faster Lisa gjorde. | Figur 13 kan vi utlasa att runt 50 %
av eleverna i varje arskurs och drygt 50 % av pojkarna och flickorna (Figur 27) svarat ratt pa
fragan. Runt 20 % av eleverna i arskurs 4, 5 och 6 samt 22,1 % av pojkarna och 16,3 % av
flickorna har svarat Eftersom faster Lisa var kndpp trodde hon att béckerna kunde prata. |
texten namns ordet knapp tva ganger vilket kan ha lett till att eleverna gjort kopplingar till
svarsalternativet som namnts ovan. | arskurs 5 och 6 har runt 13 % och nastan 25 % av eleverna
i arskurs 4 svarat Vet ej. Pa samma fraga har cirka 16 % av pojkarna och flickorna svarat Vet
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ej. Att sa manga elever svarat Vet ej kan ocksa tyda pa att inferensen ar svar och att de inte kan
satta sig in i situationen da de saknar erfarenhet av liknande, egenupplevda situationer
(Skolverket 2016, s. 56).

Utifran den kognitiva teorin handlar kognitiv anpassning om att barn utvecklar ett logiskt
tdnkande genom att de anpassar sig till omgivningen genom varldsuppfattning. Adaptionen
Okar genom barns intag av ny omvarldsinformation vilken kombineras med tidigare
erfarenheter som darmed vidgas, sa kallad assimilering. I och med assimilering kan barn genom
kognitiv logik hamta information fran tidigare erfarenheter dar kunskapen kan anvandas till att
dra slutsatser i nya situationer (Hassan 2011, s. 336; S&lj6 2017, s. 231). Forutsatt att eleverna
som medverkat i undersokningen upplevt och erfarit handelser som de kan minnas borde de
kunna dra slutsatser for att komma fram till rétt svar pa inferensfragorna i undersékningen. Om
eleverna upplever det som teorin kallar kognitiva konflikter kan de genom ackommodation
anpassa och andra sitt tankesatt for att 16sa konflikterna. De maste omstrukturera den tidigare
kunskapen till den nya situationen for att skapa ny kunskap, vilket utvecklar
inlarningsprocessen (Hassan 2011, s. 336). Skulle eleverna inte ha upplevt och erfarit de typer
av situationer som inferensfragorna kraver for att komma fram till svaret kan de ha svart att
komma fram till ratt svar. Med elevers tidigare erfarenheter och upplevelser i atanke gjorde vi
darfor ett aktivt val av en elevnéra text (se 2.5) for att oka mojligheten att eleverna kan koppla
ihop textens innehall med det verkliga livet.

7.4 Horforstaelse och aktivt lyssnande

En av grundstenarna till horforstaelse ar formagan att kunna lyssna aktivt (Adelmann 2009). |
resultatet av var studie gar det inte att urskilja om eleverna har lyssnat aktivt pa den
ljuduppspelade texten eller inte. Det gar dock att anta att majoriteten av eleverna har lyssnat
uppmarksamt till den ljuduppspelade texten da merparten har svarat ratt pa fragorna i
webbenkaten. Under ljuduppspelningen har eleverna inte haft tillgang till visuellt stéd men som
i studien utford av Nirme et al. (2019) sa har det visuella stodet bara en liten betydelse for
lyssnandet. Daremot namns det i flertalet studier att en bullrig miljo sanker lyssningsférmagan
(Nirme et al. 2019; Rudner et al. 2018; Schiller et al. 2020). Véara anteckningar har visat pa
stundtals storande bakgrundsljud men det &r svart att se om detta har haft en negativ paverkan
pa resultatet. En forklaring till ett hogt resultat hos de flesta elever trots en del stérande faktorer
kan vara att ljuduppspelningen var av hog kvalitet med en normal rost (jfr Schiller et al. 2020;
Pichora-Fuller et al. 2016) och att texten lastes upp med viss inlevelse (jfr Moe et al. 2021). En
annan forklaring kan vara elevernas motivation. | detta fall hade uppgiften inget personligt mal
for eleverna men da de flesta var bekanta med oss sedan innan sa visade de en motivation for
att hjalpa oss med var undersékning. Motivationen har enligt FUEL en viktig betydelse for att
lyssna aktivt trots storande bakgrundsljud (Pichora-Fuller et al. 2016).

7.5 Metoddiskussion

I metoddiskussionen for vi fram styrkor och svagheter i vara metodval och studiens
trovardighet utifran valen.
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7.5.1 Styrkor och svagheter i kvantitativ metod

Studien ar gjort utifran en kvantitativ. metod. Som vi tidigare namnt ar en styrka i den
kvantitativa metoden att resultatet baseras pa siffror vilket ger en struktur dar slutsatser kan dras
av materialet som samlats in (Bryman 2018, s. 203). Daremot &r en svaghet i metodvalet att
resultatet inte ger en bakomliggande forklaring till svaren pa fragorna. Hade den kvantitativa
metoden kombinerats med en kvalitativ metod hade det eventuellt bidragit till en mer utforlig
studie dar &ven bakomliggande faktorer belyses i form av exempelvis intervjuer (Eliasson 2022,
s. 30-31). En begransning med att anvanda enbart den kvantitativa metoden och slutna fragor
ar att spontaniteten formodligen hade blivit storre med 6ppna fragor. Svaren som ges vid 6ppna
fragor kan bli mer intressanta och oférutsagbara. En nackdel med fardiga svarsalternativ ar att
deltagarna kan tolka frdgan och svaret olika vilket kan riskera validiteten. Darfor bor langa
fragor, och svar, undvikas da det kan leda till att deltagaren inte &gnar den tillracklig
uppmarksamhet (Bryman 2018, s. 323-324).

Ett resultat som utmarker sig bade mellan arskurserna och mellan pojkarna och flickorna &r
fraga 12. Som hogst har 55,4 % svarat ratt pa fragan vilket bara ar drygt halften av en elevgrupp
(Figur 12; Figur 26). Saledes har minst antal elever svarat ratt pa fraga 12 av alla fragor i
enkaten, vilket kan bero pa utformningen av frdgans svarsalternativ da de ar langa,
komplicerade och liknar varandra. Troligtvis har detta lett till att eleverna blivit férvirrade och
tappat uppmarksamheten, vilket kan vara orsaken till att fragan har lagst antal ratt svar.

7.5.2 Urval och trovardighet

Studiens materialinsamlingstillfallen gjordes i mellanstadieklasser i tva skolor med ett
undersokningstillfalle i varje klass, vilket kan sénka studiens reliabilitet da skolorna inte kan
representera hela Sveriges population av mellanstadieelever (Bryman 2018, s. 207). Resultaten
i var studie kan dock vara ett representativt exempel for manga svenska skolor med liknande
genomsnittliga betyg som de medverkande. Dessutom bestar resultatet av insamlat material fran
ett relativt stort antal elever (190) vilket starker studiens reliabilitet. Materialinsamlingen har
skett utifran lararnas scheman och darmed under olika tidpunkter pa dagen vilket kan ha lett till
att vissa elevgrupper var mer trétta och ofokuserade under testet. En faktor som uppdagades
vid materialinsamlingstillfallena som vi inte hade forutsett var Ramadan, vilket gjorde att ett
flertal elever fastade och darmed kan ha haft |ag energi. Storande bakgrundsljud var ocksa av
olika grad under de olika materialinsamlingstillfallena. Faktorer som dessa har vi inte kunnat
paverka.

Studien ar utformad sa den knyter an till syfte och fragestéllningar i val av metod och
genomforande vilket gett en 6kad rimlighet i att metoden har métt det som var avsett (Stukéat
2011, s. 133-134).

7.5.3 Val av text och elevernas kunskapsniva

Texten som eleverna fick lyssna pa kan ocksa ha paverkat resultatet. Texten valdes utifran vissa
krav da den skulle vara dldersadekvat och elevnara men det togs ingen héansyn till elevernas
kunskapsnivaer. Kunskapsnivaerna kan skilja sig stort mellan eleverna (Saljo 2017, s. 233)
vilket kan gora det svart att hitta en text som passar allas nivaer. Darfor valdes texten med
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forhoppningen att den skulle placeras nagonstans i mitten av kunskapsnivaerna hos eleverna.
Ytterligare en faktor som kan ha paverkat elevernas svar &r att vi efter pilotundersokningen
bearbetat fragorna dar de flesta svaren &r kopplade till ndgon handelse i texten (se 5.4.1). | och
med det kan eleverna ha dragit slutsatser och svarat utifran situationer och handelser de minns
och de svarsalternativ som presenteras framfor dem, utan att svaren och den information de
minns hor samman i fragan de svarat pa. Vi valde att relatera svarsalternativen till olika delar
av texten for att eleverna skulle behdva anstrédnga sig att minnas tillbaka i texten och vad som
hant i specifika situationer, vilket sdledes kan ha paverkat elevernas svar (se 7.4).

Ett resultat som sticker ut &r pa fraga 9 (Figur 9), dar drygt halften av eleverna i arskurs 6 svarat
ratt vilket tydligt bryter monstret mot tidigare fragor. Fragan ar utformad sa att alla
svarsalternativ ar lika, med undantaget av subjektet i bisatsen. R&tt svar ar Hon visste inte att
faster bestamt deras barns namn. | 6vriga svarsalternativ var farmor, farfar och farbror
subjektet i stéllet for faster. Texten handlar om fasters hus, ordet faster namns i
ljuduppspelningen tre ganger och de dvriga namns aldrig ordagrant. Drygt en fjardedel av
eleverna i arskurs 6 har valt svarsalternativet Hon visste inte att farmor bestamt deras barns
namn. Anledning till resultatet kan vi endast spekulera i men en forklaring tror vi kan vara att
eleverna inte reflekterat dver att ordet faster forekommer i texten utan att de i stallet gjort
kopplingen mellan namn och koén.

7.5.4 Andrasprakselever och ordférstaelse

Nagot som inte tagits i beaktning i var studie ar andrasprakselever. Da vi ville att enkaterna
skulle vara helt anonyma och att eleverna inte skulle lamna ut personlig information sa har vi
inga uppgifter pa elevernas modersmal. Bourdeaud’Hui, Aesaert och van Braak (2020, 6)
betonar att modersmalet &r en variabel som paverkar horforstaelseférmagan och i deras studie
visade resultatet att elever med ett annat modersmal fick betydligt lagre resultat i ett
horforstaelsetest. Formodligen ar detta en variabel som har paverkat aven var studie i vissa delar
dar ordfdrstaelsen kan ha varit bristande hos en del elever. En fraga dar just ordforstaelsen kan
ha en forklaring till resultatet ar fraga 4 (Figur 4; Figur 18). Ratt svar pa fragan ar Korp, évriga
svarsalternativ ar andra faglar. En viktig forutsattning for att respondenterna ska kunna svara
ratt pa fragan ar att forsta vad en korp ar for att da kunna bearbeta och minnas den horda
informationen. Forstaelsen paverkas av elevens ordforrad som i sin tur skapar mening ur ett
sammanhang (Andréasson & Sandell Ring u.3, 2). I hdg grad paverkar detta andrasprakselever
som generellt har ett betydligt mindre ordférrad an jamnariga elever med svenska som
modersmal (Lindberg 2006, 66).

7.6 Slutsats

Syftet med studien anses vara uppfyllt &ven om resultatet inte gav tydliga svar pa vara fragor.
Studiens syfte ar att bidra med kunskap om hur progressionen i horforstaelse ser ut hos elever
i mellanstadiets arskurser och huruvida skillnader och likheter mellan pojkar och flickor kan
belysas. Studiens resultat har visat pa likvardiga resultat mellan elevgrupperna samt en liten,
men befintlig, progression fran arskurs 4 till arskurs 5 och 6. De likvardiga resultaten indikerar
att det inte finns nagon signifikant skillnad i horforstaelseférmagan mellan pojkar och flickor
samt att progression i horforstaelse framst sker i borjan av mellanstadiet men sedan avtar.
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Var studie bidrar till fortsatta diskussioner kring pojkars och flickors férmagor i olika
skolamnen och uppgifter samt om deras prestationer skiljer sig at. Studien belyser dessutom det
aktiva lyssnandet som utgér en liten del bade i forskning och skolans styrdokument, vilket
darmed kan vara av intresse att undersoka narmre. Slutligen bidrar studien med kvantitativ
forskning gallande horforstaelseférmagan hos elever i mellanstadiet vilket gor att resultatet &r
anvandbart for lararprofessionen.

7.7 Forslag pa vidare forskning

Fortsatt forskning kan med fordel fokusera pa det aktiva lyssnandet, vilket ar en stor och viktig
del i undervisningen men forskat pa i liten utstrackning. For att kunna belysa det aktiva
lyssnandet ar observationer av elever under en lyssningsuppgift ett forslag pa vidare forskning.
Genom att observera elever i kommunikationssituationer kan reaktioner fran eleverna
dokumenteras vilket synliggor i vilken grad de &dgnar uppgiften uppméarksamhet. Ytterligare ett
forslag pa fortsatt forskning ar att efter en lyssningsuppgift intervjua eleverna for att hora deras
egenupplevda lyssningsinsats. Genom semistrukturerade intervjuer kan eleverna fa utveckla
sina svar och foljdfragor kan ges, nagot som faller bort nar frdgan om sjalvupplevd
lyssningsinsats svaras pa i en enkat. Enkaten missar dven att ta i beaktning elevernas upplevelse
av fragorna och svarsalternativen vilket kan goras tydligare genom en uppféljande intervju.
Forskningen kan dessutom fordjupas genom intervjuer av larare dar deras synpunkter pa
elevernas horforstaelseformaga och det aktiva lyssnandet kan belysas. Det vore intressant att fa
ta del av lararnas tankar om eller hur aktivt lyssnande kan synliggoras.

Ett annat omrade att forska vidare pa ar jamforelsen mellan pojkar och flickor. For att kunna
gora en bredare jamforelse dem emellan bor fler test i horforstaelse, i olika genrer och
intresseomraden, genomforas. Har kan det ocksa vara en fordel med elev- och lararintervjuer
for att fa en tydligare bild av deras uppfattning kring likheter och skillnader mellan pojkar och
flickor. Det vore intressant om resultatet blivit liknande var studie eller om skillnaden i typ av
text hade visat pa en storre differens i resultat mellan pojkar och flickor.
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Bilagor

Bilaga 1: Samtycke till deltagande i forskningsstudie

Vi dr tva lararstudenter som gor vart examensarbete pa grundlararprogrammet vid Hogskolan i
Gavle under varterminen 2023. Vi ska underséka mellanstadieelevers horforstaelse. Syftet med
studien &ar att underséka och synliggora elevers formaga att forstd en skonlitterar text i
ljudformat. Materialinsamlingen &r jamférbar med ordinarie undervisning och beréknas ta ca
30 minuter. Den bestar av en ljuduppspelning samt enkat med flervalsfragor.

Deltagandet &r anonymt och frivilligt men vi ser géarna att alla elever deltar. Vardnadshavare
kommer infor materialinsamlingen att tillfrdgas om passivt samtycke genom att svara via mejl
om deras barn inte ska medverka i studien. Samtycke inhdmtas aven fran rektor och larare.

Materialet kommer att anvandas som underlag i vart examensarbete och kommer att forvaras
pa ett sakert satt sa att bara vi som genomfor studien har tillgang till det. Materialet raderas nar
vart examensarbete blivit godkant. Var handledare heter Helena Wistrand [mejl].

Underskrift

Jag ger samtycke till att de elever i arskurs 4, 5 och 6 som fatt samtycke av vardnadshavare
deltar i studien.

Rektors underskrift Datum
Samtyckesblanketten ldmnas till NN senast [datum]

Med vénliga hélsningar
Veronica Cederskéar och Sofie Olsson

Vid fragor kontakta NN pa [mejl]

Hogskolan i Gavle satter manniskan i centrum och utvecklar kunskapen om en hallbar livsmiljo.

Hogskolan i Gavle « 801 76 Gavle » Kungsbacksvagen 47, Gavle « 026-64 85 00 « www.hig.se

Hogskolan i Gavle ar miljocertifierad enligt ISO 14001
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I GAVLE
Bilaga 2: Samtycke till deltagande i forskningsstudie

Vi ar tva lararstudenter som gor vart examensarbete pa grundlararprogrammet vid Hogskolan i
Gavle under varterminen 2023. Vi ska undersoka mellanstadieelevers horforstaelse. Syftet med
studien &ar att undersdka och synliggora elevers férmaga att forsta en skonlitterar text i
ljudformat. Materialinsamlingen &r jamférbar med ordinarie undervisning och berdknas ta ca
30 minuter. Den bestar av en ljuduppspelning samt enkat med flervalsfragor.

Deltagandet &r anonymt och frivilligt men vi ser géarna att alla elever deltar. VVardnadshavare
kommer infor materialinsamlingen att tillfragas om passivt samtycke genom att svara via mejl
om deras barn inte ska medverka i studien. Samtycke inhamtas aven fran rektor och larare.

Materialet kommer att anvandas som underlag i vart examensarbete och kommer att forvaras
pa ett sakert satt sa att bara vi som genomfor studien har tillgang till det. Materialet raderas nar
vart examensarbete blivit godkant. Var handledare heter Helena Wistrand [mejl].

Underskrift
Jag ger samtycke till att de elever i arskurs 4, 5 och 6 som fatt samtycke av vardnadshavare
deltar i studien.

Klass

Klasslarares underskrift Datum
Samtyckesblanketten 1&mnas till NN senast [datum]

Med vanliga hélsningar
Veronica Cederskar och Sofie Olsson

Vid fragor kontakta NN pa [mejl]

Hogskolan i Gavle satter manniskan i centrum och utvecklar kunskapen om en hallbar livsmiljo.

Hogskolan i Gavle « 801 76 Gavle » Kungsbacksvagen 47, Gavle « 026-64 85 00 « www.hig.se

Hogskolan i Gavle ar miljocertifierad enligt ISO 14001

7N

(11

1/
awr

Intertek



) .\
HOGSKOLAN
1 GAVLE

Bilaga 3: Samtycke till deltagande i forskningsstudie

Vi ar tva lararstudenter som gor vart examensarbete pa grundlararprogrammet vid Hogskolan i
Gavle under varterminen 2023. Vi ska undersoka mellanstadieelevers horforstaelse. Syftet med
studien &ar att undersdka och synliggora elevers férmaga att forsta en skonlitterar text i
ljudformat. Understkningen &r jamforbar med ordinarie undervisning och beréaknas att ta ca 30
minuter. Den bestar av en ljuduppspelning samt enkat med flervalsfragor.

Deltagandet ar anonymt och frivilligt men vi ser garna att ditt barn deltar.

Materialet kommer att anvandas som underlag i vart examensarbete och kommer att forvaras
pa ett sakert satt sa att bara vi som genomfor studien har tillgang till det. Materialet raderas nar
vart examensarbete blivit godkant. Var handledare heter Helena Wistrand [mejl].

Samtycke

Om du INTE vill att ditt barn medverkar i undersokningen, mejla till NN pa [mejl] senast
[datum].

Med vénliga hélsningar
Veronica Cederskéar och Sofie Olsson

Vid fragor kontakta NN pa [mejl]

Hogskolan i Gavle satter manniskan i centrum och utvecklar kunskapen om en hallbar livsmiljo.

Hogskolan i Gavle « 801 76 Gavle » Kungsbacksvagen 47, Gavle « 026-64 85 00 « www.hig.se

Hogskolan i Gavle ar miljocertifierad enligt ISO 14001
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Bilaga 4: Manus

Vi ar tva lararstudenter som gor vart examensarbete pa grundlararprogrammet vid Hogskolan i
Gavle under varterminen 2023. Vi ska underséka mellanstadieelevers horforstaelse. Syftet med
studien ar att undersoka och synliggora elevers formaga att forsta en skonlitterar text i
ljudformat. Vi kommer att jamfora resultat mellan arskurser och mellan kén samt att vi vill
undersoka om det gar att se om aktivt lyssnande kan synliggoras.

Ni ska nu genomfora ett horforstaelsetest. Ni kommer strax att fa en skonlitterar text upplast
for er i hogtalarna. Texten ar ca 5 minuter lang och ni kommer att fa lyssna pa den en gang. Nar
ni lyssnat klart pa texten kommer ni fa en lank via Teams/ Google Classroom som ni ska ga in
pa. Lanken kommer leda er till en enkét med 15 stycken flervalsfragor dar ni ska vélja ett svar
till varje fraga. Ibland kan det kannas som att fler an ett svar ar ratt. Om det ar sa ska ni vélja
det som kanns mest ratt. Vet man inte alls sa finns alternativet Vet ej. Ar det ndgot ord man
inte forstar, sa rack upp handen sa kommer jag och hjalper dig. Behéver man fa fragorna
upplasta sa finns upplasningsfunktion pa er iPad/ Chromebook eller sa far ni hjalp av mig
och/eller er l&rare. Ni har ingen tidspress, men tanken r att vi ska bli klara till klockan .... (ca
30 minuter). Jag kommer att dokumentera stérande faktorer och ljud i klassrummet medan ni
lyssnar till texten, detta for att vi tittar pa det aktiva lyssnandet och olika moment som kan
paverka.

Deltagandet &ar helt anonymt vilket innebar att vi inte tar nagra personuppgifter eller namn
av er. Det ar helt frivilligt att vara med och ni kan nér som helst avbryta ert deltagande men vi
vill jattegarna att ni alla vill vara med.



Bilaga 5: Enkatfragor Lisa och Max — Den fantastiske doktor Fleming

. Vad heter huvudpersonerna?
Lisa och Max

(] Lisa och Martin

[J Lena och Mans

[ Lotta och Max

[ Vet gj

I vilken miljo befinner sig familjen i borjan av beréttelsen?
[J lenstad

(] Pa stranden

Pa landet

L1 I fjallen

[ Vet gj

. Varfor flyttar familjen?

De fick huset nar faster dog
(1 De kopte huset

L] Det forra huset var for litet
[ De fick huset nar farmor dog
(1 Vet gj

. Vilken fagel ingar i namnet pa garden familjen flyttar till?
O Falk

(1 Sparv

O Omn

Korp

L] Vetegj

Hur tycker Lisa att huset ser ut?
(] Som ett vackert slott

(1 Som en kyrka

Som ett spokslott

L1 Som ett hotell

L1 Vetegj



10.

11.

Mamma beréttar att faster Lisa har vaktat nagot nar hon levde. Vad?
L] Ett fotografi

[J En gata

L1 Ett smyckeskrin

En hemlighet

[ Vet gj

Hur vet man att bilderna ar fran olika tider?
Det syns pa barnens klader

(1 Ramarna runt bilderna &r trasiga

[ Bilderna ar dammiga

(] Mamma beréttar att bilderna ar gamla
[ Vet gj

Varfor sparrar Max upp dgonen nar pappa berattar historien om tvillingar i slakten?
(] Han blir illamaende

Han blir nyfiken

(] Han blir uttrdkad

[ Han blir glad

(1 Vet gj

Varfor blev mamma arg pa pappa?

(1 Hon visste inte att farmor bestdmt deras barns namn
Hon visste inte att faster bestamt deras barns namn
L1 Hon visste inte att farfar bestdmt deras barns namn

[] Hon visste inte att farbror bestdmt deras barns namn

L1 Vet gj

Varfor lat pappa nagon annan bestdmma barnens namn?
(] Han kunde inte komma pa nagra namn sjélv

[1 Han tyckte inte mammas val av namn var bra
Tvillingar har alltid hetat samma sak i pappas slakt
[ Farfar tjatade pa pappa

L] Vet egj

Pa vilket sétt forsoker pappa undvika att mamma inte ska bli mer arg nar de pratar om barnens
namn?

Han pratar forsiktigt med henne.

[J Han lager en hand pa hennes axel.

[J Han gar in i ett annat rum.

(1 Han undviker att se henne i 6gonen.

[1Vet gj



12.

13.

| borjan far vi veta att Lisa mar illa. Pa vilket satt forsoker hon ma battre?
(] Hon hissar upp rutan, haller for munnen och andas genom nésan.

L1 Hon hissar ner rutan, tittar upp i taket och andas genom munnen.

Hon hissar ner rutan, blundar och andas genom nasan.

(1 Hon hissar upp rutan, blundar och andas genom munnen.

[ vet gj

Vad menade faster Lisa med att bdckerna var hennes familj?

(1 Eftersom faster Lisa var knépp trodde hon att béckerna kunde prata
[J De var fodelsedagspresenter som hon fatt

L] Bockerna fanns bara i hennes fantasi

De var hennes enda sallskap

(1 Vet gj

Vad identifierar du dig som?
L] Flicka

L] Pojke

L] Annat

L] Vill ej svara

Tack for att du har deltagit i var undersokning!



