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Sammanfattning

Dagens forskola préglas av flersprikighet och kulturell mangfald. Ménga barn talar annat
sprék dn svenska i hemmet. Forskolan och forskolldrares arbete utgor en viktig del av
barns ldarande och utveckling. Forskolldrare har en central roll nér det kommer till att
framja flersprakiga barns sprakutveckling. Dérfor dr syftet med studien att fa fordjupad
kunskap om forskolldrares erfarenheter av arbetet med att frimja spréakutveckling hos
flersprékiga barn. For att besvara studiens syfte intervjuades 8 forskolldrare fran 5 olika
forskolor. Dessa forskolor valdes ut pd grund av att de &r mangkulturella forskolor samt
har flertalet flersprakiga barn. Teorier som har anvénts i studien dr sociokulturellt
perspektiv, scaffolding, kulturella redskap och mediering. Studien bygger pa en kvalitativ
forskningsmetod med atta strukturerade intervjuer som har genomforts och transkriberats.
Utifran tidigare forskning och studiens dataanalys visar resultaten att forskolldrare har
ménga arbetsmetoder for att framja sprakutveckling hos flersprakiga barn. Resultatet av
studien pédvisade att forskolldrarna anvdnder metoder som hoglisning, dela in barnen i
mindre grupper, kartliggning, TAKK-tecken och bilder som stod. Forskolldrare anser att
vikten av samverkan med hemmet och utformningen av miljon dr viktig for att utveckla
spriket hos flersprakiga barn. I resultaten framkom ocksé att forskolldrare verkar ha ett
medvetet arbetssdtt och anvéinder olika metoder som de tycker &r anvéndbara for
flersprékiga barns sprakutveckling.

Nyckelord: Flersprékighet, forskola, forskollarare, TAKK och bild-teckenstod,
sprakutveckling, stottning, mediering.

Forord

Vi vill tacka var handledare Kristina Walldén Hillstrom for vigledningen under arbetets
géng och gett oss givande aterkoppling och intressanta aspekter pa arbetet. Vi vill dven
tacka forskolldrarna som deltog i var intervju och som delade med sig av larorika och
intressanta delar av sitt arbete inom forskolan.



Innehallsforteckning

L INI@ANTINE ..ottt ettt ettt e et e s e et e e sbeenbeessbeenbeeeabaens 5
L2 Sy EC ettt sttt 6
1.3 FrageStAlININGATL: .....eeeiieiiieiieeiie ettt ettt et e s e e esnbeensee e 6

2 BegreppSTOTKIATING .....ccveviiiiieiiciieeee ettt 7

B3 BAKGIUNG ..o et b e et beeenne 8
3.1 Forskolemiljon som utgingspunkt for flersprikiga barns sprikutveckling .. 8
3.2 Forskolldrares arbetsmetoder som stodjer flersprakiga barns sprakutveckling...... 9
3.3 Tecken och bilder som redskap for flersprakiga barns sprakutveckling .............. 10
3.4 Samverkan mellan hemmet och forskolan...........c.ccocoviiiininiiniieee, 11

........................................................................................................................................ 12
4.1 Miljoer i forskolan som framjar flersprakiga barns sprakutveckling ................... 12
4.3 Samverkan med hemmet som sprakstimulans till flersprakiga barnen ................ 14
4.4 Sammanfattning av forskningsresultaten kring flersprakiga barns sprakutveckling
.................................................................................................................................... 14

5 Teoretisk ULGANGSPUNKL........cccviiriiieiieiie ettt ettt siae e e e e 16
5.1 Ett sociokulturellt perspektiv..........cccveriieiiieniieiieiieeieeie e 16
5.2 Kulturella redskap och mediering.............ccoeevieiiieniieiiienieiieee e 16
5.3 SCAtTOIAING. .. .eeeieeiiieiie ettt et ettt eaaeen 17

0 IMIETOM. ...ttt ettt ettt st eates 18
6.1 Kvalitativ intervju SOmM mMetod .........ceeviieiieriiieiieiie ettt 18
0.2 UTVAL ..ottt ettt ettt 19
6.3 GENOMIOTANAE ...ttt st 21
6.4 TrOVATAIZNET ..ooveiieiiieiie e ettt et ae e sabeebaeeaaeens 22

7 Bearbetning av data .......cccueiieiiiiiiiiiieeite e e 23

B RESUITAL ...ttt sttt et 25
8.1 Arbetsmetoder som forskolldrare anvinder for att framja spréakutveckling hos
FlerSPrakiga DATMN. .....eeeiiiiiieiieie ettt e ettt et aaeen 25

8. 1.1 HOGIASNING .....eiiiiiiiiieiieie ettt ettt et e e eee 25
8.1.2 Dela in barnen i mindre SrupPPeT.........cccueeveeeeiieriieeiieeniieeieeniee e eieeeeeenaee e 26
8. 1.3 KArtlA@ENING ....eeuviiiiieiieie ettt e 26
8.1.4 TAKK-tecken och bild som stdd for flersprékiga barns sprakutveckling..... 27
8.2 Miljo som péverkar sprakutveckling hos flersprakiga barn .........c..cccceevvevienennee. 28
8.2.1 Tydlig och strukturerad miljé som paverkansfaktor i arbetet med flersprakiga
barns SPrakutveckling. ........c.coovieiiiiiiiiiiieiieeeee e 28
8.2.2. Samverkan med hemmet som bidrar till flersprakiga barns sprakutveckling
................................................................................................................................ 29

0. DISKUSSION ..ttt ettt sttt ettt et sbe e b 31
9.1 MetoddiSKUSSION .....ceuvieiieiiiieiiieiteeet ettt 31
9.2 ResultatdiSKUSSION ......oouviriiiiiiiiiiieieeieseee e 31
9.2.2 Arbetsmetoder som framjar flersprakiga barns sprakutvecklingen................... 32
9.2.3. Milj6 som stimulera flersprakiga barns sprakutveckling .........c..ccccoevevvenenne. 33

LO. STULSALS ...ttt ettt ettt st b et bttt et nne e 35
10.1 Didaktiska KONSEKVENSET ......c..covuiiiiiiiiiiiiiienieeeee e 35

L1, RETEIENSIISTA ...ttt et st 36



12. Bilagor .......
12.1 Bilaga 1
12.2 Bilaga 2
12.3 Bilaga 3



1 Inledning

I Skolverket (2022) star det att 25% av de inskrivna barnen i forskolan under aret 2021
har utldndsk bakgrund. 14 % av dessa barn dr fodda utomlands. De resterande 86% é&r
fodda i Sverige men deras fordldrar har utlindsk bakgrund (Skolverket, 2022). Kultti
(2014) skriver att var femte barn i Sverige som gér pa forskola har ett annat modersmaél
an svenska. Dagens forskola priglas av flersprikighet och kulturell mangfald. Manga
barn talar andra sprik i hemmet som skiljer sig frén det svenska spraket (Kultti, 2014).
Forskolan och forskolldrares arbete med barn utgdr en viktig del av barns larande och
utveckling. Forskolldrare har en central roll ndr det kommer till att frimja flersprakiga
barns sprakutveckling, oavsett om barn har svenska som modersmaél eller nagot annat
modersmdl. Lirande och sprakutveckling dr ocksd centrala begrepp i ldroplanen for
forskolan (Skolverket, 2022). I den senaste revideringen av ldroplanen dkade kraven pa
att utveckla barns intresse for spriak och texter, bland annat genom hoglésning (Bergdo,
2017). I forskolans ldroplan (Lpfo 18, 2018) stér det att forskolldrare ska stimulera, samt
uppmuntra barns sprakutveckling och att barn som har annat modersmaél &n svenska ska
ges mojlighet att utveckla bade det egna modersmalet och det svenska spraket (Lpfo 18,
2018). Forskolans laroplan innehéller inga forslag pa hur forskolldrare konkret ska arbeta
med flersprakiga barns sprakutveckling. Det dr en utmaning for forskolldrare och de
behover sjilva och tillsammans med barnen hitta arbetsmetoder och forhéllningssatt for
ett sprakutvecklande arbetetssitt (Puskas, 2013).

I en alarmerande rapport frdn Skolinspektionen (2010) syns brister inom forskolan
géllande att ge flersprakiga barn rétt forutsattningar att utveckla spraket. I rapporten anges
dven bristande kompetens att arbeta sprakutvecklande och sprakstimulerande bland
personalen pa forskolan. Rapporten betonar att personal som arbetar i férskolan maste
utveckla sina kunskaper for att kunna mota flersprakiga barn och ge dessa barn resurser
att kunna verka i samhéllet (Skolverket, 2006).

En rik sprakmiljo i forskolan har enligt studier visat sig vara en grundlaggande faktor for
flersprékiga barns sprakutveckling och tidiga ldrande (Dahlgren m.fl., 2015).
Forskolldrare spelar sidledes en avgorande roll i att utforma och uppritthélla denna miljo.
Dahlgren m.fl., (2015) skriver vidare att forskolans miljo ska stimulera barns sprék, och
att forskolldrarna ska erbjuda olika sitt som stod for flersprakiga barns sprakutveckling i
forskolan. Larsson Samoladas och Béversten (2021) fastslar att med hjilp av miljé och
material kan forskolldrare ge det sprékliga stodet som barn behover i sin sprakutveckling.

Utifrén vér erfarenhet frin VFU (verksamhetsforlagutbildning) har vi upplevt att det finns
en viss osdkerhet i arbetslagen vi mott kring hur de ska utveckla spriket hos flersprakiga
barn. Studier fran senare decennier uppmédrksammar dven utmaningarna i det
sprakutvecklande arbetsomride kring flersprikiga barns sprakutveckling liksom vikten
av att forskolldrare behover hitta arbetssétt och 6ka sin kompetens inom omradet (Bergdo,
2017). Utifran véra erfarenheter och tidigare forskning som vi tagit del av vill vi genom



var studie synliggora forskolldrares erfarenheter av att arbeta med flersprakiga barns
spréakutveckling. Vidare dr vi intresserade av de metoder och arbetssitt forskolldrare
anvénder sig av i sitt arbete. Da tidigare studier (Jmf Bergo, 2017 & Kultti, 2014) dven
lyfter miljons betydelse for flersprékiga barns spréakutveckling rikta vi dven fokus mot
hur forskolldrare resonerar om miljons betydelse i deras arbete. Var forhoppning med
denna studie dr att synliggora forskolldrares arbete for att verka sprakutvecklande. Vi
hoppas vidare att véra resultat kan inkluderas i didaktiska diskussioner gillande hur vart
arbete kan bedrivas i relation till undervisningen i forskolan. Studiens syfte och
fragestéllningar specificeras mer i féljande avsnitt.

1.2 Syfte
Syftet med studien &r att {4 fordjupad kunskap om forskolldrares erfarenheter av arbetet
med att frédmja flersprakiga barns sprakutveckling.

1.3 Fragestallningar:

- Vilka arbetsmetoder anser forskolldrare frimjar sprakutveckling hos flersprikiga
barn?

- Hur resonerar forskolldrare kring miljon som utgangspunkt for att stimulera
spréakutveckling hos flersprakiga barn?



2 Begreppsforklaring

I detta avsnitt definierar vi ndgra begrepp som aterkommande anvénds i studien.

Andrasprak - dr det spréket som en person lért sig efter det forsta spréket och anvénder
utanfor hemmet (Kultti, 2014).

Flersprakig — en person som pratar flera olika sprak ar flersprakig (Axelsson, 2017).

Modersmal- det forsta spraket som barnen lir sig och som talas i hemmet (Kultti,
2014).

Pedagogisk miljo- omfattar material, fysisk utformning och arbetsklimat som finns i
verksamheten (Nordin - Hultman, 2010).



3 Bakgrund

I detta avsnitt presenteras en litteraturbakgrund som inledningsvis belyser utformningen
av den pedagogiska miljon som en betydelsefull del av undervisningen i férskolan. Vidare
berors forskolldrares arbetsmetoder, inbegripet anviandningen av tecken och bilder som
stdd 1 undervisningen for att frimja flersprakiga barns sprakutvecklingen.

3.1 Forskolemiljon som utgingspunkt for flersprikiga barns
spriakutveckling

Forskolans ldroplan (Lpfo 18, 2018) lyfter vikten av att forskolans miljé ska utmana och
uppmuntra barnen att bredda sina intressen och formégor. Miljon ska uppmuntra till lek
for barnens vélbefinnande, larande och utveckling. Vidare star det att barnen ska erbjudas
en miljo dir de far mdjlighet att utveckla sitt sprdk genom bland annat hégldsning och
samtal om texter (Lpfo 18, 2018). Barnen skapar erfarenheter och kunskap i relation till
de aktiviteter och i den miljon som de deltar och befinner sig i (Nordin - Hultman, 2010).
Khousravi (2017) skriver att flersprakiga barn utvecklas genom miljo. Det betyder att
miljon i forskolan behover utformas sé att den kan stimulera och inspirera flersprakiga
barn till sprékutveckling. Forskolemiljon och flersprédkiga barnens intresse é&r
utgéngspunkt for sprakutvecklingen (Khousravi, 2017).

Det finns ett monster for hur férskolans rum vanligtvis dr planerade samt vilka aktiviteter
de dr avsedda for menar Nordin - Hultman (2010). I forskolan kan det vara rum for lunch,
lekrum eller samling. Det finns dven ett tidsperspektiv pd var barnen ska vara vid
bestimda tidpunkter och vilket material barnen ska ha tillgang till (Nordin-Hultman,
2010). En vanlig pedagogisk miljo inbegriper pennor, dvningsbocker, kritor, dockor,
material for grov och finmotoriska lek med mera (Nordin-Hultman, 2010).

I linje med Nordin - Hultman (2010) menar Ladberg, (2003) att den pedagogiska miljon
i forskolan spelar en avgorande roll for barns mdjlighet att lara, sd dven nér det giller
arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling. Miljon och materialet pa forskolan bor
vara utformat pa ett satt som ger flersprakiga barn de bista forutséttningarna att ldra sig
att anvénda spraket. Forskolldrare behover ha en tanke kring miljons utformande och vad
miljon erbjuder flersprakiga barn for att frimja sin sprdkutveckling. Miljon och
materialen som barnen erbjuds paverkar vilka aktiviteter som kan uppsté i gruppen eller
individuellt enligt Ladberg (2003). Miljon pd en forskola &r inte bara de fysiska
utrymmena — hall, lekrum, matsal utan ocksa teckningar pé viaggen, ljud, doft och smak
av mat med mera ir en central del av miljon. Aven den psykologiska miljon ir viktig,
menar Edfelt m.fl., (2019). Att uppleva att bli forstadd, inkluderad, sedd och uppskattad
som man &r, paverkar barns vélbefinnande, kinsla av trygghet och mgjlighet att léra och
utvecklas pa ett bra sitt (Edfelt m.fl., (2019). Larsson Samoladas och Béaversten (2021)
menar att miljon behdver erbjuda material som stimulerar, uppmuntrar, utmanar och



utforskar larande. De hivdar att den fysiska miljon som vuxna skapar pdverkar hur barnet
blir i sammanhanget med de andra barnen de vuxna, materialet och rummet (Larsson
Samoladas & Baversten, 2021).

3.2 Forskollarares arbetsmetoder som stodjer flersprékiga barns
sprakutveckling

Som ndmndes inledningsvis innehéller inte forskolans ldroplan ndgra forslag pa hur
forskolldrare konkret ska arbeta i forskolan. Forskolldrare behover sjédlva och tillsammans
med barnen hitta arbetsmetoder som &r gynnsamma (Puskds, 2013). Arbetsmetoder
inbegriper hir de sitt man viljer att arbeta med syfte att né ett visst mal (Bjorklund &
Béckman, 2019). Lindstrém och Pennlert (2016) skriver att forskolldrare anvander olika
metoder for att frdmja flersprdkiga barns sprakutveckling i forskolan. Val av
arbetsmetoder véljer forskolldrare utifrén innehdll och mél samt utifrdn var barnen
befinner sig i sin kunskapsutveckling. Négra vanliga metoder Lindstrém och Pennlert
(2016) lyfter for att framja flersprikiga barns sprakutveckling dr exempelvis gestaltande
pa olika sitt, vilket bland annat inbegriper musikaliskt gestaltande och kroppsligt
gestaltande. Gestaltande kan vara ingéngar till larande och undervisnings innehdll menar
(Lindstrom & Pennlert, 2016). Lindstrom och Pennlert (2016) skriver ocksa om
interaktiva metoder dér ldararen stimulerar barnens kommunikation och tdnkande kring
undervisningens innehall genom enskilda samtal, gruppsamtal eller samtal i ring, med
mera (Lindstrdom & Pennlert, 2016). De lyfter dven olika problematiserande metoder dir
larare kan hjélpa barnen att formulera och prova sina hypoteser. Barnen kan dé soka
kunskap tillsammans med ldraren (Lindstrom & Pennlert, 2016). Lindstrém och Pennlert
(2016) skriver vidare om formedlande och forklarande metoder vilket innebér att barnen
ges mojlighet att bearbeta och formedla det som liraren fokuserar pa under aktiviteten.
Till exempel, efter en hoglasningsstund ges barnen mojlighet att samtala och aterberétta
det som de lyssnat pa (Lindstrom & Pennlert (2016). Kartldggning dr ett redskap dir
forskolldrarna analyserar och kartlagger flersprikiga barns mdjligheter och behov av stod.
Kartldggningen gors i arbetslaget dér forskolldrarna tydliggdér behov och styrkor hos
barnet. Forskolldrare traffar vardnadshavarna och barnet och tillsammans forsoker de
reda ut barnens mojligheter och svérigheter for att kunna stotta barnet pa basta sitt
(Runstrom Nilsson, 2015).

Samtal i mindre grupper &r otroligt viktigt for att flersprékiga barn ska utveckla spraket
(Altajo, 2021). I en stor barngrupp pa forskola, kan det vara svért att fa alla barn att delta
under en gemensam diskussion eftersom detta kan ta langtid pd grund av stora
barngrupper. Pa grund av detta kan det vara fordelaktigt att dela barngrupper i mindre
grupper. Detta dr nddvéndigt och vérdefullt for att alla barn ska komma till tals och vaga
prata (Jonsson, 2017).



Runstrdm Nilsson (2015) framhdver att om fOrskolldrare tar reda péd barnets
forutséttningar och mdjligheter, genom att mota och samtala med barnets vardnadshavare,
bidrar det till att de lattare kan stotta barnet att utvecklas sprakligt. For att flersprakiga
barns sprakutveckling ska vara gynnsam dr det viktigt att ta vara pa vardnadshavarnas
kunskap och erfarenhet. Forskolldrarna kan ocksd dela med sig av vilka strategier som
fungerar for flersprékiga barns sprdkutveckling och kommunikation. Forskolldrarna och
vérdnadshavarna behover ha ett gemensamt mal vilket &r att barnet ska utvecklas pa bésta
satt (Edfelt m.fl., 2019). Véardnadshavare behover kénna sig trygga med forskolldrarna
eftersom detta leder till att barnen i sin tur kdnner sig trygga med personalen (Edfelt m.fl.,
2019).

Redskap som skapar tydlighet till flersprakiga barn kan anvidndas for att stirka samarbetet
och kommunikationen med vardnadshavare. Genom att anvinda bildstéd som redskap
bidrar forskolldrare till att fortydliga dagens rutiner, vilket skapar trygghet hos bade
vérdnadshavare och barn. Nar virdnadshavare ldmnar sina barn pa forskolan kan de
tillsammans med barnet titta pd bilderna som handlar om dagens rutiner och fi en
forstaelse kring dagens héndelse. Nir vardnadshavarna vet vad som ska hinda under
dagen 1 forskolan kan de informera det vidare till sitt barn vilket fungerar som ett
kommunikationsstdd for de flersprikiga barnen (Edfelt m.fl., 2019).

3.3 Tecken och bilder som redskap for flersprékiga barns sprakutveckling

Vanligt forekommande i forskolan &r att man anvinder tecken och bilder som stod for att
stimulera och utveckla flersprakiga barns sprakutveckling. Att forskolldrare sitter ord pa
allt medan de tecknar eller visar bilder for barnen dr sérskilt gynnsamt, menar (Heister
Trygg, 2013). Bdcker och bilderbocker kan betraktas som artefakter och de har stor
betydelse for flersprékiga barns sprakutveckling. Lishdrna och sagorum finns 1 nédstan
alla forskolor i Sverige och de erbjuder ménga sprékaktiviteter (Kultti, 2014). Altajlo
(2021) skriver att forskolldrare anvinder hogldsning for att frimja flersprakiga barns
sprak- och ldsutveckling. Hogldsning dr en bra metod som hjdlper och frdmjar
flersprékiga barns sprékliga medvetenhet samt dka flersprékiga barns ordfoérrad. Samtal
om bockers innehdll skapar béttre forutsittningar for lds- och skrivutveckling hos
flersprékiga barnen. (Altajlo, 2021).

Tecken som alternativ och kompletterande kommunikation (TAKK) 4r en metod som
anvinds som stod till flersprikiga barns sprakutveckling i manga forskolor (Heister
Trygg, 2013). Stodverktyget TAKK anvinds i relation till sprék och spriktillignande
vilket anses underldtta kommunikationen och som kompletterar verbalt tal. Detta for att
underldtta flersprakiga barns sprakforstdelse. Med TAKK kan forskolldrare gora en
individuell anpassning for att stodja flersprékiga barn i sin kommunikation. TAKK
hjélper barn att fa uttrycka sig och kunna kommunicera ldttare med andra. For
flersprékiga barn som har svérigheter att tala och forsta spraket ar TAKK ett viktigt stod
bade pa l4ng och kort sikt, menar Heister Trygg (2013). Aven Edfelt m.fl., (2019) skriver
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att det &r lattare for flersprakiga barn att forstd inneborden i det som kommuniceras nir
det talade ordet forstarks med tecken och bilder. Det behdvs bilder, symboler eller tecken
som komplement for ett barn som inte behirskar spriket (Edfelt m.fl., 2019).

Heister Trygg (2013) skriver att kommunikation innebdr tal och sprdk men dven
kroppssprak, mimik, gester och tonfall vilket leder till att forskollirare som arbetar i
forskolan behover anvinda flera olika kommunikativa verktyg for att forstidrka och
tydliggéra det verbala talet. Bilderna menar Heister Trygg (2013) bidrar till att
flersprakiga barn lattare forstdr vad som hiander under dagen och vad aktiviteterna handlar
om, vidare menar Heister Trygg (2013) att det bidrar till att bilderna skapar en trygghet
hos barn som inte har utvecklat det svenska spraket. Flersprakiga barn kan istillet
anvinda symboler for att kommunicera med de andra barnen samt vuxna. De flersprakiga
barnen kan exempelvis peka pa en symbol som star pa viggen och pa sa sitt visa vad de
vill (Heister Trygg, 2013).

3.4 Samverkan mellan hemmet och forskolan

Samverkan med vdrdnadshavare leder till att forskolan far kunskap om barnets sprikliga
miljo vilket i sin tur leder till att forskolan kan gora medvetna didaktiska val utifrén
barnets sprakliga niva (Runstrom Nilsson, 2015). Kultti (2023) tydliggér med ett exempel
nér ett barn sdger ”Jag klipper brod”. Kultti (2023) visar med det hdr exemplet att om
forskolan har kunskap om barnets sprakbakgrund kan de forstd varfor barnet viljer ordet
klippa istdllet for skdra. Detta kan ndmligen bero pé att skédra och klippa har samma
betydelse pd modersmalet.

Kultti (2023) skriver ocksa om vikten av att kartligga vilka bocker, filmer och annan
media som barnet uppskattar pA modersmalet. Denna information kan forskolan anvinda
for att skapa tvésprikiga aktiviteter ddr media anvénds bade frdn modersmailet och
andraspraket. Exempelvis kan forskoleldrare be vérdnadshavare att Oversdtta kinda
sanger for att sedan mojliggora samtal om likheter och skillnader i terminologin (Kultti,
2023).
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4 Tidigare forskning kring forskolldarares arbete med
flersprékiga barns sprakutveckling

I relation till studiens syfte och fragestéllningar redogor vi for en forskningsbakgrund
gillande forskolldrares arbete med att frimja flersprakiga barns sprikutveckling och
forskolans miljo som utgdngspunkt for flersprakiga barns sprakutveckling. Inledningsvis
belyser vi sokningsforande, direfter forskning som berdr samverkan med hemmet som
sprakstimulans till flersprdkiga barn. Fortsdttningsvis kommer vi beskriva rutiner och
strategier som utvecklar flersprakiga barns sprékutveckling, miljoer i forskolan som
framjar flersprakiga barns sprakutveckling och till sist sammanfattning Over
forskningsresultat kring flersprakiga barns sprakutveckling.

Avhandlingar hittades pa Libris. I forsta rutan skrevs “sprdkmiljo”. Frin rutan “typ”
valdes avhandlingar och fran rutan “sprék™ valdes svenska. Vi valde de avhandlingar som
passade bist for studiens fragestéllning. Vetenskapliga artiklar soktes via databasen
ERIC. I det forsta fédltet i rutan skrevs "preschool or early education or kindergarten”. I
den andra rutan skrevs “reading aloud” or “language environments” or “methods or
techniques or strategies”. I den tredje rutan skrevs “language development” or
“multilingual”. Efter den valdes rutan “Peer Reviewes” och som source types valdes
“Academic Journals”. Till sist begridnsades “publication date” frdn 2020-2023. Manga
artiklar och avhandlingar hittades pd sokningen men inte alla som passade till studiens
syfte och fragestéllningar. Det tog tid for att gd igenom de och flera for att hitta
forskningar som passar med studiens undersokningsfragor. I studien anvénds 8 artiklar
och avhandlingar av 86 s6kningar.

4.1 Miljoer 1 forskolan som framjar flersprikiga barns sprakutveckling

Norling (2015) skriver att miljon pé forskolan paverkar barns nyfikenhet, utforskande och
sprakutveckling. Social sprakmiljo betyder ocksa att skapa mojligheter for flersprakiga
barn att stélla fragor, uppmuntra att beritta, fantisera samt utmana flersprékiga barns
sprakbruk (Norling, 2015). Syftet i Norlings avhandling ar att “utveckla kunskap om den
sociala sprakmiljon i forskolan” och “att undersoka vilka strategier och forhallningssétt
som forskolldrare anvinder for att frimja barnens sprakutveckling ” (Norling, 2015, s.
46). Resultatet fran Norlings avhandling visar att barn upptiacker spraket med hjilp av
symboler, sinnen och den miljo som erfaras. Personalen som jobbar i forskolan behover
insatser 1 miljon och synliggér barnens ldrande i en social sprdkmiljo. Personalens
samspel med barnen ir betydelsefull i aktiviteter med multimodala verktyg. Multimodala
verktyg innefattar visuell kommunikation dér textsprék forstirkas med foto, ljud och
bilder och den anvinds for att barnen ska kunna visa pé sin forstaelse (Norling, 2015).
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Hofslundsengen m.fl., (2020) skriver att forskolans fysiska milj6 dr en viktig indikator pa
kvaliteten men samtidigt en diskret indikator pa pedagogiska prioriteringar. Syfte med
Hofslundsengen m.fl., studie &r att undersoka hur sprdkutvecklingen far stod i den fysiska
miljon. Enligt Hofslundsengen m.fl., (2020) inkluderar den fysiska miljon bland annat
skrivmaterial, tekniska verktyg, bocker, mobler och lokaler. P4 forskolan finns en miangd
bocker, olika horn som uppmuntrar till skrivande, nirvaro av digitala enheter for att
inspirera och stimulera barns 14s- och skrivintresse. Olika fysiska miljoer erbjuder flera
mojligheter till sprakutveckling och ldrande. Hofslundsengen m.fl., (2020) papekar att
flersprékiga barnen brukar engagera sig i aktiviteter som finns tillgéingliga i deras fysiska
omgivning. Det 6kande antalet flersprakiga barn leder till att forskoleldrarna behdver hitta
nya och ompréva de befintliga pedagogiska strategierna de besitter for att forbattra
barnens sprakutveckling. Ett sitt att jobba med flersprakiga barn pd forskola &r att
anvénda bdcker, bilder, symboler och skyltar pa viggarna i den fysiska miljon for att
finga barnens intresse (Hofslundsengen, m.fl., 2020).

4.2 Strategier som utvecklar flersprékiga barns spréakutveckling

Syfte med Norheims och Mosers studie dr att sammanfatta forskning om samarbete
mellan invandrarfordldrar och yrkesverksamma inom forskoleutbildningen, samt att
identifiera hinder och underlittar for skapandet av inkluderande partnerskap. Enligt
Norheim och Moser (2020) &r denna kunskap en viktig forutsittning for att utveckla béttre
policyer och metoder for att sikerstilla lika utbildningsmdjligheter for alla barn i allt mer
méngkulturella europeiska ldnder. Forskolldrarens kompetens inverkar pa vilka metoder
som anvinds under aktiviteter och samlingar pa forskolan (Norheim & Moser, 2020).
Syfte med Krischs studie dr att f4 en fordjupad forstéelse for flersprakiga barns
sprakinlarning. Kirsch (2021) skriver att strategier for att utveckla flersprékiga barns
sprakutveckling &r upprepning av ord, jimfora ord med andra sprék, stilla slutna och
oppna fragor och ge korrigerande feedback (Kirsch, 2021). Syfte med Sjoberg och
Lindgrens (2019) studie dr att belysa fOrskolldrares arbete forflersprakiga barns
sprakutveckling och kulturella identiteter. Sjoberg och Lindgren (2019) papekar att
forskolldrarna bor stimulera barnets modersmal genom att visa intresse for olika
kulturella uttryck och léra sig nigra ord pa barnets sprik. Forskolldrarna kan anvédnda
digitala verktyg dir de kan lyssna pé sagor pa olika sprak och pa sé sitt stodja barnens
modersmal och barnens kultur. I Kirsch studie framkommer det att for forskolldrare ar
det utmanande att jobba med barngrupper dér det &r ménga flersprakiga barn och sarskilt
om barnen har olika modersméil. Sjoberg och Lindgren (2019) skriver att personalen har
svért att hitta strategier for att jobba med samtliga modersmal. Forskolldrarens metoder
paverkar flersprékiga barnens sprakutveckling och ldrande. I bdde artiklarna av Kirsch
(2021) och Sjoberg och Lindgren (2019) bekriftas det att de ar utmanande for
forskolldrare att arbeta med flersprékiga barns sprakutveckling.

Flertalet studier lyfter hogldsning som sérskilt gynnsamt i arbetet med flersprikiga barns
sprakutveckling. Till exempel har Lenhart m.fl., (2018) studerat hur hogldsning paverkar
barns sprakutveckling och resultaten visar att hogldsning hjélper barn att fordjupa
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befintliga kunskaper samt att utveckla sitt ordférrad. Syfte med Lenhart m.fl., studie &r
att méata barnens sprikliga formégor. En trevlig ldshorna och en bok dr en god borjan till
hoglésning. Hoglasning ger flersprékiga barn god spraklig stimulans och ger mdjligheter
for flersprakiga barn att stimulera spriket (Lenhart m.fl., 2018).

4.3 Samverkan med hemmet som sprékstimulans till flersprakiga barnen

I en studie om Heikkiléd och Lillvist (2023) lyfts att fordldrasamarbetet samt reflektioner
och gemensamma sprikliga uttryck kan utveckla spraket hos flersprékiga barn.
Forskolldrarna som deltog 1 Heikkilda och Lillvist studie reflekterar Gver att
vérdnadshavare ser forskolan som en bra plats dér deras barn léra sig svenska. I Heikkild
och Lillvist studie ger vissa fordldrar fullt ansvar till forskolan for att ldra deras barn
svenska och begransade deras inflytande 6ver barnen samt att forskollédrarna uppmuntrar
fordldrarna att prata modersmalet hemma och forskolldrarna ville d&ven fa papper med
nigra vanliga ord p4 modersmélet med syfte att utveckla modersmaélet i forskolan. A
andra sida sdger forskolldrare att barnen inte kan ldra sig svenska ordentligt om barnen
bara pratar sitt modersmal. Enligt forskolldrare har vardnadshavare en ridsla for att barn
ska bli utestangda fran gemenskapen om de inte har tillrdckligt med kunskaper i svenska
(Heikkild & Lillvist, 2023).

Skans (2011) péstar att samarbetet mellan forskolan och hemmet ar viktigt for
flersprékiga barns sprakutveckling. Syfte med Skans studie &r att undersoka en flersprikig
forskola och se hur forskolldrarna arbetar med sprakutvecklingen hos flersprékiga barn.
Samtal med vardnadshavare bidrar till att fa kunskaper om sprakanvéndningen i barnets
hemmilj6é och f& kunskap om barns lasupplevelser, sprakstruktur samt ordforrad pa det
egna spraket. Samverkan mellan hemmet och forskolan ska enligt Skans (2011) ses som
ett  Omsesidigt mote.  Samarbetet  hjdlper  bade  forskolldrarna  och
fordldrarna/vardnadshavarna att fa kunskaper och forstdelse om varandras kunskaper och
kultur som gor att barnens ldrande och sprakkunskaper utvecklas. Samarbetet hjdlper
bade forskolldrarna och fordldrarna/vardnadshavarna att fa kunskaper och forstaelse om
varandras kunskaper och kultur som gor att barnens ldrande och sprékkunskaper
utvecklas.

4.4 Sammanfattning av forskningsresultaten kring flersprékiga barns
sprakutveckling

Forskningen visar att forskolans miljo och ldrarnas arbetssitt dr viktig for flersprakiga
barns sprakutveckling. Fysisk miljo inkluderar skrivmaterial, tekniska verktyg, bocker
samt utskriftsmiljoer som etiketter. P4 forskolan finns en mingd bocker, skrivhérnor,
nédrvaro av digitala enheter for att inspirera och utveckla flersprikiga barns skriv- och
lasinldrning. Olika fysiska miljoer erbjuder flera mojligheter till sprakutveckling och
larande. Det dr sannolikt att flersprikiga barn kommer engagera sig i aktiviteter som finns
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tillgéngliga 1 deras fysiska omgivning. Det 6kande antalet flersprikiga barn stimulera
forskolldrare att hitta nya och omprova befintliga pedagogiska strategierna for att
forbattra barnens sprak. Ett sdtt att jobba med flersprékiga barn pa forskola r att inkludera
bocker samt skyltar pa vidggarna 1 den fysiska miljon (Hofslundsengen, m.fl., 2020).
Heikkild och Lillvist (2023) skriver att forskolldrarens metoder och forhallningssétt
paverkar flersprakiga barns sprakutveckling. Forskolldrarens kompetens inverkar pa vilka
metoder som ska anvéndas under aktiviteter och samlingar pa forskolan. Skans (2011)
skriver att samverkan mellan hemmet och forskolan &r viktig for flersprakiga barns
vélbefinnande, utveckling och ldrande. Foréldrarnas engagemang beskrivs som fordldrars
vilja att deras barn ska utvecklas och na sina mal (Skans, 2011).
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5 Teoretisk utgdngspunkt

I detta avsnitt beskrivs en teoretisk bakgrund utifran ett sociokulturellt perspektiv.
Begreppen kulturella redskap, mediering och scaffolding kommer att redogoras.

5.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Eftersom studiens syfte &r att fi 6kad kunskap om forskolldrares arbete med att frimja
sprakutveckling hos flersprakiga barn, har vi valt den sociokulturella teorin som
utgdngspunkt. I studien valdes sociokulturell teori for att undersoka hur flersprakiga barn
utvecklar sitt sprdk i forskolan i ett socialt sammanhang. Inom ett sociokulturellt
perspektiv ses ménniskan som en social varelse som lér sig och utvecklas i ett socialt och
kulturellt sammanhang. Ett centralt begrepp for sociokulturell teori dr kulturella redskap,
som fokuserar pd hur individen ldr sig att anvdnda redskapen genom social interaktion.
Bland kulturella redskapen &r spraket det viktigaste. Det dr genom spraket individen kan
kommunicera, prata, forsta och sin omgivning (Kultti, 2023). Ett annat centralt begrepp
inom den sociokulturella teorin dr stdd, som uppstar nér en mer erfaren person dverfor
kunskap till en mindre erfaren person (Kultti, 2023).

5.2 Kulturella redskap och mediering

Kulturella redskap ér ett nyckelbegrepp inom den sociokulturella teorin eftersom det
fokuserar pa hur en individ anvéander verktyg for att lara och forsta virlden. Spréket ar
teorins viktigaste kulturella verktyg. Med hjélp av spréket kan ménniskor kommunicera,
tala och forstd sin omgivning (Kultti, 2013). De intellektuella redskapen gor att individen
kan ingripa och hantera det dagliga livet 1 praktiska sammanhang och 16sa praktiska
problem och det hjélper oss att verka i en fysisk verklighet. De fysiska redskapen vi har
omkring oss i form av telefoner, och datorer &r skapade for att 16sa manga intellektuella
problem. Det finns ett nidra samband mellan intellektuella och fysiska verktyg. Fysiska
artefakter kan ses som materialiserade former av tanke och sprak. Ménniskor kan
omvandla sina idéer och distinktioner till artefakter, vilket gor dem till resurser i olika
sociala praktiker (Siljo, 2023).

Begreppet mediering dr centralt inom den sociokulturella traditionen. Detta begrepp
forklarar samspelet mellan ménniskor och de kulturella redskapen som anvénds for att
forstd och agera i omvérlden (Séljo, 2023). Mediering sker inte enbart med hjélp av
artefakter utan sker genom resurserna som finns i vért sprk vilket dr det viktigaste
medierande redskapet vi ménniskor har (Séljo, 2023). Med hjilp av sprakliga kategorier
kan vi peka, visa, bendmna och tala om foremal eller foreteelser i var omgivning. Med
hjélp av sprékliga redskap l0ser vi problem, diskuterar och genomfora olika handlingar
(Séljo, 2023).
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5.3 Scaffolding

Enligt Siljo (2023) sker lidrandet utifran det sociokulturella perspektivet genom
interaktion och samspel. Begreppet scaffolding innebir stottning i ldrandeprocessen av
ndgon som har mer erfarenhet och kunskap. Stottning sker oftast i kommunikativa
sammanhang dér en vuxen stottar barnet till att tilligna sig nya kunskaper. Behovet av
stottning &r viktigast i borjan av ldrprocessen. Darefter minskar stdttningen successiv tills
individen har tillignat sig den nya kunskapen till fullo. Utveckling ses som en
kontinuerlig process. Ett barn som forst har fatt hjilp av en vuxen kan sedan sjilvstindigt
klara av en fardighet. Under ldrandeprocessen anvédnder de vuxna olika strategier for att
stotta barnets larande (Sdljo, 2023). Det dr nodvéndigt att anpassa sig till de intellektuella
verktyg och fardigheter som barnet behérskar sd att barn kan ta till sig kunskap och
insikter (Saljo, 2023).

Kultti (2013) beskriver att scaffolding handlar om végledning. Scaffolding innebér att
barnet utveckla sina fardigheter och kunskaper genom till exempel ldrandestod, patagligt
stod eller interaktivt stod. Detta for att hjdlpa barnet att géra det som hen inte klarar av
ensam. Kultti (2023) ger ett exempel med ett barn i en matsituation som maste matas av
en vuxen for att sedan sjélv borja dta pa egen hand och sa smaningom kan anvinda bestick
pa ett vélfungerande sitt.
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6 Metod

I detta avsnitt presenteras val av metodval, urval, genomforande, forskningsetiska
overviganden, trovirdighet, bearbetning och analys av material. Under metodval beskrivs
val av datainsamlingsmetod. Under urval beskrivs urvalet av informanter och
urvalsstorlek. I genomforandet beskrivs hur intervjuerna och bearbetning av material och
analysmetod har gétt till. Vi har dven haft de forskningsetiska dvervdgandena i beaktning
vid genomforandet av studien. I analysen av material beskrivs hur det insamlade
materialet 1 olika steg bearbetades och analyserades. Under rubriken trovérdighet
presenteras tva begrepp, validitet och reliabilitet. Dessa for att visa pa trovérdigheten i
vér studie.

6.1 Kvalitativ intervju som metod

Som tidigare ndmnts dr syftet med studien att fa fordjupad kunskap om forskolldrares
erfarenheter 1 arbetet med att frimja sprékutveckling hos flersprakiga barn. I studien
anvinds strukturerade intervjuer. Fragestillningarna riktas dérfor mot vilka
arbetsmetoder forskolldrare anser frdmjar sprékutvecklingen hos flersprékiga barn.
Vidare fraga dr hur forskolldrare resonerar kring miljon som utgangspunkt for att
stimulera flersprékiga barns sprakutveckling. For att fa fatt i detta har en kvalitativ ansats
valts.

I var studie har den kvalitativa intervjun anvints som metod (Bryman, 2018). I studien
anvénds strukturerade intervjuer. Enligt Bryman (2018) en strukturerad intervju innebar
att intervjuaren stéller fragor till respondenten utifrdn ett forutbestimt intervju- eller
frageschema. Jacobsson och Skansholm (2020) skriver att intervjun som metod innebdr
att en person tar del av en annan persons erfarenhet och tankar. Var studie baseras pa
forskolldrarnas upplevelser samt erfarenhet av arbetet med sprakutveckling hos
flersprékiga barn. Dérfor ar det viktigt att deltagarna fir utrymme att forklara och beritta
om just detta tema. Enligt Christofferson och Johannessen (2015) ar fridgorna i kvalitativa
intervjuer for det mesta Oppna, vilket innebdr att det inte finns ndgra formulerade
svarsalternativ utan att det dr informanterna som far formulera och uttrycka svaren med
egna ord. Forskare fir ocksd mer omfattande svar och svaren visar hur informanten
forstatt fragorna (Christofferson & Johannessen, 2015). I vér studie har vi anvént 6ppna
fragor for att kunna fa mer omfattande svar fran informanterna. For att kvalitén ska bli s
bra som mojligt i det empiriska materialet och for att sékerstélla datainsamlingen gjordes
en pilotintervju. Hansson och Cooper (2021) skriver att pilotintervju &r till for att testa
frdgorna och se om det ger de svaren som Onskas och det gor det &ven mojligt att fa en
uppfattning om hur lang tidintervjun ungefir kommer att ta. Efter pilotintervjun
reflekterade vi kring hur intervjun gick, vilka stérningar som uppstod och hur miljon
fungerade och om vi fick relevant svar utifrdn forskningens syfte. Vi gjorde intervjun i
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forskolans miljo i ett rum dir vi var ensamma med den vi intervjuade, for att
informanterna ska kénna sig bekvima och trygga (David & Sutton, 2016). Vi bestdmde
oss for att intervjua en forskollédrare i taget, eftersom vi inte ville att forskollérarnas tankar
ska pdverka varandras svar.

Enligt Bryman (2018) &r en intervjuguide en lista med strukturerade och tydliga fragor
som &r relaterade till ett specifikt dmne. I en intervjuguide har forskare en lista dver
fragorna och dess foljd som &r relaterade till studiens tema (Christofferson &
Johannessen, 2015). Nilsson (2014) papekar att en intervju bor innehalla tydliga fragor
for att ge mojlighet att strukturera deltagarnas svar sa att alla intervjupersoner svarar pa
samma fradga, det underldttar dataanalysen och jamforelse. Var studie innehéller en
intervjuguide, vilken anvédndes under intervjun (se bilaga 3). Lofgren (2021) skriver att
intervjufragorna inte bor vara for detaljerad och de kan bestd av tvé-tre konkreta och
Oppna fragor av typen: “Vill du ge ett konkret exempel pa hur du utformar miljon for att
framja sprakutvecklingen.?” Genom detta exempel av denna friga lockar man den
intervjuade personen att samtala om det personen dr intresserad av (se bilaga 3). Var
studies intervjuguide innehéller 11 frdgor (se bilaga 3). Christoffersen och Johannessen
(2015) skriver att ljudinspelning &r ett bra sétt att sidkra att man fir med alla delar av
intervjun. Valet av ljudinspelning underléttar ocksa transkriberingen eftersom det ger en
fordel vid analysen eftersom det gar lyssna om flera gdnger. Bdde Bryman (2018) och
Christoffersen och Johannessen (2015) skriver att anvéindning av ljudinspelning under en
intervju dr positivt eftersom det hgjer kvaliteten i1 analysen genom att det gor att det gar
lyssna flera génger, spola fram och tillbaka vilket leder till att det &r lattare att hitta
monster och kategorier i samtalet. Det leder ocksa till att personen som gor intervjun
lattare kan koncentrera sig pd fragorna och genomf6ra en givande intervju (Lofgren,
2021). I var studie inspelade vi intervjun via mobilen.

6.2 Urval

Vi valde forskolor som hade manga flersprékiga barn. Denna studie utgér frén ett mélstyrt
urval med syfte att f4 stor relevans i undersokningen. Bryman (2018) skriver att ett
dndamalsstyrt eller mélstyrt urval ar ett strategiskt sitt att vélja ut relevanta deltagare och
f4 relevanta svar utifran syfte och fragestillningar. I denna studie valdes forskollédrare
eftersom det dr de som har det pedagogiska ansvaret och det &r de som planerar for
undervisning och har ansvar for barns sprakutveckling. Som intervjupersoner valdes
forskolldrarna som har flersprékiga barn 1 barngruppen och som arbetar med deras
sprakutveckling. Informanterna valdes frdn fem olika kommunala forskolor i tvd olika
kommuner, en i liten stad och en i storre stad. Vi valde att intervjua forskolor i de tva
kommuner som vi bor i for bekvimlighetens skull. Tanken med detta var att f en dkad
trovirdighet om vi undersoker flera forskolor som arbetar med flersprikiga barn pa olika
platser. Att ha perspektiv fran 5 olika forskolor kan pdverka resultatet positivt pé grund
av att trovdrdigheten 6kar. Vi fick intervjumaterial fran 8 intervjuer med genomsittlangd
pa 30—45 minuter per intervju. Alla informanter rékade vara kvinnor som hade svenska
som modersmal. Vi intervjuade forskolldrare som gav sitt samtycke att delta i var
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undersokning (se bilaga 2). Informanterna var medvetna om studiens syfte i enlighet med
vad Vetenskapsradet (2017) skriver att man behdver informera om. Med tanke pa etiska
riktlinjer 1 enlighet med Vetenskapsrddet (2017) har studien fingerat namn pa deltagarna.
Data som samlas behdvdes avidentifieras, det vill sdga byta forskolldrarnas, barnens och
forskolans namn for att ingen ska kinna igen personerna eller platsen som undersoks
(Lofdahl Hultman & Ribaeus 2021).

Alla intervjupersoner i studien har erfarenhet fran forskolan frén allt mellan 3,5-38 &r.
Urvalet av deltagarna var homogent och ldmpligt for vad vi @mnade undersoka i vér
studie. Christoffersen och Johannessen (2015) skriver att ett homogent urval betyder att
man kan vilja deltagande personer som tillhor samma struktur. Forskaren som gor en
studie kan vara intresserad av att studera barn i en viss aldersgrupp eller kan studera
forskolldrare som arbetar som forskolldrare.

Tabell 1. Tabellen visar forskolldrarnas fingerade namn och antal ar i yrket, antal barn pa
avdelningen, antal flersprakiga barn i barngruppen och barnens alder.

Forskolldrares | Erfarenhet Antal barn Flersprakiga Barns alder
namn

Rihanna 5,5 ar 13 13 1-3 ar
Mara 38 ér 15 13 1-3 ar
Olivera 13 ar 43 38 3-5ar
Marta 30 ér 41 39 3-5ar
Karin 3,5ar 19 11 34 ar
Mia 5ar 20 5 3-5ar
Tuva 10 &r 23 6 3-5ar
Pia 29 ar 10 5 1-2 ar

Diagram 1. Diagrammen synliggdr forskolldrarnas antal &r i yrket, antal barn pd
avdelningen och antal flersprdkiga barn i barngruppen i procenten med olika férger. I
diagrammen anvinds fingerade namn.
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6.3 Genomforande

I det forsta skeendet tillfrigade vi Rektor/Bitrddande rektor om medgivande till intervju.
Vi informera rektorn om vér studie och studiens syfte och principerna for forskningsetik
baserad pa Vetenskapsrddet (2017) riktlinjer. Vi skapade en blankett med information
och en samtyckesblankett till forskolldrarna (se bilaga 2) som anvindes for att informera
informanterna om var studie, och studiens syfte, och information om studiens
tillvigagéngssitt. Utifran syftet med studien skapade vi en lista med 11 fragor (bilaga 3)
som var relaterade till specifika &mnen, kallad Intervjuguide utifran Brymans definition
av hur en intervjuguide bor formuleras (Bryman, 2018).

I det andra skedet av genomforandet borjade vi att vilja forskolor dir det fanns manga
flersprékiga barn. Detta fick vi information om genom att ringa olika forskolor och prata
med rektorerna pa varje forskola. Direfter berdttade vi om var studie och studiens syfte.
Vi fragade om vi kunde mejla forfragan om medgivande till vér intervjuundersdkning for
att sedan kunna intervjua forskolldrare som arbetar dér. Vi fick fyra rektorers samtycke
att ga vidare och fraga forskolldrarna pa deras respektive forskolor. Tva andra rektorer
svarade att de behdvde friga sina forskolldrare om de var villiga att delta. Sedermera fick
vi svaret att enbart en av deras forskolldrare kunde tanka sig att delta. Frén en av rektorer
fick vi ingen &terkoppling alls. Efter att vi hade fatt ett godkédnnande att genomfora
intervjuerna gick vi till de respektive forskolorna och forklarade vért syfte med studien
och fragade om de var intresserade av att delta. Dérefter lamnade vi en samtyckesblankett.
Efter en vecka fick vi mejl frdn de forskolldrare som ville delta och i mejlen stod deras
telefonnummer. David och Sutton (2016) framhédver att det &r viktigt att hitta en tid och
plats dir intervjupersonen kan kinna sig vél till mods och dér intervjun kan genomforas
utan avbrott. Miljon kan péverka en person positivt eller negativt och det dr darfor av vikt
att vilja en plats dér vederborande kan kdnna sig trygg och lugn (David & Sutton, 2016).
Vi ringde informanterna pa deras respektive arbetsnummer och i linje med David och
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Sutton (2016) asikter om att skapa en trygg miljo fick de vilja datum, tid och plats for
intervjun sjélva. Samtliga forskolldrare erbjods att ta del av frdgorna innan intervjun och
ndgra av forskolldrarna valde dé att f& intervjufrdgorna i forvig med motiveringen att de
ville forbereda.

I vér studie har vi tagit hinsyn till de fyra grundliggande etiska principerna,
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2017). For att uppfylla informationskravet underrittade vi de som
skulle medverka med all relevant information kring studien, bdde genom
samtyckesblankett via mail och @ven pa plats innan vi startade intervjun. Studien utgick
fran riktlinjerna for samtyckeskravet i enlighet med vetensakpsridets riktlinjer
(Vetenskapsrddet, 2017). Innan intervjun informerade vi alla informanterna att det ar
frivilligt att medverka i var studie och att de under studiens ging kunde avbryta sin
medverkan ndr som helst utan nagra negativa konsekvenser. For att uppfylla nyttjande
kravet har vi informerat vara informanter att insamlade data endast anvinds for var studies
dndaméil Vetenskapsradet (2017). Vi informerade dven att de inte behover svara péd de
fragor som de eventuellt kinner sig obekvima att svara pa (Vetenskapsradet, 2017).
Informanterna fick skriva under samtyckeblanketten innan vi inledde intervjun (se bilaga
2).

Direfter intervjuade vi samtliga forskolldrare. Intervjun intrdffade i ostdrda rum och varje
intervju tog cirka 30 minuter. For att uppfylla konfidentialitetskravet, informerade vi
deltagarna i studien att vi kommer att skydda all information pd ett sétt att det &r omojligt
for utomstiende att kdnna till eller identifiera de som deltar i studien i enlighet med
Vetenskapsradet (2017). Informanterna informerades att efter studien godkidnd kommer
all data tas bort och endast texten kommer vara kvar i studien. Det var vildigt viktigt for
oss att de som deltog var sékra, att all information om bade verksamheten och forskolan
var konfidentiell. Tvé av forskolldrarna talade om att det 4r ingenting som de oroar sig
for och sa att det inte dr ndgon fara om deras namn stér i studie men vi anvénde dnda
fingerade namn i var studie.

6.4 Trovardighet

Reliabilitet innebér att samla in data pa ett korrekt sétt och 1 tillrdcklig mingd for att
kunna dra slutsatser utifrdn insamlat material (Roos, 2014). Validitet handlar om att
anvinda ldmpliga metoder, lampliga fragor, lampliga ord for det som vi amnar undersoka
(Roos, 2014). Validitet handlar om att studien gors utan att ta in sina egna tyckande
(Kvale och Brinkmann 2014). Detta dr ndgot som vi har tagit hénsyn till i denna studie.
For att undvika misstolkningar vid intervjun valde vi att upprepa det som hade sagt for
att sdkerstdlla att vi hade uppfattat deras svar korrekt. Detta i enlighet med vad Bryman
(2018) skriver dr ett bra sdtt for att sékerstélla att saker har uppfattats korrekt. For att
transkriberingen inte ska blir for l&ng har vi anvént relevanta fragestdllningar (se bilaga
3). Vid for mycket onddiga fragor kan det vara svart att ta fram visentliga data for
studiens syfte (Kvale & Brinkemann, 2014).
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7 Bearbetning av data

Bearbetningen borjade redan under datainsamlingen. Alla ljudinspelningar ligger som
grund for analys. I den inledande fasen av analysen lyssnades materialet igenom ett flertal
ganger for att bekanta oss med dess innehéll, for att finga relevanta delar, detaljer och
nyanser och sedan transkriberades dessa. I var studie transkriberades intervjun av den
som utforde intervjun. David och Sutton (2016) betonar att den som ar mest ldmplig att
transkribera intervjun dr den som ledde intervjun. Det bidrar till fler mojligheter att
avkoda tvetydiga fraser. Att transkribera en inspelning kan var ett mycket anstringande
arbete samtidigt som det &r ett av de bésta sitten att kunna se kategorier i samtalet (David
& Sutton, 2016). Bryman (2018) skriver att ljudupptagning skapar mojligheter, att lyssna
flera ginger, spola fram och tillbaka, pausa och skriva ner pd papper allt som sagt i
intervjun. I vér studie bidrog ljudinspelning via mobil att spola fram och tillbaka samt
lyssna pé den flera génger for att kunna transkribera det som informanterna svarat pa. I
studien transkriberades den insamlade data. Vi transkriberade data frn varsin intervju.
Vi transkriberade i ett Google dokument for att bada ska kunna ha tillgang till varandras
data. I analysen av det insamlade materialet anvidndes tematiska analysmetoder som ar en
av de vanligaste analysmetoderna inom kvalitativ dataanalys. Bryman (2018) beskriver
olika definitioner av ett tema och forklarar att ett tema kan innehdlla till exempel
definierade kategorier eller frdgor som é&r kopplade till forskningens fokusomréde,
antingen baserat pd identifierade koder, eller som en grund for teoretisk forstdelse
(Bryman 2018). Utifran studies fragestillningar forsokte vi identifiera koder. Teorierna
anvénds for att tolka den insamlade data. Data tolkades med hjdlp av ett sociokulturellt
perspektiv utifran begreppen: scaffolding, kulturella redskap och mediering. Analysen
utifran studies teoretiska perspektivet mojliggjorde att vi kunde hitta studies kategorier.
Teoretiska perspektivet har varit verksamma i analysprocessen och var som ett redskap
som hjélpte oss att stirka fokus nér vi analyserade hur forskolldrarna kan och med hjilp
av val av olika metoden, aktiviteter och verktyg stodja flersprékiga barns sprékutveckling.
I vér studie undersoktes data utifran det teoretiska perspektivet, for att finna hur och pa
vilket sitt forskolldrarna stodjer och fridmja flersprakiga barns sprakutveckling. I var
studie undersoktes data for att fa djupare forstéelse, hitta repetitioner och uppmérksamma
gemensamma begrepp som forskolldrarna anviande. Enligt Bryman (2018) &r detta den
vanligaste metoden fOr att identifiera teman. Det krdvs att man hitta monster i den data,
som har samlats in, som &r relaterade till forskningsfragorna. I analysarbetet anvéndes
olika metoder for att underlitta arbetet med att hitta, sortera och organisera koder i
respektive kategori och hitta monster i koderna och sedan utveckla dessa till teman. Det
anvindes fargpennor for att visualisera och littare sortera, kategorisera och koppla ihop
koderna och sedan identifiera teman samt att vi samlade varje kategorier for att kunna
finna monster, samt att vi ritade runt koderna med olika former som exempelvis kvadrat,
triangel, cirkel samt andra former. Ett visst monster framtrddde nér vi lyssnade upprepade
génger pé vart inspelade material samt nér vi laste var transkribering, vilket hjilpte oss
att i ndsta steg av analysarbetet skapa olika kategorier. Detta i enlighet med vad Kvale
och Brinkmann (2014) skriver dr det vanligaste sittet att kunna hitta monster och
kategorier. Enligt studiens fragor och de valda teorierna uppticktes olika kategorier
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utifran insamlade data. Utifran foreliggande koder kunde data utdelas i tvé delar: data
som handlade om miljo och data som handlade om arbetsmetoder utifran studiens
teoretiska perspektiv. Analys utifran studies teoretiska perspektivet mojliggjorde att vi
kunde hitta studiens kategorier. Bryman (2018) papekar att personer som intervjuas séllan
talar 1 hela meningar samt ofta upprepar vissa ord. I resultatdelen redovisas flera citaten
dér vissa utfyllningsord &r redigerade och borttagna exempelvis ord sdsom liksom, 6h,
mmm, &, eh med mera. I studien har inneborden inte foréndrats, endast dverflodiga ord
har tagits bort.

Utifrén fragan vilka arbetsmetoder som forskolldrarna anser frimjar sprakutveckling hos
flersprékiga barn, upptickte vi kategorier som hdogldsning, dela in barnen i mindre
grupper, kartliggning, TAKK-tecken och bildstéd som mediering for flersprakiga barns
sprakutveckling. Under fragan hur forskolldrare resonerar kring miljon som utgangspunkt
for att stimulera flersprakiga barns sprakutvecklingen, har vi upptéckt kategorier som
samverkan med hemmet och tydlig och strukturerad miljo.
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8 Resultat

Studiens syfte ar att tillfora kunskap om hur forskolldrare arbetar for att frimja
sprakutveckling hos flersprakiga barn. Enligt kategorier som upptriddde vid bearbetning
av samtliga intervjuer och utifrdn studiens tva fragestéllningar, delades resultatet upp 1
fem huvudkategorier, som svarar pa fragestillningarna samt studiens syfte. Resultatet
som presenteras i detta avsnitt har analyserats utifrdn det sociokulturella perspektivet
utifran begreppen scaffolding, kulturella redskap och mediering.

8.1 Arbetsmetoder som forskolldrare anvéinder for att framja sprékutveckling
hos flersprakiga barn.

Hir redogors vilka arbetsmetoder anser forskolldrare framjar sprikutveckling hos
flersprakiga barn. Studiens resultat visar att forskollirarna anvinder av olika
arbetsmetoder sdsom hogldsning, dela in barnen i mindre grupper, kartliggning, TAKK-
tecken och bild som stod.

8.1.1 Hoglasning

Resultaten visar att samtliga forskolldrare dr Overens om att hoglidsning hjélper
flersprakiga barns sprakutveckling. Forskolldrarna tror att genom att lata barnet hora
samma saga pa sitt sprak, far barnet béttre forstdelse for det svenska spréket. Alla nio
forskolldrare ndmner att de anvidnder hogldsning som metod for att frdmja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Hogldsning sker bade digitalt och analogt.
Forskolldrarna anvénder det digitala verktyget polyglutt som ér ett digitalt bibliotek, dar
barn loggar in och lyssnar pa bocker pé olika sprak.

Enligt forskolldrarna forekommer hoglasning varje dag i forskolan. Hogldsningen sker
bade spontant pd barnens och ldrarnas initiativ samt pd planerade hogldsningsstunder.
Rihanna tycker att det &r viktigt for flersprakiga barn att lyssna pa ljudbok nir de vill och
det sker ofta efter lunchen eller innan barnen ska sova.

Mia beskriver vikten av att flersprékiga barn far lyssna pé sagor bade pa sitt modersmal
och pé svenska. Hon berittar att barnen anvander polyglutt {or att lyssna pa bocker om
och om igen bade pa svenska och sitt modersmal. Mia forklarar att
Genom att hora de svenska orden och samtidigt titta pd bilderna kan barnen forstd innehallet battre
och léra sig nya ord genom bilder. Nér barnet hor sagan pa sitt eget sprék kan barnet f& en forstaelse
for det svenska spraket genom att hora samma saga.
Tre av forskolldrarna ndmner att de anvénder polyglutt pé flera olika sprik.
-Olivera forklarar att:
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Jag frégar inte specifik pd barnens sprak, jag vet att de pratar arabiska, somaliska eller dari eller
vad de pratar." Jag frdgar var den heter pd ett annat sprak sé svarar de ofta pa engelska. Jag hor att
de kan engelska ordet men de som har latt att byta sprék tar en stund att téinka och sen svarar de att
spindel heter sé hédr pé arabiska.

I citaten ovan synliggérs att forskolldrarna anvénder medierande redskap for att
sprakutveckla flersprakiga barn. Forskolldraren vill att barnen ska séiga ordet som visas i
polygluttet pa ett annat sprak adn svenska for att fordjupa och 6ka deras kunskaper i det
svenska spréket.

8.1.2 Dela in barnen i mindre grupper

Resultatet visar att flera forskolldrare tycker att det dr sprakutvecklande for barn att arbeta
1 mindre grupper eftersom barnen far mer talutrymme. Forskoleldrarna uttrycker att
barnen blir tryggare och att de i storre omfattning vagar uttrycka sig och vaga siga vad
de kdnner. I mindre grupper uttrycker forskoleldrarna ocksa att det &r lattare att se varje
individ och att det dr ldttare att skapa sig en uppfattning om vilken spraklig stottning varje
barn behover.

Forskolldrare Karin beréttar:

Vi delar in barnen i mindre grupper for att vi tror att barn kénner sig tryggare i mindre grupper
och végar prata samtidigt mindre grupper ge dem storre talutrymme. Dessa grupperingar delas in
utifran barnens olika kunskapsnivéer for att det ska ske ett larande mellan barnen i samspelet, dér

de lar sig av varandra samt utmanas vidare i sin sprakutveckling.

En liknande metod, ddr barnen delas in utifrdn sin sprakmissiga niva, beskrivs av
forskolldraren Mia:

Viktigt att tinka hur barnen ska grupperas ocksa. Man maste tdnka djupt nér man grupperar. Hur
gor vi det? Varfor da? Vi pratar och reflekterar kring grupperna i arbetslag for att ge barnen det
stod som de behdver. Om vi har en grupp barn som ligger sprakméssigt pd samma niva, da planerar
vi aktiviteter Utifran deras sprakformagor. Det &r ett arbetssdtt som gynnar barnens
sprakutveckling.

I citaten ovan synliggdrs att forskolldrare anvinder de didaktiska fragor vad, varfor och
hur for att dela in barnen i olika grupper bade utifrdn barnens olika kunskapsnivder och
hur barnen ligger till sprdkméssigt. Det visar att forskolldrarna ser mindre grupper som
ett positiv arbetssétt som bidrar till storre talutrymme, bidrar till att skapa trygghet, bittre
forutsattningar och mojligheter for barns sprakutveckling samt att forskolldrarna kan se
och folja enskilda barns sprakutveckling.

8.1.3 kartldggning

Enligt resultatet framkommer det att forskolldrna ser att kartliggning &r en bra metod och
bidra till att f4 kunskap om vad barnet befinner sig i sin sprékutveckling.
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Tuva forklarar vikten av kartliggning for att ge barnet det stdd som de behdver. Hon
forklarar att kartldggning av barnen bidra till att se vilken spréklig stdttning som barnet
behover. Tuva forklarar pa foljande sétt:

Jag tror att det ar viktigt att jag lyssnar aktivt pa barnet, kartldgger, reflekterar tillsammans med
fordldrarna och kollegorna var barnet ligger, prata om det hir barnet, om hur vi gemensamt stotta

barnets sprakutveckling.

Aven Olivera instimmer i vad Tuva siiger och hon trycker extra pa att en kartliggning ér
viktig for att ge barnen de bésta forutséttningarna.
Vi anvinder kartliggningen for att fa en helhetsbild pé barnen. Efter kartliggning av barnen vet vi

hur ska vi jobba med spréaket och hur ska vi anpassa och utveckla larandet for att vi ska ge den
basta mojliga fortséttningen till barnen for att utvecklingen ska ske.

I citaten ovan visas att kartldggningens pa flersprikiga barns kunnande i svenska ér viktig
for att forskollirarna ska kunna fi en fordjupad bild pd barnens kunskaper.
Kartldggningen anvénds som en viktig metod for att personalen ska kunna planera sin
undervisning utifrdn barnens fOrutséttningar. Det visas att kartliggning synliggdr var
barnet befinner sig i sin sprakutveckling, vilket bidrar till att barnet {4 rétt stod.

8.1.4 TAKK-tecken och bild som stod for flersprakiga barns
sprakutveckling

Resultaten visar att icke-verbal kommunikation, i form av TAKK- tecken och bilder som
stod anses bidra till att kommunikationen blir tydligare och ddrmed ocksé anses forstirka
flersprékiga barns sprakforstaelse.

Forskolldraren Karin betonar vikten av att anvdnda kommunikationsstdd i arbetet pa
forskolan. Karin lyfter fram att genom icke-verbal kommunikation, i form av TAKK-
tecken och bilder som stdd, blir kommunikationen tydligare och forstérker flersprakiga
barns sprakforstéelse. Karin forklarar pd foljande sétt:

Vi anviander TAKK tecken pa avdelning och vi dr tre pedagoger, Vi har nyckelknippor med
bildstdd som nér vi kommunicera verbalt, har vi ocksé bilder som forstérker det, till exempel nu
ska vi gé ut sa visar vi bild p& en karaktar som klér pa sig kldderna, eller om man ska tvitta hinderna
visar bild att visar att tvdtta hinderna.

Forskolldraren Mia anser att bildstod och teckenstdd stimulerar barns sprak. Detta visar
tydligt pa att barn far mdjlighet att kommunicera genom bilder och teckenstdd, vilket
bidrar till att de fir en kénsla av delaktighet. Hon forklarar vidare att detta gynnar alla
barn och inte bara de flersprakiga barnen.

Vi visar barnen bild pé det de ska gora." Ibland riacker det inte for barnen att forsta syftet med det

de ska gora. Bilder framjar sprakutveckling just for att de forstd battre sammanhanget och de deltar
mer aktiv nir de forstar varfor vi gor saker som vi gor t.ex. nér vi sjunger sanger, da kan vi visa
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bild pa séngen, vi visar t.ex. bild pa hinder, visar med kroppssprak och med TAKK tecken, nér vi
ska sjunga klappa hénderna. De hor, ser och tittar pA munnen och forstar ordet béttre”.

I citaten ovan synliggdrs att forskolldrarna uppmarksammar TAKK-tecken och bildstdd
som ett viktigt kommunikationsstod som fOrstirker fOrstéelse av innehéllet i
kommunikationen samt bidrar till att flersprdkiga barn far storre mojligheter att
kommunicera med varandra och med pedagogerna. Det visas att TAKK-tecken och
bildstdd hjélper barnen att béttre forstd sammanhang och bidrar till att barnen far
mdjlighet att kunna uttrycka sig samt att gora sig forstadda.

8.2 Milj6 som péaverkar sprakutveckling hos flersprakiga barn

Har redogdrs studiens resultat utifran fragan, hur resonerar forskolldrare kring miljon som
utgéngspunkt for att stimulera sprakutveckling hos flersprakiga barn?

8.2.1 Tydlig och strukturerad miljo som paverkansfaktor i arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling.

Resultatet visar att miljo dr viktig. For att det ska bli sprékutvecklande s& behover
forskolldrarna visa upp och skapa larmiljoer, bygga upp en miljo som lockar barnen sa de
blir nyfikna och vill gé dit. Resultatet visar att miljon &r ett arbetsverktyg som anvénds i
verksamheten. Forskolans miljo behdver vara inbjudande och intressant for barnen. Den
ska vara rik pa bokstéver, ord och symboler som kan hjilpa flersprékiga barn i sin
sprakutveckling.

Forskolldrare Karin forklarar vikten av strukturerad miljo som gynnar flersprikiga barns
sprakutveckling. Karin forklarar pa foljande sétt:

“Fysiska miljoer" ska vara inbjudande och intressanta for barnen dér de ska vistas, det ska vara rik
pa bokstdver, ord och symboler som kan hjélpa till att kommunicera, for att utformar miljo tinker
vi hur milj6 ska kunna stddja barnen och vilka innehéll ska milj6 ha. Om det &r spel med bokstéver
och memory med bilder/ordbilder, om det ska behova mer TAKK tecken.

Enligt forskolldraren Rihanna, miljon dr den “tredje pedagogen” som betraktas som en
aktiv agent. En strukturerad miljo visar forskolldrarnas kunskapssyn, barnsyn samt
forskolldrarens arbetssitt. Aven Rihanna nimner att miljon ger barnen inspiration, fantasi
och skapar glddje. Rihanna forklarar att miljon forandras utifrdn det barnen undersoker,
utforskar och visar intresse. Rihanna forklarar pa foljande satt:
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Jag har skapat en horna for flersprakighet" dér jag har satt hyllor med bocker pa olika sprak och en
soffa ddr barnen, pedagoger kan sitta och ldsa pa olika sprék som finns i var barngrupp. Jag ténker
att om vi utformar miljon utifrén flersprakighet visar vi barnen respekt for deras sprak.

I citaten ovan tydliggors vikten av en tydlig och strukturerad miljo for flersprikiga barns
sprakutveckling. En strukturerad miljo med bocker och symboler kan inspirera barn att
lara sig svenska eller ldra sig nya symboler. Det har ocksd visat sig att hur miljon ar
utformad, paverkar sprakutvecklingen hos flersprakiga barn, samt visar att deras
modersmal ar lika viktig som alla andra sprék.

8.2.2. Samverkan med hemmet som bidrar till flersprakiga barns
sprakutveckling

Resultatet visar att samtliga intervjuade personer ldgger stor vikt pd samverkan med
hemmet och forskolan som en viktig metod for sprakutveckling. Samtliga respondenterna
har som gemensamt synsitt att samverkan med vardnadshavarna har viktigt betydelse for
flersprakiga barns sprakutveckling. Tre forskolldrare nimnde att de har personal som har
annat modersmédl &n svenska och de hjdlper 1 kommunikationen mellan
fordldrarna/vardnadshavarna som talar samma sprak. Enligt forskolldrarna dr det lattare
att fa vardnadshavarnas fortroende och starta en konversation om personalen kan deras
sprék.

Rihanna forklarar att for flersprikiga barns sprakutveckling ar det viktigt att fordldrarna
kdnner samhorighet med forskolldrarna och att de kinner sig trygga med personalen som
tar hand om deras barn. Rihanna nimnde &ven att forskolldrarna forsoker skapa bra
relationer med flersprakiga barns védrdnadshavarna och gora de delaktiga i barnens
sprakutveckling. Detta genom att be vardnadshavarna att oversétta nigra viktiga begrepp
pa barnens modersmél med syfte att kunna kommunicera lattare med flersprékiga barn.

Vi samarbetar med foréldrarna genom att frdga dem om att 6versétta vissa ord som vi arbetar med.
Vi arbetar med ett projekt som heter héllbar framtid och vi gér ofta till en skog som ligger néra
forskolan. Vi har fragat fordldrarna om att versétta ord som mossa, sten, pinnar, 16v, trid, skog,
spindel, snigel. Vi anvénder dessa ord tillsammans med barnen och vi forsoker uttala dessa ord
tillsammans med barnen. Barnen &r glada att hora sitt forsta sprék och de uttalar tillbaka dessa ord
for att lira oss pedagoger. Vi sjunger ocksa sadnger och lyssnar pa sagor pa barns olika sprak.

Forskolldraren Tuva presenterar ett arbetssitt som de anvinder i samarbete med
vérdnadshavare for flersprikiga barns sprakutveckling. Genom detta arbetssétt blir
vérdnadshavarna delaktiga i sina barns sprakutveckling. Tuva beskriver arbetsséttet for
sprakutveckling pa foljande sitt:

Vi har bokpésar som barnen brukar ta med sig en svensk bok eller en bok pa deras modersmal. Sa

barnen visar boken pa samlingen och beréttar om boken eller en sida som hen tycker att det &r
intressant, antingen pa sitt sprék eller pa svenska. Efter att barnen visar att de ar klara sa liser vi
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hogt boken och tar hjélp av barnen. Barnen fér berétta sina upplevelser och erfarenheter utifrin
sagans innehdll. Genom bokpése kan man fa barn med det hér att ldsa bocker, intressera sig pa
sagor och gora dem delaktiga i verksamheten. det &r viktigt att vi utgar fran barnens intresse.

I citaten ovan tydliggdrs att den sociala miljon som skapas mellan hemmet och forskolan
hjélper de flersprdkiga barnen att kdnna sig trygga och utvecklar sitt sprak.
Forskoleldrarna uppmuntrar vrdnadshavare att vara delaktiga i barnens spréakutveckling
genom att samtala och ldsa bocker for barnen hemma bade pé svenska och pa sitt
modersmal. Det synliggors att forskolldrarna anvénder virdnadshavare som resurs for
flersprékiga barns sprakutveckling.
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9. Diskussion

I detta avsnitt presenteras vad som varit till nytta och hinder i metodvalet. Vi kommer
dven diskutera resultatet 1 forhallandet till teori och tidigare forskning.

9.1 Metoddiskussion

Valet av intervjun som metod for att fa svar pa studiens fragestillningar kénns fortfarande
lamplig och ritt eftersom via ljudinspelning i enlighet med Kvale och Brinkman (2014)
kunde stor mdngd data samlas in. Vid utformningen av intervjufragorna upplevdes vi forst
att det var svirt att skriva relevanta fragor som skulle svara pa studiens frigestillningar.
En veckas tid behovdes for att konstruera ritta fragor och det var givande att gdra
pilotintervju for att se om det behdvdes justeras eller dndras ndgonting i frdgorna eller i
tiden som hade avsatts for att genomfora intervjun.

Det forsta utmaningen var att fa rektorers samtycke for att intervjua forskolldrarna. Det
var en stor utmaning att fi samtycke av alla rektorer som vi sokte, om alla rektorer hade
lamnat samtycket sd hade fler forskolldrare kunnat delta i vér studie, vilket kunde
paverkar studiens resultat. Den andra utmaningen var att engagera de forskolldrare som
arbetar med flersprakiga barn till att delta 1 vér studie. Om forskolldrarna inte ville delta
1 var studie, kunde det paverka vér studie pa ett negativt sitt eftersom vi inte hade fatt in
tillricklig méngd data. Utan forskolldrarnas erfarenheter och synpunkter hade vi inte
kunnat skriva vér studie eftersom en viktig del i var studie var att f& forskolldrare
erfarenheter och synpunkter. Det var saldes positivt att vi kunde f tillrackligt med
forskolldrare som ville delta i vér studie.

Tiden blev en utmaning eftersom forskoleldrarna inte hade mer dn 30 minuter till
forfogande for intervjun vilket gjorde att vi inte alltid fick de uttdmmande svaren som
hade kunnat bidra till ytterligare intressanta erfarenheter och synpunkter.

Vi har spelat in det som forskolldrarna har beréttat for oss, men vi vet inte om de svarade
det som kéndes ritt for dem eller om de verkligen jobbar utifran de arbetssétt som de
beskriver i intervjun. Data som samlades in under intervjuerna dr baserad pd vad
forskolldrarna sdger inte vad de gor. Det dr svart att veta om forskolldrarna gor allt detta
1 praktiken. For att f4 en bredare bild hade det varit gynnsamt att ta kort pd forskolans
miljo. Nackdelar med intervjun som metod ir att det tog lang tid att bearbeta data. De
etiska aspekterna var létta att f6lja och dven kodning av respondenternas namn var latt att
dndras och det gjorde vi genom att f6lja Vetenskapsradet (2017) etiska riktlinjer.

9.2 Resultatdiskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens resultat i relation till mediering och scaffolding och det
gors utifran tvd underrubriker: Arbetsmetoder som framjar flersprakiga barn
sprakutvecklingen och miljé som stimulera flersprékiga barns sprikutveckling.
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9.2.2 Arbetsmetoder som framjar flersprékiga barns sprakutvecklingen

Utifrdn data som samlats in fran intervjuerna framkom det att alla deltagare anser att
sprakutveckling dr en stor del av det dagliga arbetet med barn i1 forskolan. Analysen av
intervjuerna visade att samtliga forskolldrare anvénder olika resurser och redskap for att
stodja, starka och stimulera sprakutvecklingen hos flersprikiga barn. Detta gors med syfte
for att utveckla forstielse, tydliggéra sammanhang och begrepp i undervisningen, vilket
ar en viktig del av ett sprakutvecklande arbete. De verktyg, aktiviteter och resurser som
forskolldrarna anvinder dr olika och varierade, men alla dr viktiga for att stddja
flersprékiga barns olika formagor, inklusive barns sprakliga forméga.

Vart resultat visade att alla forskolldrare anvénder hogldsning som arbetsmetod for att
utveckla spriket hos flersprikiga barn vilket ligger i1 linje med vad Bergod (2017),
Lenhart m.fl., (2018) samt Lindstrém och Pennlert (2016) tar upp. Alla forskolldrarna
som deltog 1 intervjun ndmnde att de anvidnder digitala verktyg och lyssnade pa bocker
for att oka sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Aven i forskolans liroplan star det
att barnen ska utveckla sin svenska genom att samtala och lyssna pa hoglasning. (Lpfo
18, 2018). Hoglasning enligt tre forskolldrare utfors i bade spontana och planerade
aktiviteter 1 enlighet med vad Lindstrdm och Pennler (2016) skriver dr viktigt for
flersprakiga barn. Lindstrom och Pennler (2016) skriver att forskolldrare behdver ha
fokus pd hoglasning och att det &r av vikt att de flersprakiga barnen far mojlighet att
samtala om boken efterat.

Jonsson (2017) och Altajo (2021) ndmner att i sma barngrupper kan flersprakiga barn
delta i diskussioner eftersom det dé finns tillrackligt med tid for barnen att komma till
tals. Var studies resultat ligger i linje med vad Jonsson (2017) sdger om att ha barn i sma
grupper. Majoriteten av forskolldrarna delar positiva erfarenheter om att dela barnen i
smé grupper. Detta for att kunna ge barnen tillrdckligt talutrymme samt skapa trygghet i
gruppen. Flersprékiga barn kan da kénna sig trygga, vaga prata och dédrigenom utveckla
sitt sprak.

Resultatet visade att kartldggning pd barnens sprakutveckling dr viktig for flersprakiga
barns sprikutveckling eftersom utifrdn en kartldggning kan forskolldrarna anpassa
larandet och ge det stodet som barnen behdver. Runstrdm Nilsson (2015) understryker
ocksa vikten att kartligga flersprikiga barn och ta reda pa barnens mojligheter och
svirigheter for att kunna utveckla barnens sprdk individuellt. Dérfor behover
forskolldrarna kartligga barnen med hjélp av vardnadshavare sa att barnen fér ritt stod
och sé att lagom mycket "byggnadsstillningar” kan skapas. I relation med hur Siljo
(2023) och Kultti (2013) definierar scaffolding, visa resultatet att forskolldrarna anvinder
olika strategier for att stotta och véigleda barnen i sin sprakutveckling, och att kartlaggning
ar en viktig metod for att kunna stotta flersprakiga barn. I denna utvecklingszon har
forskolldrare goda mojligheter att stdtta barn, och barn kan ocksa stotta varandra i den
nérliggande utvecklingszonen genom att arbeta tillsammans i sma grupper (Saljé 2023).
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Resultatet visade att TAKK-tecken och bildstdd anvdndes som mediering for flersprakiga
barns sprakutveckling dér forskolldrarna berdttade att bdde barnen och personal i
arbetslaget anvinder TAKK och bildstdd for att kommunicera med varandra. De ndmnde
att for de flesta flersprékiga barn dr det ldttare att kommunicera genom bildstdd eftersom
de dnnu inte har utvecklat sin svenska. Om detta pdvisar d&ven Heister Trygg (2013) samt
Edfelt m.fl., (2019) dér de pastér att TAKK och bildstod ar ett kommunikationsverktyg
och sprikstdd pa lang sikt eftersom flersprakiga barn lér sig snabbare genom att anvinda
bildstdd istéllet for att invédnta tills barnen lért sig prata svenska.

9.2.3. Milj6 som stimulera flersprdkiga barns sprakutveckling

Vi vill ta reda pd hur forskolldrare resonerar kring miljon som utgangspunkt for att
stimulera sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. I denna del kommer resultatet
diskuteras utifrdn bakgrund och tidigare forskning om sprakutveckling hos flersprakiga
barn.

Resultaten som synliggérs “tydligt och strukturerad miljo” visade att miljon behover vara
intressant for barnen. Genom att skapa olika miljoer till exempel horna med bocker, soffa
dér barnen kan sitta och ldsa” skapar vi mdjligheter dir barnen kan méta varandra och
samtala och utveckla sitt ordforrad och sitt sprdk. Miljon ska vara rik med bocker och
bokstdver for att locka barnen till att vilja ldsa eller titta i bocker och ldra kidnna bokstéver.
Larsson Samoladas och Béversten (2021) framfor ocksa vikten av att miljon ska erbjuda
och stimulera flersprdkiga barn att sprakutveckla sig. Hofslundsengen m.fl., (2020)
skriver samma som resultatet visade att bocker och skrivhorna stimulerar och inspirerar
flersprakiga barns sprikutveckling. Aven i forskolans ldroplan (Lpfo 18, 2018) lyfts
forskolans miljé fram som en del av flersprikiga barns sprakutveckling.

Sociokulturellt perspektiv handlar om att lirande och utveckling ses som interaktioner
mellan individer i sociala och kulturella praktiker dir den fysiska miljon och fysiska
foremal anvinds som meningsfulla resurser. Samspelet mellan barn, ldrare och miljon i
forskolan dr en stor del av verksamheten. Resultatet visar att samverkan med hemmet som
social miljo ar viktig for flersprikiga barns spridkutveckling. Genom scaffolding och
mediterande redskap kan bade forskollarare och vdrdnadshavare hjélpa flersprakiga barn
till sprdkutveckling. Vérdnadshavarna kan hjélpa barnen att sprdkutveckla sina barn
genom att Oversatta viktiga ord fran svenska bocker till barnens modersmél och att prata
om orden som star. Barnen fér dven ta en bok pé sitt modersmaél och aterberétta boken pa
modersmélet samt tillsammans med fOrskolldrarnas stod titta pd bokens bilder och
forklara bilderna péd svenska. De digitala bdcker, bilder och symboler som anvinds i
forskolans milj6 tolkas i studien som mediterande redskap vilket bidra till flersprakiga
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barns sprakutveckling Heikkild och Lillvist (2023) samt Skans (2011) understryker ocksa
vikten av fordldrasamarbete med forskolan for att sprakstimulera flersprikiga barn.
Norling (2015) understryker att forskolldrarna &r en del av den sociala miljon eftersom de
uppmuntrar barnen att berétta, diskutera och samtala. I resultatet beskrev forskolldrarna
att de forsoker skapa en bra social miljé mellan hemmet och forskolan for att flersprakiga
barnen ska ha en god sprakutveckling. Resultatet av studien visar att samverkan mellan
vérdnadshavarna och fOrskolldrarna bidrar till flersprakiga barns sprikutveckling.
Forskolldrarna forklarar att den sociala sprakmiljon som skapas i relation mellan barn-
vérdnadshavarna paskyndar flersprakiga barns inldrningsprocess.
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10. Slutsats

Utifrén studiens bakgrund, tidigare forskning och intervjuerna som vi gjorde ser vi vikten
av forskolldrarens uppdrag att sprakutveckla flersprakiga barn. Via de arbetsmetoder som
forskolldrarna anvdnder for att sprakutveckla flersprakiga barn ges mdjligheter och
forutséttningar for barnen att fordjupa och fa nya kunskaper i svenskan. Forskolldrarna
hade erfarenheter om hur de ska utforma miljon for att locka flersprékiga barn till
sprakutveckling. Resultatet av var studie visade att forskolldrare har ett medvetet
arbetssdtt och ldmpliga metoder i1 arbetet med flersprékiga barns sprékutveckling.
Arbetsmetoderna som synliggdrs i var undersokning dr: hoglasning, mindre grupper,
kartlaggning och TAKK-tecken och bildstdd som mediering for flersprakiga barns
sprakutveckling. Utifrdn miljons betydelse for flersprakiga barns sprakutveckling
synliggjordes vikten av en tydlig och strukturerad milj6 samt samverkan med hemmet
som social miljo.

Resultatet av var studie visade att forskolldrarna har formaga att fullfolja laroplanens mal,
formaga att planera, genomfora och introducera ny kunskap for flersprékiga barn. Det
visar ocksa att de arbetar sprakutvecklande for att bidra till att barn far mer mdjlighet att
utvecklas sprékligt.

For framtida forskning skulle det vara intressant att genomfora observationer pa plats i
forskolan for att studera hur de arbetar i praktiken. Vi anser att det &r viktig hur en
forskolldrare stottar flersprékiga barn i praktiken. Att undersoka bade flersprakiga barns
larande och forskolldrarens undervisning kan ge en battre bild inom dmnet.

10.1 Didaktiska konsekvenser

Studien &r viktigt ndr olika didaktiska vél ska tas 1 forskolan eftersom den ger perspektiv
pa vilka metoder som frdmjar sprdkutveckling hos flersprakiga barn. Den ger en ge
fordjupad bild kring milj6 och vikten av en strukturerad miljo for de flersprakiga barnens
sprakutveckling. Utifrdn studiens analys och resultat kan verksamma forskolldrare
anvinda olika metoder och strategier som bidrar till flersprékiga barns sprakutveckling.
Att stotta flersprikiga barn i forskolan &r viktigt for att barnen ska kunna utveckla det
svenska spraket och kan anpassa sig i den svenska samhéllet snabbare. Forskolldrare
behova arbeta sprakutvecklande i samtliga barngrupper och de behover hitta de bista
metoderna och arbetssétten for att sprakutveckla flersprakiga barn.
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12. Bilagor
12.1 Bilaga 1

Medgivande till intervjuundersdkning - Rektor/Bitradande rektor

Hej, vi heter Fataneh Khanjani och Elizabeta Antonov. Under hosten 2023 kommer vi
utfora en undersokning vars syfte ér att 6ka kunskapen om forskolldrares arbete med att
framja flersprkiga barns sprikutveckling. Undersokningen dr en del av vart
examensarbete inom Forskolldrarprogrammet pad Hogskolan 1 Gévle. For att genomfora
undersdkningen kommer vi att utfora intervjuer med forskollarare.

Vi skulle vilja utféra dessa intervjuer under veckorna 42-44  med ett urval av
forskolldrare i dina forskolor. Vi berdknar att en intervju tar cirka 30 minuter. Vi dnskar
Ert medgivande till att dessa intervjuer far utforas med samtliga forskolldrare. Svar pa
medgivande av dig mejlas tillbaka till mig, Fataneh Khanjani/Elizabeta Antonov

Respondenternas svar kommer endast att anvindas till denna undersdkning och
rapporteras som ett examensarbete. All data kommer att hanteras konfidentiellt och inga
namn pa deltagare eller forskolor kommer att finnas tillgédngliga i undersdkningen.
Intervjuerna kommer endast att anvéndas till detta examensarbete och all data kommer
att raderas efter godként arbete. Det godkinda arbetet kommer att finnas tillgédngligt om
ndgon vill ta del av det efter avslutad undersokning.

Forskolldrarna kommer att 4 fylla i en samtyckesblankett angdende intervjun innan den
utfors. Det ar frivilligt att delta 1 unders6kningen samt sé ar det tillatet for deltagarna att
avbryta deltagandet nir som helst och utan ndgon anledning.

Med vénlig hélsning!

Fataneh Khanjani

Elizabeta Antonov

Tel: 076 28 36 700

Mejl: fatanehkhanjanil973@gmail.com

Elizabeta Antonov
Tel: 076 02 777 20

Mejl: elizabeta 84(@yahoo.com

Var handledare for arbetet dr Kristina Walldén Hillstrom.

Kristina.w.hillstrom@hig.se
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12.2 Bilaga 2

Information- och samtyckesblankett - Forskolldrare

Hej, vi heter Fataneh Khanjani och Elizabeta Antonov. Under hosten 2023 kommer vi
utfora en undersokning vars syfte ér att 6ka kunskapen om forskolldrares arbete med att
framja flersprkiga barns sprikutveckling. Undersokningen dr en del av vart
examensarbete inom Forskolldrarprogrammet pad Hogskolan 1 Gévle. For att genomfora
undersokningen kommer vi att utfora intervjuer med forskollarare. Under perioden vecka
4244 planerar vi for en intervju pa er forskola.

Forskolans namn och alla deltagande anstillda kommer att avidentifieras (i bédde
eventuella bilder och i text) i det slutgiltiga arbetet. Allt insamlat material forvaras sa att
ingen obehorig far tillgang till det. Undersokningen kommer att avrapporteras som ett
examensarbete. Ndr examensarbetet har examinerats kommer det sparas i
hogskolebibliotekets databas DIVA.

Medverkan i undersokningen dr helt frivillig och du kan ndr som helst avbryta
deltagandet. Detta samtycke ger oss, efter ditt medgivande, oss som studenter tillstand att
med ljudupptagning, alternativt skriftlig intervjua dig. Vi stér till forfogande for att svara
pa fragor under hela processen.

Enligt EU:s dataskyddsforordning har du rétt att kostnadsfritt ta del av insamlade
uppgifter och vid behov fa eventuella fel rittade. Kontaktpersonen &r var handledare
(kontaktuppgifter nedan), som ocksa tar emot eventuella klagomal pa hanteringen av
personuppgifter.

Vi ar tacksamma for svar senast 18 oktober.

Med vénliga hélsningar

Fataneh Khanjani och Elizabeta Antonov
Kontaktuppgifter

Fataneh Khanjani

Tel: 076 28 67 700

Mejl: fatanehkhanjanil973@gmail.com

Elizabeta Antonov
Tel: 076 02 777 20

Mejl: elizabeta 84(@yahoo.com

Handledare och kontaktperson Hogskolan i Gavle
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Kristina Walldén Hillstrom.

Kristina.w.hillstrom@hig.se Tel: 026 64 85 54

Samtycke

Medverkan i undersokningen dr helt frivillig och du kan ndr som helst avbryta
deltagandet. Detta samtycke ger, efter ditt medgivande, oss som studenter tillstdnd att
med ljudupptagning intervjua dig. Vi stér till forfogande for att svara pa frdgor under hela
vér tid pé forskolan.

Ja, jag ger samtycke till att delta i undersdkningen.

i

Nej, jag avstdér till att delta i undersdkningen.

|

Datum OCh Plats: ..ottt

Namnfortydligande
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12.3 Bilaga 3

A

10.

11.

Intervjuguide

Hur ldnge har du arbetat som forskolldrare?

Hur ménga barn har ni i gruppen?

Vilken éldersgrupp barn jobbar du med?

Hur ménga av de ar flersprékiga barn?

Vad ér viktigt for dig i motet med flersprakiga barn for att frimja deras
sprakutveckling?

Hur inkluderar du som forskollédrare flersprakiga barn i barngruppen?

Hur arbetar du med flersprakiga barn i din grupp? Pa vilken sétt anser du att det
ar framjar barnen sprikutveckling?

Vilka arbetsmetoder och verktyg anvénder du i arbetet med flersprakiga barns
sprakutveckling? Hur anser du att dessa arbetsmetoder stodjer deras
sprakutveckling?

Hur resonerar du kring miljons betydelse for flersprakiga barn sprakutveckling?
Motivera garna.

Hur utformar du ldrandemiljo for att framja sprkutveckling hos flersprakiga
barn? Ge ett konkret exempel ddr du utformar miljon for att frimja
sprakutvecklingen.

Har du négot annat att tilldgga kring spréakutveckling hos flersprakiga barn?
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