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Sammanfattning
Forskolan ska vara trygg, larorik och rolig for alla barn som deltar i den svenska

forskolan och Englands styrdokument pekar pa att barn utvecklas bra i en val
genomtankt miljo. Detta kréver att forskolepedagogerna reflekterar 6ver hur de véljer att
organisera miljon. Studiens syfte &r att undersdka hur férskolepedagoger i England och
Sverige organiserar deras inomhusmiljéer samt hur de skapar mojlighet for barns
inflytande och sjalvstandighet. Studien baseras pa forskolepedagogernas erfarenheter
och mening vilket knyter an till att studien undersoks utifran en kvalitativ studie. Sex
forskolepedagoger deltar i min studie dar tre av de intervjuades i Sverige och tre
forskolepedagoger i England svarade via en enkat. En del forskolepedagoger i min
studie véljer att placera materialen tillgadngliga for barnen medan andra véljer att placera
materialen i forrad. En annan forskolepedagog hanvisar till att deras forskola har valt att
ta bort samlingen for att de inte vill att barns fantasi ska hindras. Baserat pa barns
inflytande menar en del forskolepedagoger i min studie att barnen bor vara delaktiga i
placeringen av material medan andra menar att de forstar vad barnen behéver genom att
lyssna och observera barns agerande i miljon. I min studie undersoker jag &ven om det
finns spar fran vara klassiska pedagoger pa de forskolor jag anvéander i min studie.
Utifran forskolepedagogernas svar har jag analyserat och tolkat fram deras barnsyn och
stallt den emot Reggio Emilia, Waldorf eller Montessoripedagogiken.

Jag har kommit fram till att barns sjalvstandighet, kreativitet och fantasi paverkas av hur
den fysiska miljon ar utformad och organiserad. Om allt material finns tillgangligt
kommer barnen vilja skapa nagot av det &n om de att hela tiden behover fraga en vuxen
om hjalp for att fa tillgang till en leksak. Dessvarre ar inte allt material tillgangligt pa

barnens niva vilket slutligen begransar barns sjalvstandighet.

Nyckelord: Miljo, material, rum, forskolan, barnsyn, barns inflytande, Sverige, England.
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Inledning
| Englands styrdokument (Department for Education, 2014) ndmns néstan ingenting

kring forskolans fysiska miljo trots att miljon &r en stor del av forskolans verksamhet.
Istallet papekas det att barn utvecklas i en véal genomtankt miljo (Department for
Education, 2014). Utifran Englands styrdokument finns det inte heller nagot synligt mal
kring hur barns inflytande ska synliggoras. Daremot i Sveriges laroplan for forskolan
namns det att forskollararnas ansvar ar att barnen far ett reellt inflytande pa
verksamhetens innehall och arbetssétt (Skolverket, 2016). Verksamheten ska dven vara
larorik for alla barn som deltar i férskolan (Skolverket, 2016) och miljon ska vara trygg
och stimulerande for utveckling och larande. Trots att forskolans fysiska inomhusmiljo

spelar stor roll namns det inget om hur miljon bor utformas i Sverige.

Flera studier visar att det finns en koppling mellan den fysiska miljon och barns
mojligheter till fantasi, kreativitet och sjalvstandighet. En miljo innehaller forvantningar
om vad barnen Kklarar av vilket formedlar bade mojligheter och begréansningar pa barns
aktiva deltagande (Insulander, Ehrlin & Sandberg, 2015). Genom att anvénda sig av en
obestamd och 6ppen miljo kan det stimulera barns fantasi genom att miljon bidrar till
kreativa idéer under barnens lek (Eriksson Bergstrom, 2013). Beroende pa hur miljon ar
planerad utgor det vilka ytor som &r tillgdngliga samt vad de erbjuder barnen (Eriksson
Bergstrom, 2013).



Bakgrund

Bakgrunden inleds med ett avsnitt kring styrdokument, dér relevanta mal ur Sveriges
laroplan (Skolverket, 2016) och Englands styrdokument (Department for Eduaction
2014) tas fram till min studie. Flexibilitet, delaktighet och sjalvstandighet &r begrepp
som behandlas under bakgrund och den fysiska miljon samt dess begransningar
redogors. Slutligen presenteras vara klassiska pedagoger samt deras barnsyn och tankar

kring miljo och material.

Styrdokument
Trots att den fysiska miljon &r en stor del av forskolan nd&mns det néstan ingenting i

varken Sveriges eller Englands styrdokument. | Sveriges laroplan nd&mns andra begrepp;
inbjudande, trygghet, omsorg och utveckling (Skolverket, 2016). Utifran bada

styrdokumenten namns det snarlika mal och begrepp som foljande:

”Verksamheten ska vara rolig, trygg och larorik for alla barn som deltar”
(Skolverket, 2016, s. 5).

” Children learn and develop well in enabling environments” (Department

for Education, 2014, s. 6).

Den engelska forskolan utgar fran Early Years Foundation Stage (EYFS) som har
framtagits av regeringen kring barns utveckling (Department for Education, 2012).
EYFS innehaller malen inom det tidigare larandet samt sju olika nivaerna for utveckling
och larande. Min studie hanger ihop med EYFS Characteristics of effective learning
som relaterar barnen till personer och foremal dar innehallet ar aktivt larande, lek,
utforskande samt skapande och kritiskt tdnkande (Department for Eduaction, 2012). |
Englands styrdokument (Department for Education, 2012; 2014) finns det inga synliga
mal kring hur barns inflytande ska uppmarksammas. Daremot namner Sveriges laroplan
(Skolverket, 2016) barns inflytande, dar utformningen av miljén och planeringen av

verksamheten bor ha sin grund i barns behov och intressen.

Den fysiska miljon
Ar 1968 tillsattes Barnstugeutredningen och programmet skulle underlatta for

planeringen av den pedagogiska verksamheten samt vara grunden for forskolans lokala

planering (SOU: 1997:157a). | Barnstugeutredningen skulle miljon vara flexibel utifran
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olika aspekter (Eriksson Bergstrom, 2013). Dels skulle ute- och innemiljon komplettera
varandra och planldsningarna skulle skapa gynnsamma forutsattningar for barnen.
Rentzou (2014) framfér dven i sin artikel att allt material bor vara flexibelt i
verksamheten for att barnen ska kunna ta med sig materialen utomhus. Den fysiska
miljon bor dessutom vara strukturerad men samtidigt foranderlig utifran barnens behov.
Rentzou (2014) menar att beroende pa hur miljon &ar utformad paverkar det barnen hur
de reagerar och agerar i miljon. Nordin-Hultman (2004) framfor att miljé och material
alltid har varit centralt i den pedagogiska miljon och det finns ett starkt monster for hur
en forskola i Sverige &r utrustad och inredd. Engelska miljéer férmedlar andra budskap
menar Nordin-Hultman (2004) och den pedagogiska miljon iscensétts pa flera olika sétt.

Lekmiljoradet (1974) beskriver miljo och material i forskolan dar olika behov maste
tillgodoses for att kunna anpassas for alla som vistas i forskolan. Ett val genomtéankt
materialval tillsammans med en stimulerande presentation om hur materialet kan
anvandas samt en klok placering ar avgérande for en god arbetsmilj6. Det ar viktigt att
barnen lar sig att materialen ska stéllas tillbaka pa sin ursprungliga plats. Hur materialet
anvands och utnyttjas av personal och barn i samspel har den storsta betydelsen
(Lekmiljoradet, 1974). Materialets funktion bor uppfyllas och det betyder inte bara att
allt material ska uppfylla en funktion. Ett bra material har kdnnetecknet att det kan
anvandas pa flera olika satt (lekmiljoradet, 1974) dar dven ett tolkningsbart material ger

storre frihet for barnen att skapa sjélva én ett fardigtolkat material (Skolverket, 2014).

Borden behdver inte vara stora men bor ge barnen plats till aktiviteter och material
menar Lekmiljoradet (1974). Stolarna bor anpassas efter bordshéjden och hyllorna bor
placeras lagt for att materialet ska vara lattatkomligt for barnen. Vissa strukturerade
material kan placeras hogre upp vilket gor att det endast kan nas av personalen och de
aldre barnen. Lador och askar bor ha olika storlekar och ladorna bor forses med tydliga
etiketter i bild och/eller text. Genomskinliga askar/lador &r bra att anvanda sig av
eftersom barnen har lattare att se materialet. Dorrarnas placering spelar dven en viktig
roll for hur ett rum kan anvéandas menar De Jong (2010). Det gar sjalv att paverka vilka
ytor som &r mer avskilda genom en strategisk placering av mobler och genom att stdnga
dérrar (De Jong 2010).



Begransningar i den fysiska miljon
Eriksson Bergstrom (2013) menar att barn hindras sétta spar i miljéerna genom att vid

flera tillfallen behdva stada undan da rummen ska aterga till normaltillstand.
Pedagogerna forminskar rummens mojligheter for kreativt skapande da rummen varje
dag ska aterga till standarden (Eriksson Bergstrom, 2013).

Nordin-Hultman (2004) anser att tid och rum i den svenska forskolan har en stark
paverkan vilket begransar barnens egen kontroll dver aktiviteterna. Nar
forskoleverksamheten préaglas av en svag inramning ar lararkontrollen inte lika tydligt,
vilket ger barnen utrymme for att ta egna initiativ (Emilson, 2008). Till exempel utgor
samlingen i forskolan en stark inramning och skapar en kontrollerande pedagogroll
menar Emilson (2008), vilket enligt henne, begrénsar barns mojligheter till inflytande.

Insulander et al., (2015) menar att design paverkar barns mojligheter till larande
eftersom det beror pa hur den pedagogiska miljon ar utformad. Hur barnet ar tankt att
agera med de material som erbjuds i miljon aterspeglas i miljons utformning. En miljo
innehaller forvantningar om vad barnen kan klara av vilket formedlar begransningar och
mojligheter pa barns aktiva deltagande. Forskarna menar aven att barns kreativitet,
nyfikenhet och inflytande kan begrénsas i aktiviteter med forbestamt material av lararen
(Insulander et al., 2015).

Prochner, Cleghorn och Green (2008) framfor att forskolans miljo ofta ar strukturerad i
form av mindre larmiljoer, exempelvis bygghorna eller dockvra. Ett fortolkande rum,
som dockvran, avgransar barnen i deras lek och beroende pa hur miljon ar planerad
utgor det vilka ytor som ér tillgangliga och vad de erbjuder (Eriksson Bergstrém, 2013).

Stark och svagt kodat rum
| ett starkt kodat rum finns det ett tydligt satt att markera hur man ska uppfora sig och

genom att det finns manga stolar i ett rum visar det att barnen ska sitta ner forklarar
Eriksson Bergstrom (2013). Om man istéllet anvénder sig av ett svagt kodat rum finns
det mojlighet till variation i aktiviteterna och rummet skapar da forvantningar om vad
som kan och far gora i rummet. Eriksson Bergstrom (2013) framfor dven att genom att
anvanda sig av en 6ppen och obestdamd milj6é kan det stimulera barnens fantasi genom
att miljon bidrar till kreativa idéer under leken. Genom de leksaker barnen anvénder sig
4



av och i de fysiska miljéerna barnen befinner sig i, synliggors deras kreativitet och
fantasi. Barn leker hellre i ett rum som har manga olika mojligheter dar rummet kan

forandras och paverkas (Eriksson Bergstrom, 2013).

Barns delaktighet och sjalvstandighet
For att synliggdra barns delaktighet handlar det inte enbart om att lyssna utan det

handlar &ven om att tolka barns intentioner (Eriksson Bergstrém, 2013). Lekmiljoradet
(1974) menar att det ar vasentligt att barnen aven ska fa mojlighet att delta i
materialplaneringen och barnen kan pa sa vis bli medveten om olika kvaliteter samt vad
material kostar. Om barnen far vara med och paverka sin miljo blir de mer aktsamma
om den och kanner mer ansvar (Lekmiljoradet, 1974). | forskolans laroplan (Skolverket,
2016) star det att barns intressen och behov bor ligga till grund for planeringen av

verksamheten och utformningen av miljon.

Utifran ett arbetssatt som ska framja barns sjalvstandighet och initiativformaga anses
det viktigt att planera den fysiska miljon (SOU: 1997:157a). Barnen ska sjélva kunna
valja lekaktiviteter utan vuxnas hjélp och lokalerna ska vara planerade for att kunna

kombinera flera aktiviteter i samma rum.

Pedagogiska inriktningar
Min studie handlar om hur barn kan ta eget initiativ och bli sjélvstandiga i den fysiska

miljon och darfor har jag valt att endast ta fram material, miljé och barnsyn fran de
olika pedagogiska inriktningarna. Dessa tre filosofer/pedagoger har valts till min studie
da jag anser att de knyter ssmman med min undersokning och jag ville se om det finns
spar fran vara klassiska pedagoger i de forskolor jag har valt att undersoka. | min studie
kommer jag kalla Waldorf, Montessori och Reggio Emilia for klassiska pedagoger for

att lattare kunna avskilja de fran forskolepedagogerna i min studie.

Waldorf
Rudolf Steiner (1861 — 1925) grundade Waldorfpedagogiken i bérjan av 1900 — talet

och foddes i Osterrike-Ungern. Hans tanke ar att rytmen &r betydelsefull och rytm
innebér att man upprepar samma sak om igen med nagot annorlunda fran gang till gang.

Steiner betonar vikten av barnens sjalvvalda lek dar varken materialet eller den vuxna



ska styra leken utan istéllet ge inspiration och variation till fantasileken (Granlund,
2004; Mathisen, 1994, refererad i Dahl, Karlsson och Niklasson, 2009).

Barnsyn
Steiners barnsyn handlar om att barnet har ett behov av samspel, bade med den

omkringliggande miljon och med méanniskor i deras vardag. Barn paverkas av sin
omgivning och behdver da vistas i en val genomtankt miljé (Lindholm, 2005, refererad i
Farnlof et al., 2011). Barnet soker aven kontakt med andra barn innan leken tagit plats i
miljon och det ar viktigt att barnen far tid till detta, utan att sysselsattas eller storas av
vuxna. Barnen maste fa avsluta leken i egen takt for att fa mojlighet att utveckla sin
koncentrationsformaga (Widmark, 2008, refererad i Farnlof et al., 2011).

Milj6 och material
Inom Waldorfpedagogiken ar det vuxnas uppgift att skapa en miljé som barnen kanner

igen sig i (Mathisen, 1994, refererad i Dahl et al., 2011) och miljon bér likna hemmet da
barnen tillbringar storre delen av dagen pa forskolan. Materialet som anvands inom
Waldorfpedagogiken &r inget plast — eller syntetmaterial utan naturmaterial som ska
vacka kreativiteten och variationen i leken (Bjorklid, 2005; Gedin et al., 1995, refererad
i Gustafsson & Johansson, 2012). Miljon ska innehalla varma och mjuka farger samt ett
sparsamt mdblerat rum. Genom att estetiken spelar en viktig roll i Waldorfpedagogiken
(Bjorklid, 2005, refererad i Gustafsson et al., 2012) bor miljon anvanda en viss
fargskala da barnens fantasi, sinnen och fysiska utveckling paverkas av den fysiska

miljon.

Montessori
Maria Montessori (1870 — 1952) foddes i Italien och &r grundaren for

Montessoripedagogiken. Montessoripedagogiken handlar om sinnestranande materiel
dar barnet individuellt tranar sin formaga att skapa mening och struktur. Pedagogikens
grund utgar fran de olika sinnena som &r horsel, syn, kéansel, smak och lukt (Signert,
2012).



Barnsyn
Montessoris tankar kring barnsyn &r att barn utvecklas i sin omgivning via samspel med

andra (Polk Lilard, 1995, refererad i Fager, 2013). Material och mé&nniskor menar hon &r
barnens omgivning och barnet anstranger sig for att ta in all information som finns runt
dem. Montessori menar samtidigt att barnen behdver vara ensamma for att ta in
informationen och for att de ska fa mojlighet att skapa sin egen uppfattning av

omgivningen (Polk Liard 1995, refererad i Fager, 2013).

Milj6 och material
Objektens utformning bygger pa att den ska manipuleras fysiskt och vara estetiskt

stimulerande (Signert, 2012) dar materialen ska tilltala genom féarg och form. Det andra
ar att materielen ska ha en inbyggd felkontroll vilket innebér att barnet sjalvstandigt ska
avgora vad som ér ratt eller fel. Cylinderblocken, som Signert (2012) tar upp i sin
avhandling, ar till exempel inbyggt med ett hinder for att barnet sjalv ska upptécka sitt
misstag och fortsatta préva placera om cylindern tills den passar pa ratt stalle.
Materielen placeras pa sarskilda hyllor och pa hyllorna ska det endast finnas en sak av
varje sort. Om materielen &r dolda bakom skapdorrar ska barnen dppna dessa for att
valja vilken materiel de vill ha, vilket &ven kan gora denna placering mer spannande
(Signert, 2012).

Reggio Emilia
Reggio Emilia pedagogiken grundades av Loris Malaguzzi (1920 — 1994) och han

foddes i Italien och blev en kand pedagogisk filosof i slutet av 1900 - talet (Pramling &
Asplund, 2003, refererad i Strid, 2009). Reggio Emilia bygger pa miljon, relationer samt
vardefragor dar karnan i pedagogiken &r barns kommunikation, varde och identitet.
Malaguzzis tanke &r att Reggio Emilia pedagogiken ska utveckla kreativa och
sjalvstandiga personer (Pramling & Asplund, 2003, refererad i Strid, 2009).

Barnsyn
Grunden for Reggio Emilia pedagogiken ar att barnen ska skapa och tdnka sjalvstandigt

(Svedberg et al., 1998, refererad i Fager, 2013). Loris Malaguzzi talar om tre olika
synsatt att se pa barn och den forsta ar att se pa barn som passiva, fattiga och tomma
(Dahlberg & Asén, 1998, refererad i Burlin & Nyckel, 2008). Inom denna syn har

barnen ingen kraft da den vuxne besitter all kunskap. Ett annat satt att se pa barn ar



vakna men fattiga och Malaguzzi menar da att barnet lar sig genom den yttre
stimuleringen fran den vuxne. Konsekvensen for denna barnsyn ar att barnet ar i
stdndigt behov av den vuxna personen dar barnsynen ar framst for pedagogen. Det rika
barnet ar den sista barnsynen inom Reggio Emilia dar barnet ses som kompetent och
den vuxnes roll &r att utmana barnens tankar och visa intresse (Dahlberg et al., 1998,
refererad i Burlin et.al., 2008).

Milj6 och material
Reggio Emilia pedagogiken foresprakar for lararen, miljon samt barnet (Strong-Wilson

och Ellis, 2007). Genom att placera fargglada foremal i genomskinliga behallare pa laga
hyllor ger det barnen majlighet till att exempelvis sortera utifran farg och textur. Miljon
visar barnen vad de kan gora och vad som kan skapas i fantasin. Pedagogiken
foresprakar tredje lararen, vilket & miljon dar atta principer har tagits fram kring den
tredje lararen. Principerna ar éppenhet, dmsesidighet, estetik, aktivt larande, samarbete,
flexibilitet, relationer samt att féra utomhusmiljon in till inomhusmiljon. (Strong-
Wilson et al., 2007).

Teoretiska utgangspunkter
| det har avsnittet redogors vuxnas olika synsatt pa barn och hur deras forhallningssétt

paverkas av barnsynen. Vidare i avsnittet forklarar Pramling Samuelson, Sommer och

Hundeides (2011) olikheterna mellan barnperspektiv och barns perspektiv.

Johansson (2011, refererad i Buckland, 2015) beskriver barnsyn genom hur vuxna
uppfattar, forhaller sig och bemoter barnen. Enligt forfattaren finns det tre sorters
barnsyn; barn som medmanniskor, vuxna vet battre samt barn ar irrationella. Synen pa
barn som medmanniskor blir synligt genom att vuxna stravar efter att stodja barns
intentioner samt ge barnen kontroll och har skapas det ett utrymme for inflytande. Inom
barnsynen vuxna vet battre handlar det om vad som vuxna anser &r bast for barnet.
Vuxnas mal bestams utifran barnets basta och forfattaren menar att barn far mojligheter
till att valja och tycka men inom en begrénsad ram. Barn &r irrationella &r den tredje
barnsynen vilket betyder att den vuxna ser barn utan formaga att planera och pedagoger
med en sadan barnsyn arbetar utifran att begransa barns initiativ (Johansson, 2011,
refererad i Buckland, 2015).



Miljon borde vara genomtankt utifran barnens behov menar Johansson och Pramling
Samuelson (2009, refererad i Buckland, 2015). Dahlberg, Moss och Pence (2006,
refererad i Buckland, 2015) menar att barnet lar sig genom sina interaktioner bade med
andra ménniskor och med omgivningen. Det krévs att barnen har inflytande 6ver miljon
som de befinner sig i for att deras intentioner ska bli mgjliga menar forfattarna. Att vara
med och bestdmma &r ndgot Aberg (2005, refererad i Buckland, 2015) pekar p& och
forfattaren tror att verksamheten kommer fungera béttre om barnen far vara delaktiga i

beslut om vilka regler som ska finnas och vart materialen ska placeras.

Pramling Samuelson et al., (2011) forklarar skillnaderna mellan barnperspektiv och
barns perspektiv. Barnperspektiv innebar att vuxna har en sarskild syn pa barn.
Perspektivet riktar de vuxnas uppmarksamhet mot en forstaelse for barns uppfattningar,
erfarenheter och handlingar i véarlden. Barns perspektiv betyder istéllet att barns
uppfattningar, erfarenheter och forstaelse representeras. Dock papekar Pramling
Samuelson et al., (2011) att vuxna kanske inte har tilltrade till barns varld men genom
att observera barns handlingar via interaktionen kan vi borja utveckla var forstaelse for
hur barn uppfattar sin omvarld. Utifran begreppet barnsyn menar Johansson (2003) att
samtidigt som vi antar en viss barnsyn som synliggor barns perspektiv kan en annan syn

medverka till att barns perspektiv hindras eller skyms.

Syfte

Det dvergripande syftet med min studie &r att synliggora hur férskolepedagogerna
tanker kring den fysiska miljon samt hur de organiserar miljéerna utifran barns
inflytande for att barnen ska utveckla sjalvstandighet, fantasi och kreativitet. Genom
min studie vill jag dven undersoka om det finns synliga spar fran vara klassiska
pedagogers pedagogik i forskolorna i Sverige och England nar det géller material,

mobler och barnsyn.

Fragestallningar

1. Hur tanker férskolepedagogerna om materialet och hur &r materialet placerat?
2. Hur ar forskolornas miljoer utformade och organiserade?
3. Hur skapar forskolepedagogerna mojlighet till barns inflytande och

sjalvstandighet?



Metod

Syftet med studien &r att ta reda pa hur respondenterna ser pa miljon, materialet, barns
inflytande och hur barnen far méjlighet att utveckla sin fantasi, kreativitet, initiativ och
sjalvstandighet. For att ta reda pa det har en kvalitativ metod anvants for bade
intervjuerna och enkaterna (Bryman, 2011). Forskningsprocessen ar oftast induktiv
vilket innebér att man forsoker, utifran sina data och iakttagelser, komma fram till en
forklaring (Hedin, 1996). Man samlar in data, analyserar, sammanstéller resultat och

diskuterar kring det som redan ar kant (Hedin, 1996).

Etnografi ar ocksa ett satt att forhalla sig till i en forskningsprocess menar Roos (2014).
Genom att anvanda sina egna praktiska erfarenheter och forforstaelse av det man vill
studera att forskaren kan reflektera éver det man ser. Etnografiska studier anvander sig
aven av manga metoder for att samla in data utifran intervjuer eller observationer. Det
kan ocksa handla om att utga fran bilder, texter eller mébler for att hjdlpa forskaren att
forsta (Roos, 2014).

Intervjuguide i Sverige
Jag har valt att anvénda mig av en semistrukturerad intervju (Hedin, 1996) vilket

betyder att man intervjuar en person i taget. Mina intervjuer &r strukturerade genom en
intervjuguide (se bilaga 1) och mitt frageomrade samt fragorna var bestamda i forvag
vilket Johansson & Svedner (2010) forklarar kring en strukturerad intervju. Under
intervjuerna stalldes foljdfragor till respondenterna for att utveckla deras berattelser.
Vissa fragor skiljde sig i intervjuerna eftersom det berodde pa vad respondenten svarade
vilket Johansson & Svedner (2010) anser ingar i en kvalitativ intervju. | en kvalitativ
intervju struktureras en intervjuguide dar svaren forvantas bli detaljerade och dar

tyngden ligger pa intervjupersonens synsatt och egna uppfattningar (Bryman, 2011).

Intervjufragorna delades upp i fyra omraden, utifran mitt syfte med studien. Forst var
det fragor om respondentens bakgrund och utbildning. Darefter foljdes fragor kring
lekrummet, bland annat hur deras rum ser ut, vad de har foér syfte nar de placerar
materialen i rummet samt vilka material som &r utom rackhall och tillgangliga for
barnen. Déarpa fortsatte intervjun med fragor kring barns inflytande i verksamheten, om
barnen hade mojlighet att forandra/paverka valet av material men dven om utomstaende
kunde se att barnen gavs mojlighet till inflytande.
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Enkétguide i England
Genom att jag genomforde ett studiebesok tillsammans med min klass fanns det inte tid

till en strukturerad intervju. Istéllet valde jag att anvanda mig av en enkat. Fragorna var
inte utformade med ja/nej svarsalternativ utan var istallet oppna fragor (Bryman, 2011)
pa liknande satt som mina intervjuer i Sverige (se bilaga 2). Enkéterna bestod av
kvalitativa fragor (Hedin, 1996) for att respondenterna skulle fa mojlighet till att
motivera och kommentera sina svar. Nar enkatfragorna var klara skickades de ut via e-

post till de tre forskolor/nurserys som vi besokte tidigare.

Observationsguide
Under mina intervjuer i Sverige och mitt besok i England fick jag aven tillgang till att

undersoka rummen pa forskolorna. Jag anvande mig av min mobilkamera for att ta
bilder pa miljon, mobleringen och materialen. Bade i Sverige och England tog jag
detaljerade bilder for att kunna pussla ihop bilderna fran rummet. Utifran bilderna
skapade jag sedan en egen ritning pa hur varje rum ser ut och vilka material forskolan

anvander sig av.

Urval
Mitt urval inom intervjuerna utgar fran ett slumpmassigt urval (Bryman, 2011) genom

att jag inte kéande till férskollararna innan utan valde endast ut tre forskolor i Sverige.
Jag valde slumpmassigt ut tva forskolor i norra Sverige och en forskola i sodra Sverige
dar jag inte visste hur deras fysiska miljoer sag ut innan. Alla respondenter &r kvinnor
och de har arbetat inom forskolan mellan 23 till 27 ar och ingen av forskolorna jag

intervjuade i Sverige foljer nadgon specifik pedagogik.

Bland Englands forskolor valdes studiebesoken av lararen vi akte med vilket gjorde att
jag inte sjalv kunde styra dver vilka forskolor jag ville besoka. Detta urval blev malstyrt
(Bryman, 2011) da lararen jag akte till England med redan tidigare hade valt ut de
forskolor vi skulle besoka. Pedagogerna i England var jag inte bekant med nar
studiebesoket genomfordes och alla respondenter &r kvinnor och de har arbetat inom
forskolan mellan 10 till 18 ar. Forskolorna ar belagna i sodra England och ingen av de

forskolor jag besokte vid studiebesoket i England foljer nagon specifik pedagogik.
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Etiska aspekter
Respondenterna pa intervjuerna i Sverige informerades pa plats innan intervjuerna

paborjades att de fick avbryta intervjun och att det var frivilligt for de att delta i
intervjun. Respondenterna informerades &ven att varken deras namn eller forskolans
namn skulle avsldjas i studien och att ingen obehdrig kommer ha tillgang till det
inspelade materialet. Detta stycke ingar i informationskravet (Vetenskapsradet, 2011)
och mina uppgifter som samlas in ska endast anvandas till min studie och inget annat

syfte.

Innan pabdrjad studie tog jag kontakt med forskolecheferna for att fa ett godkénnande
och darefter fick respondenterna/forskolepedagogerna samtycka. Respondenterna som
deltog fick information om att de har ratt till att bestimma éver sin medverkan vilket

ingar i samtyckeskravet (Vetenskapsradet, 2011).

Innan intervjun forklarade jag aven att alla personuppgifterna ska forvaras pa ett sadant
satt att ingen obehdrig kan ta del av informationen. Alla namn pa forskolorna och
forskolepedagogerna i Sverige och England &r fingerade i min studie vilket ingar i
konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2011).

| slutet av min studie kommer alla inspelningar, bilder och anteckningar fran mina
intervjuer och studiebesok sparas pd Hogskolan i Gavle i tva ar, vilket ingar i
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2011) dar dven allt material endast far anvandas till

forskningsandamal.

Genomfdorande/Empiri
Innan jag paborjade mina intervjuer tog jag kontakt med flera olika forskolechefer. Jag

skickade ett mail till respektive forskolechef for att fa hjalp med bokningar av
intervjuer. Forskolechefen pa respektive forskola ar tvungen att samtycka till
undersokningen som ska genomforas (Lofdahl et al., 2014). | mailet bifogade jag ett
intervjubrev (se bilaga 3) dar jag beskrev mitt examensarbete och respondentens etiska

aspekter samt mina intervjufragor.

Alla forskolor i Sverige som jag fragade tackade inte ja vilket gjorde att jag fick maila
vidare till andra forskolechefer tills jag hade fatt ihop sammanlagt tre férskolor som var

intresserade av att stalla upp pa min undersokning. Néar jag hade fatt ett ja fran de
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forskolor som ville vara med i min undersékning, bifogade jag dven intervjufragorna till
antingen forskolechefen eller forskollararen for att forbereda forskollararen/pedagogen
pa mina fragor. Nar jag intervjuade forskollararna/pedagogerna borjade jag intervjun
med att visa informationsbrevet annu en gang. Jag klargjorde de etiska forutsattningarna
for respondenten innan intervjun paborjades och tog hansyn till om personen inte ville

att jag skulle spela in intervjun.

Enkatfragorna till de tre forskolorna i England skickades ut via e-post till pedagogerna
som hade tackat ja till att vara en del i min undersokning (se bilaga 4). Forskolorna i
England fick ta del av fragorna innan jag var dar pa studiebesok och de fick dven ett

informationsbrev kring mitt arbete (se bilaga 5).

Empirin omfattar mina intervjuer i Sverige, enkater i England samt observationerna som
utforts. Observationerna har utforts genom att jag samlat in bilder och anteckningar fran
bade Sverige och Englands forskolor. Arngvist (2014) tar upp den induktiva processen
som ar utgangspunkten inom information som man samlar in med hjélp av
observationer eller intervjuer. Utifran informationen sorteras och analyseras
datainsamlingen for att skapa teorier som kan bidra till en forstaelse kring
forskningsobjektet. Denna arbetsgang &r vanlig inom kvalitativa forskningsmetoder
menar Arngvist (2014).

Forskolorna i Sverige
Den forsta intervjun utfordes i Norra Sverige pa en forskola som byggdes 1975 dar det

gar barn fran 1 - 5 ar pa samma avdelning. | min studie kallar jag forsta forskollararen
for respondent 1 och hon ville inte att jag skulle spela in intervjun. Jag tog hansyn till
detta och antecknade noggrant under intervjun. Vi placerade oss i ett lugnt rum med
stangda dorrar for att kunna fokusera pa intervjun utan att bli storda. Jag tog hansyn till

respondent 1 som inte ville att jag skulle spela in och jag fick svar pa alla mina fragor.

Den andra intervjun utfordes i Sodra Sverige pa en forskola, som byggdes 1976, med
barn fran 3 - 5 ars alder pa samma avdelning samt med anslutning till en grundskola. Pa
den andra intervjun godkénde forskollararen, respondent 2, att jag fick spela in hela
intervjun. Vi placera oss i ett rum langst bort pa avdelningen med stangda dorrar for att

fa en lugn intervju. Jag fick svar pa alla mina fragor och intervjuns upplagg blev att
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respondenten pratade kring mina omraden i intervjufragorna vilket gjorde att intervjun

blev sammanfattande.

Den tredje intervjun utfordes pa en forskola i Norra Sverige och forskolan ar fran borjan
en gammal grundskola men 6ppnades permanent till en forskola 2011. Pa avdelningen
gar det 18 barn i dldrarna 3 — 4 ar. Pa den sista intervjun i Sverige fick jag dven spela in
hela intervjun och jag bendmner forskollararen for respondent 3 och intervjun utférdes
inne pa avdelningens stora rum. Miljon for intervjun var lugn och ostérd med en dorr

stangd samtidigt som alla barn var utomhus och lekte.

Forskolorna i England
Forskolorna i England ar placerade i S6dra England och kallas bland annat for nurserys.

Nar vi besokte forskolorna hade jag fatt tillatelse innan av forskollararna att ta kort pa
miljon och rummen. Forskola D, respondent 4, i sédra England byggdes 2003 och
forskolan tar emot barn fran 3 manader upp till fem ar dar sammanlagt 175 barn gar pa
forskolan. Forskolan befinner sig i en stor byggnad med tva vaningar. Forskola E,
respondent 5, befinner sig aven i sodra England och byggdes 1948. Pa denna forskola
gar det 134 barn dar forskolan tar emot barn fran 2 — 4 ar. Pa forskolan kallas rummen
for klassrum och barnen har tillgang till en stor utegard. Forskola F, respondent 6, kallas
for nursery och var den sista byggnaden vi besokte och den ar ocksa belagen i sodra
England. Nursery ligger bredvid en grundskola och férskolan byggdes 1871.
Sammanlagt gar det 82 barn i byggnaden dér 3 — 4 aringarna ingar i deras nursery och 4
— 5 aringarna ingar i deras reception class (liknande var svenska forskoleklass).

Analysmetod
For att kunna analysera resultaten anvands barnsyn som ett analysverktyg. Jag har valt

att tolka och analysera mina insamlade svar fran intervjuerna, enkaterna och
observationerna utifran barnsyn. Da mitt arbete handlar om hur pedagogerna ser pa
miljon, materialen och barnen anser jag att mitt analysverktyg fran barnsyn ar lampligt.
Genom att jag inte stallde fragor om respondenternas barnsyn kan barnsynen

synliggoras utifran mina observationer och de svar jag fick fran mina intervjuer/enkater.

Skillnader mellan professionen
| Sverige har jag valt att endast intervjua utbildade forskolldrare och enkéterna i

England skickade jag ut till utbildade larare i forskolan. Férskolepedagogerna i England
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som svarade pa mina enkater har alla olika uthildningar inom forskolan och genom att
det blev manga utbildningar har jag valt att benamna alla respondenter for
forskolepedagoger. | Sverige intervjuade jag bara forskollarare men genom att vissa
respondenter i England inte har lika utbildningsniva benamner jag dven respondenterna

I Sverige for forskolepedagoger.

Resultat
Hé&r nedan foljer ett avsnitt kring forskollararnas tankar och erfarenheter i forskolan dar

tre forskolor ar fran Sverige och tre forskolor ar fran England. Resultatet tar upp
mdblering och material i rummet samt barns inflytande i den fysiska miljon. I detta
avsnitt tolkar och analyserar jag svaren fran intervjuerna/enkéaterna dar min valda
teoretiska utgangspunkt (barnsyn) blir synlig och jag analyserar mina iakttagelser fran
mina observationer av miljon i rummet. Litteraturen kopplar jag daven till de svar jag har
fatt fran intervjuerna/enkaterna och det jag har sett under mina observationer av miljon.
Jag synliggor dessutom om forskolorna omedvetet foljer nagot spar av de klassiska
pedagogerna nér det géller deras barnsyn och miljon.

Forskola A i Sverige
Rummet pa forskola A ar stort och luftigt. Det finns en 1&g bank, en stor matta, ett Iagt

bord med stolar och en l1ag byrd. Rummet har ett forrad dar allt material placeras och det
finns bilder fastklistrade pa forradsdorren for att visa barnen vad det finns for material

innanfor. P& banken och mattan finns inga material nar jag genomférde min observation

Forskola A
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den laga byran som aven utgor en lag vagg i rummet finns det bland annat material som
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tag, bilar och klossar. Pa forskola A forklarar respondent 1 att de anvander bilder pa

leksaker och material for att kunna visa barnen vad som finns inne i forradet.

Deras tankar kring materialet
Nar jag staller fragan kring materialet svarar respondenten att materialet ska tacka alla

aldersgrupper och papekar tydligt att de vill att barnen ska vara radda om materialen
samt sitta vid bordet nar de haller pa med nagot pyssel. Nar jag fragar henne om allt
material ar tillgangligt svarar respondent 1 att det beror helt pa barngruppen och hon
forklarar att de plockar fram material fran forradet till vissa barn. Respondent 1 framfor

aven att de vill skapa en inbjudande miljo och forklarar pa foljande sétt:

Nar det star framme hela tiden blir det inte s& kul att leka med. Vi vill att miljon ska vara

inbjudande.

Det 6vriga materialet finns i forradet i rummet och respondent 1 avslutar med att beratta
att allt material inte visas for barnen for att materialet ska bli mer spédnnande nar det val

tas fram.

Barns inflytande i miljon pa forskola A
Utifran barns inflytande i miljon pratar respondent 1 om att de vill ha material framme

vilket tydligt visar vad barnen far géra. Hon papekar &ven att de later barnen vélja sjalva
nar de vill ha en leksak. Respondent 1 fortsatter sin forklaring kring barns inflytande

och sager:

Vi uppmiérksammar genom att vi séger till barnen ’nu valde du denna leksak sjélv’” och

da har barnet ett inflytande. Barnen ser att de far valja och far inte ett nej.

Pedagogerna beréattar for barnen att de sjalva har valt en leksak och hon menar da att

barnen har ett inflytande.

Analys av forskola A i Sverige
Utifran mina iakttagelser av miljon och mobleringen pa forskola A ar det ett relativt

tomt rum dar majoriteten av materialen befinner sig i férradet. Hur barnet ar tankt att

agera med materialen som erbjuds aterspeglas i miljons utformning (Insulander et al.,
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2015). Detta kan tolkas utifran det som Insulander et al., (2015) menar genom att en
miljo innehaller forvantningar om vad barn klarar av vilket formedlar bade majligheter
och begransningar for barns deltagande. | detta rum har barnen endast tillgang till ett
litet bord i hornet framfor forradsdorren, en byra och en bank i rummet jag har valt att
observera. Just denna méblering kan tolkas utifran Waldorfpedagogiken dar ett rum ska
vara sparsamt och inte innehalla for manga mobler (Bjorklid, 2005, refererad i
Gustafsson et al., 2012). Trots att respondent 1 ndmner under intervjun att de vill att
barnen ska sitta still vid bordet och halla pa med pyssel tolkar jag inte rummet som ett
starkt kodat rum (Eriksson Bergstrom, 2013) vilket betyder att det finns ett tydligt sétt
hur man ska uppféra sig. Genom att rummet endast har tillgang till ett bord far jag inte
kénslan av att barnen maste uppfora sig pa ett speciellt satt vilket &r respondent 1 syfte
pa forskola A. Istallet kanns rummet som ett svagt kodat rum da rummet skapar
variationer i aktiviteterna (Eriksson Bergstrom, 2013). Detta kan slutligen tolkas utifran
Reggio Emilia pedagogiken dar Malaguzzi menar att miljon visar vad barnen kan gora
(Strong-Wilson et al., 2007) och jag tolkar precis som ovan, att barnen far variation i

miljon dar de antingen valjer att sitta ner eller leka pa golvet.

Utifran respondentens svar fran intervjun pa férskola A i Sverige tolkar jag att hon har
en barnsyn kallad barn ar irrationella vilket Johansson (2011, refererad i Buckland,
2015) beskriver som ett synsatt dar vuxna ser barn utan formaga. Barns agerande med
materialen gar att tyda fran intervjun genom att hon namner att de vill att barnen ska
vara radda om materialen. Genom denna barnsyn begrénsas barns initiativ menar
forfattaren och i rummet jag har valt att undersoka pa forskola A finns séllan allt
material tillgangligt for barnen. Materialet finns istéllet i ett forradd och respondent 1
forklarar att de tanker utifran aldern pa barngruppen nér de placerar materialen och
vilka material som blir tillgangliga. Utifran Loris Malaguzzi (Reggio Emilia
pedagogiken) kan jag se tydliga drag i respondentens barnsyn. Enligt Malaguzzis
barnsyn, barn ar vakna men fattiga, handlar det om att barnet stdndigt ar i behov av en
vuxen (Dahlberg et al., 1998, refererad i Burlin et al., 2008) vilket kan tolkas utifran
respondentens syn pa barn nar hon forklarar att barnen far peka pa en bild pa forradet

beroende pa vilken leksak de vill ha.
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Forskola B i Sverige
Rummet, pa forskola B, som jag har valt till min studie &r uppdelad i tva delar. Pa

skapet (1) befinner sig material som spel och pussel dar materialet ar hogt placerat. | de
oppna byrderna (1, 2 och 3) finns det material som pérlor, spel, pussel och lego. Aven
de andra byraerna (4 och 5) ar 6ppna och dar finns det material som spel, memory,
figurer, pennor, silkespapper, malarfarg och tidningar. Saxarna och limmet har placerats
hogre upp pa byraerna (4 och 5). Pa bordet (1) i det lilla rummet finns det tillgang till en
ljusplatta som barnen kan anvanda sig av nar de har malat pa ett papper.

Genom att lagga pappret pa plattan lyser ljuset igenom det malade pappret. Ytterligare
forklaringar av rummet pa forskolan B handlar om 7,8,9 och 10. Inne i det lilla rummet

har barnen tillgang till bécker (7) som befinner sig i backar pa golvet

framfoérmadrasserna.
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Det stora rummet delas av minimalt med ett skynke (8) dar det dven finns tillgang till
material som plus-plus. Bakom skynket star personalens byra (9) dar deras parmar och
scheman har placerats hogt upp. Mittemot bordet vid byraerna 4 och 5 har personalen
placerat ut ett staffli (10) for barnen att mala pa vilket finns tillgangligt i rummet hela
tiden. Respondent 2 beréattar for mig att rummet ar indelat i tva rum for att det &r viktigt

att barnen far tillgang till ett avkopplande rum med en stangd dorr.

Nér det galler bordsstorleken beréttar respondent 2 for mig att de har ett hogt bord i
rummet och fler laga bord. Nér intervjun ar klar gar vi till rummet jag ska skriva om och

respondent 2 i min intervju forklarar pa féljande satt:
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Om man gar ner pa knd for att se utifran barnens perspektiv, da ser barnen bara borden

och inte det som finns runt omkring.

Respondent 2 tillagger att miljon skulle bli mer inbjudande om det endast fanns tillgang

till 1aga bord i verksamheten.

Deras tankar kring materialet
Respondent 2 pa forskola B i Sverige berattar att de har tittat mycket pa tolkningsbara

material istallet for att anvanda sig av fardiga material. Material som kan tas fram
istallet for ett fardigt material &r exempelvis klossar for att bygga ett hus eller en bilbana
forklarar hon. Hon forklarar &ven att de har valt att placera avancerade spel hogre upp
men att de aldre barnen vet att materialet finns dar. Hon tillagger sedan att de har haft
allt material tillgangligt forut men att det inte fungerade da det fattades grejer till vissa

spel och foremal.

Barns inflytande i miljon pa forskola B
Respondent 2 borjar med att saga att de lyssnar pa barnen och forandrar utifran barns

intresse. Deras tanke ar att rummet ska utga fran barnen samt vara pa barnens niva och

hon berattar:
De ska inte behdva fraga en vuxen utan allting ska finnas tillgangligt.

Nar det galler materialen far barnen majlighet att félja med personalen till forraden och
valja de leksaker och material som ska tas in till férskolan igen. Utover dessa inflytande
handlar det &ven om att barnen far utrymme till att hitta sin fantasi menar respondent 2
och tillagger att det &r anledningen till att de har tagit bort samlingen. De vill att barnen
ska kunna ga in i leken och ha tid pa sig att valja nagot som barnen sjélva vill géra. Hon
pekar aven pa att barns inflytande handlar om att kunna fa spara sitt material och

komma tillbaka dagen efter. Respondent 2 forklara pa foljande satt:

Man ska kunna gé bort ifrdn leken och vara borta en stund for att senare komma tillbaka

och ténka vad var det jag lekte for nagot, istéllet for att hela tiden bli avbruten.
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Analys av forskola B i Sverige
Det forsta man ser nar man kliver in i rummet pa forskola B ar det hoga bordet, om man

satter sig pa huk for att kolla med barns 6gon som respondent 2 menar. Rummet kanns
inbjudande genom materialet men samtidigt kanns rummet trangt da barnen inte har
tillgang till en stor lekyta. Rummet ar till stérsta del utrustad med bord och stolar an till
fri yta och detta kan tolkas utifran det Eriksson Bergstrom (2013) menar genom ett
starkt kodat rum. I ett starkt kodat rum finns det tydliga satt hur man ska uppféra sig
och hon menar att miljon visar barnen att de ska sitta ner. Utifran mina observationer av
materialet ser jag att nastan allt material &r placerat pa barnens niva. Precis som
respondent 2 namner har de placerat avancerade spel hogre upp pa en byra och enligt
Lekmiljoradet (1974) kan vissa strukturerade material placeras hogre upp att endast de
aldre barnen eller personalen nar materialet. I rummet finns det aven tillgang till
genomskinliga lador, som ar placerade pa barnens niva, for att barnen ska kunna se
materialet vilket dven Lekmiljoradet (1974) pekar pa. Anvandningen av genomskinliga
lador kan tolkas utifran Reggio Emilia genom att pedagogiken foresprakar sortering
utifran farg och textur (Strong-Wilson et al., 2007) vilket skapas om ladorna &r

placerade pa laga hyllor.

Utifran intervjun med respondent 2 som arbetar pa forskola B kan barnsynen tolkas pa
ett annat satt an respondent 1. Vid ett tillfalle under intervjun pratar respondent 2 om att
de vill ha fler laga bord i rummet for att miljon skapas utifran barns perspektiv. Hennes
barnsyn tolkar jag utifran barn ar medmanniskor vilket betyder att den vuxna stravar
efter att stodja barns intentioner (Johansson, 2011, refererad i Buckland, 2015).
Respondent 2 gar ner pa barnens niva och forklarar att barnen inte ser vad som befinner
sig bakom det hoga bordet. Jag tolkar att hon forstar att bordet begransar miljon da hon
papekar att miljon skulle bli mer inbjudande om det fanns tillgang till flera laga bord.
Precis som Pramling Samuelson et al (2011) menar kring barnperspektiv, att vuxna
skapar en forstaelse for barns uppfattningar, tolkar jag att d&ven respondent 2 menar

genom att hon forklarar att barnen inte ser vad som finns bakom det hdga bordet.

Barnsynen hos respondent 2 kan dven tolkas utifran vuxna vet béttre vilket betyder att
barns basta bestams utifran vuxnas mal (Johansson, 2011, refererad i Buckland, 2015).
Personalen tycker att det ar viktigt att barnen har tillgang till ett stangt rum vilket

kopplas till De Jong (2010) som menar att ett avskilt rum skapas genom en strategisk
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moblering och stangda dorrar. Barnsynen kopplar jag gentemot att pedagogerna pa
forskola B har valt att ta bort samlingen vilket enligt Emilson (2008) utgdr en svag
inramning. Svag inramning i férskolan ger barnen storre utrymme for att ta egna
initiativ menar Emilson (2008) och tankarna blir tydliga i detta ssammanhang genom att
respondent 2 vill att barnen ska fa tid pa sig att utveckla sin fantasi istallet for att bli
avbrutna hela tiden. Enligt Eriksson Bergstrom (2013) hindras barn sétta spar i
miljéerna genom att behdva stada undan sitt material som de har skapat. Respondent 2
har daremot ett annat synsatt och namner att de later barnen spara sina kreationer for att
barnen ska fa mojlighet att komma tillbaka in i leken igen. Barnsynen hos respondent 2
kan slutligen tolkas utifran Waldorfpedagogiken da Steiner menar att barn ska fa tid pa
sig att ta plats i miljon och ta kontakt med andra barn, utan att storas av vuxna
(Widmark, 2008, refererad i Farnlof et al., 2011).

Forskola C i Sverige
Avdelningen pa forskola C har endast tillgang till ett stort rum och rummet har

organiserats genom olika horn med hjélp av laga vaggpaneler och laga byraer. Pa det
stora bordet finns material framme som pennor, lim, play-dough lera etc. Pa mattan,
framfor bordet, sker det rorelse -och musikaktiviteter. | bygghdrnan finns allt
byggmaterial som stenar, dupplo, ror, kaplastavar, djur och figurer tillgangliga. |
bokhdrnan finns det tillgang till en lugnare miljé med bocker och doktorslekar och i
spegelhdrnan har barnen tillgang till utkladningsklader da forskolan inte vill ha en
regelratt familjehorna. Slutligen i legohdrnan finns det tillgang till legobitar samt laga

bord att bygga pa och barnen har dven tillgang till en bil -och taghorna.
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Respondent 3 i Sverige forklarar att de arbetar utifran olika horn i rummet da de endast
har tillgang till ett rum. Hon forklarar att det far plats manga barn vid bordet och att det
ar en bra samlingsplats. Speciellt bendgmner hon det stora bordet da hon menar att bordet

ar en bra samlingsplats och respondent 3 berattar pa féljande sétt:

Véra tankar &r att det ska vara tydligt vad man gor pa de olika platserna och vara

férhoppningar ar att det ska vara inbjudande att komma in.

Deras tankar kring materialet
Respondent 3 talar om att allt material ar tillgdngligt om barnen kan se materialet. Hon

forklarar &ven att de vill ha materialet framme vilket ska locka barnen att sjalva forsoka
forsta vad de ska gora med materialet. Respondent 3 framfor att de vill att barnen
anvander materialet, annars tar pedagogerna bort materialet eller byter ut det mot nagot
annat. Hon tillagger dven att de introducerar materialen for barnen nér ett nytt material
har tillkommit pa forskolan. Nar materialen introduceras forklarar respondent 3 att de
forsoker fa barnen att forsta att materialen ska vara pa sin plats. Till exempel om man

leker med bilarna ska de vara kvar i bilhdrnan tillagger respondent 3.

Om ett material placeras hogre upp, ndmner respondent 3 att de dldre barnen vet att de
kan ta en stol for att na upp till materialet och &ven om materialet &r placerat hégt upp ar
det tillgangligt for barnen forklarar hon. Ett material som respondent 3 sérskilt pekar pa

ar saxarna och hon berattar:

Jag onskar att vi skulle kunna ha saxar framme men de befinner sig i skapet pa vaggen.
Vi vagar faktiskt inte ha saxarna framme for det kan handa och har hant saker. Sen beror

det pa vem det ar som anvénder saxen. En del barn fixar saxen.

Dock placerar pedagogerna garna saxarna hogt uppe pa en hylla eller i ett skap.
Déaremot menar hon att barnen vet vart saxarna finns trots att materialet befinner sig

utom rackhall for barnen.

22



Barns inflytande i miljon pa forskola C
Utifran barns inflytande hanvisar respondent 3 till att de delvis utgar ifran barns intresse

och menar att utifran barnens agerande tillfor de material i miljon. I barnens lek anser
respondent 3 att hon och hennes kollegor hor och ser vad barnen kan behdva. Hon
framfor att det dock &r svart att ge barnen inflytande nar det galler inkopet av leksaker

och material da de &r begransade ekonomiskt.

Analys av forskola C i Sverige
Utifran mina iakttagelser pa forskola C upplever jag att rummet ar inbjudande och har

en 6ppen miljo. Nar jag kommer in i rummet och ser mig omkring kan jag konstatera att
jag ser varje horn tydligt och jag kan se vart materialet &r placerat. Rummet ar uppdelat
i olika horn i form av mindre larmiljéer, exempelvis bygghdrna, vilket &ven Prochner et
al (2008) beskriver kring en strukturerad miljé. Jag tolkar rummet utifran Reggio Emilia
genom att miljon visar vad barnen kan gora (Strong-Wilson et al., 2007) dar jag tolkar
rummet som ett svagt kodat rum (Eriksson Bergstrom, 2013) genom att det finns
variation i rummet. Utifran mina iakttagelser visar hornen en tydlig karaktar vad som
bor goras i hornet och vilka material som ska anvandas men Insulander et al., (2015)
papekar dock att ett forbestamt material av lararen begransar barns nyfikenhet,
kreativitet och inflytande. Det stora bordet finns tillgangligt for barnen men enligt
Lekmiljoradet (1974) behover inte borden vara i ett storre format utan bor ge barnen

plats till sina aktiviteter.

Respondent 3 som arbetar pa forskola C beréttar att de placerar saxarna hogt upp for att
de inte vagar ha materialet framme pa bordet. Utifran materialets placering pa forskola
C tolkar jag att barnsynen &r att vuxna vet battre (Johansson, 2011, refererad i
Buckland) da respondent 3 beréttar att bara vissa barn klarar av att hantera en sax pa rtt
satt. Hon menar aven att materialet ar tillgangligt for barnen da barnen vet vart saxarna
finns trots att de ar gomda bakom skapdorrar. Detta kan tolkas utifran Montessoris
tankar dar hon menar att placeringen av material kan bli mer spannande om materialet
ar dolt bakom skapdorrar (Signert, 2012). Barnen far da mojlighet att 6ppna doérrarna
sjalva for att se efter vilket material de vill ha (Signert, 2012) och detta &r precis vad
respondent 3 pratar om. Nar det galler tillférandet av material i miljon pa forskola C kan
det tolkas utifran barnsynen i Waldorfpedagogiken genom att barnen paverkas av sin
omgivning (Lindholm, 2005; Ritter, 1997, refererad i Farnlof, 2011). Respondent 3
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forklarar har att hon och hennes kollegor utformar miljon och tillfér nya material utifran
barnens agerande och menar att de ser och hor vad barnen behover i deras lek.

Forskola D i England
Forskola D skriver att deras rum ar en stimulerande miljo dar barnen sjalva far vélja

sina aktiviteter och dar personalen engagerar sig i barns lek. Rummet pa denna forskola
kallas for Areas of Learning ndamner forskolan i min enkaét. | detta rum finns sand,
vatten, bokhdrna, bygghdrna, rollspelshérna och ateljéhérna tillgangligt for barnen. De
forklarar &ven att de har platser dar matematik och skrivning uppmérksammas nar det
galler aldrarna 3 — 5 ar.

Rummet pa forskola D ar indelat i olika zoner med hjalp av laga byraer, vdggar och laga
vaggpaneler. Rummet innehaller tio bord dar det finns olika material tillgéangliga pa
borden. Det finns dven tva laga byraer dar den laga byran (1) anvands som en végg for
att avskilja tva zoner. Byra (1) innehaller lador med material som djur, dinosaurier,
trablock, kottar och dockhustillbehor.
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Pa byran (2) star det en hamsterbur som barnen och personalen tar hand om. Pa det ena
bordet (1) ska barnen arbeta med olika pussel och pa det andra bordet (2) finns det
tillgang till sand och verktyg for att skapa ménster i sanden. Pa ett annat bord (3) har
barnen tillgang till natur fran utomhusmiljon och pa bordet (4) bakom véaggen finns det

tillgang till flera olika pussel. Pa de andra borden (5 och 7) finns saxar, papper samt
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pennor tillgangliga och pa bordet (6) vid fonstret finns det ytterligare mojlighet till sand
att arbeta med. Pa de sista borden (8, 9 och 10) finns det material som spel, memory och
figurer. Mobler och materialen ar placerade pa barnens niva och barnen kan aven kolla

over byraerna for att se vad som hander pa andra sidan.

Deras tankar kring materialet
Respondent 4 pa forskola D i England skriver i enkéaten att i deras definierade omraden

ar materialen tillgangliga vilket gor att barnen vet vad det ar for forvantningar kring
larande. Under barnens fria lek ar materialen alltid tillgangliga for varje aldersgrupp
samt i de rummen som barnen befinner sig i. Ovriga leksaker och material forvaras i ett

skap dar materialen blir utom rackhall for barnen, skriver forskolan i min enkat.

Barns inflytande i miljon pa forskola D
Nér det galler barns inflytande svarar forskolan att de har en utbildad personal.

Personalens uppgift &r, utifran barnens behov och intressen, félja upp genom planerade
aktiviteter. Respondent 4 tillagger aven hur de ser pa barns inflytande i miljén och
rummet och de menar att barnets rost, genom sina handlingar och ord, ar inflytande i

verksamheten.

Analys av forskola D i England
Det forsta man ser nar man kliver in i lekrummet, som jag har valt att undersoka pa

forskola D, &r att flera aktiviteter som pagar samtidigt dar rummet ar indelat i olika hérn
med ett 6verflod av material. For att dela upp rummet i mindre larmiljoer anvands laga
byraer dar &ven materialet placeras i markta lador med etiketter i bild och text, vilket
kan styrkas utifran Lekmiljoradet (1974). Borden, stolarna och materialet finns
tillgangligt pa barnens niva och rummet kéanns inbjudande men samtidigt trangt da
moblerna och materialen nastan tacker hela golvytan. Rummet &r aven skapade utifran
olika fortolkande horn, som dockvran, vilket Eriksson Bergstrom (2013) anser
begransar barnens lek. Jag tolkar dven rummet utifran ett starkt kodat rum (Eriksson
Bergstrom, 2013) da rummet innehaller tio bord med olika material dar barnen
forvantas sitta ner. Forskolan erbjuder bland annat vatten, sand, kottar och 16v som finns

tillgangliga pa borden i rummet. Utifran Reggio Emiliapedagogikens tredje larare,
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miljon, tolkar jag att estetik, relationer, 6msesidighet, aktivt larande och delar av
utomhusmiljon (Strong-Wilson et al., 2007) tillfors i rummet pa forskola D.

Pa forskola D engagerar sig personalen i barnens lek och allt material finns tillgangligt i
zonerna som barnen befinner sig i. Genom att personalen samspelar med barnen kan
detta tolkas utifran Steiners barnsyn (Waldorfpedagogiken) vilket innebér att barnet har
ett behov av samspel med andra och sin miljé (Lindholm, 2005; Ritter, 1997, refererad i
Farnlof, 2011). Samspelet som sker mellan personalen och barnen kan &ven tolkas
utifran Montessoris barnsyn (Polk Lilard, 1995, refererad i Fager, 2013) dar hon menar
att barnen utvecklas i sin omgivning. Personalen pa forskola D observerar barnens
intresse och behov i rummet som de senare planerar aktiviteter utifran. Barnsynen kan
tolkas utifran Johansson (2011, refererad i Buckland, 2015) dar den vuxne ser barn utan
formaga att planera. Denna barnsyn kallas for att barn ar irrationella genom att
personalen pa forskola D begransar barns initiativ.

Forskola E i England
Rummet pa forskola E ar uppdelat i tva olika klassrum som langre in i rummet blir ett

gemensamt rum. Pa denna férskola kallar personalen rummen for klassrum och
klassrummen har en varsin huvudingang. Forskolan beskriver klassrummen som luftiga
och ljusa dar det finns bra tillgang av bord i barnens héjd. Pa bord 1 finns det tillgang
till matematik och musikinstrument. Pa ett annat bord 2 som befinner sig i lekhornan
finns tillgang till rollekar samt familjelekar och pa bordet finns det material som

tallrikar, glas och bestick.
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Pa bord 3 langre in i rummet har barnen tillgang till en bondgard som &r skapad av
naturliga material som cornflakes, okokt spagetti, okokt ris och 16v fran utomhusmiljon.
Pa bord 4 finns det blandade material som sma kartonger med siffor pa, fargade
plastbjornar, kottar och siffor. Det &r ett matematikbord dar barnen ska lagga ratt antal
foremal i en ask med rétt siffra pd. Pa bord 5 och 6 finns det tillgang till lim, papper,
penslar och pennor. Barnen har aven tillgang till datorer for olika aktiviteter och det
finns majligheter for vatten och sandlekar. Byran (1) &r en 6ppen byra med korgar dar
det finns tillgang till material som pennor, papper och tejp. Den sista byran (2) ar dven

oppen och det finns tillgang till stora trablock i olika former.

Deras tankar kring materialet
Nar forskolan placerar materialen tanker de utifran vad barnen kommer lara sig samt

hur de vuxna kan stddja och utveckla barns larande och sprakutveckling. Respondent 5
skriver i min enkat att allt material finns tillgangligt forutom nagra fantasifulla leksaker
som anvands i fantasileken. De forklarar att de inte har plats med allt material da de har
for manga leksaker. Nar det galler omplaceringen av material namner respondent 5 pa
forskola E i England att de férédndrar placeringen av material och leksaker ofta. Deras
syfte med detta &r att barnen ska veta vart allt material finns och personalen vill att

barnen ska anvanda sig av alla leksaker och material.

Barns inflytande i miljon pa férskola E
Utifran barns inflytande skriver respondent 5 i min enkat att de ibland fragar barnen vart

barnen skulle vilja ha vissa material. Respondent 5 skriver dven att barnen har mojlighet
till att valja sina egna leksaker och material sjalva. Respondent 5 forklarar att
personalen pratar med barnen om vad de har tyckt om att lara sig och utifran barnens
svar placerar personalen foremalen i markta lador och i skap for att barnen sjalva ska

kunna valja sakerna darifran.

Analys av forskola E i England
Pa forskola E ar rummet uppdelat i tva for att kunna avskilja klassrummen fran varandra

men narmare utgangen till utomhusvistelsen férs rummen samman till ett rum. Rummen
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kdnns oppna trots att golvet inte utgor nagon stor yta for lek. Man kan se alla hérn och
material fran ingangen till utomhusvistelsen och hérnen delas upp med hjélp av byraer.
Materialen finns i olika lador med etiketter i bild och text som befinner sig i byraerna
och just detta dr nagot som Lekmiljoradet (1974) skriver om. Alla mabler ar placerade
pa barnens niva och sammanlagt innehaller rummen elva bord dér det finns tillgang till
olika material. Begransningarna i rummet tolkar jag utifran Eriksson Bergstrom (2013)
som menar att ett starkt kodat rum har tydliga markeringar hur barn ska uppfora sig.
Rummets majligheter tolkar jag inom Reggio Emilia pedagogiken och utifran
Waldorfpedagogiken tolkar jag valet av material. Inom Reggio Emilia skapas
Omsesidighet, relationer, estetik, aktivt larande och en kénsla av utomhus (Strong-
Wilson et al., 2008). Steiners tankar i Waldorfpedagogiken handlar om att forskolan ska
anvanda sig av naturmaterial for att vacka kreativiteten. Detta gar att se pa forskola E
genom att de inte bara anvéander sig av fardiga material utan &ven naturmaterial och
material som cornflakes. Cornflakes ser jag utifran ett tolkningsbart material da
materialet ger barnen storre mojlighet att skapa sjalva (Skolverket, 2014) an ett fardigt

material.

Pa forskola E forklarar respondent 5 att de placerar materialen utifran vad barnen
kommer lara sig samt hur de vuxna kan utveckla och stodja barns sprakutveckling och
larande. Respondent 5 namner i enkaten att de ibland fragar barnen vart de vill att
materialet ska placeras vilket tolkas utifran barnsynen vuxna vet béattre. Barnen far
mojlighet att vélja och tycka men endast inom en begrénsad ram (Johansson, 2011,
refererad i Buckland, 2015). Denna syn kan dessutom tolkas utifran Malaguzzi genom
att pedagogerna bestdmmer vart materialet ska placeras i rummet (Dahlberg et al., 1998,
refererad i Burlin et al., 2008) vilket ingar i synen pa barn som fattiga, passiva och
tomma. Nér det galler barns inflytande forklarar respondent 5 att de placerar materialen
i markta skap och lador vilket kan hanvisas till Reggio Emilia pedagogiken. Utifran vad
barnen har beréttat att de har tyckt om att lara sig kan detta tolkas utifran barnsynen
barn som medmanniskor (Johansson, 2011, refererad i Buckland, 2015) da personalen
vill ge barnen kontroll och skapa ett inflytande. Genom att barnen far vara delaktiga vart
materialen ska placeras kan denna syn tolkas utifran det Aberg (2005, refererad i
Buckland, 2015) menar. Forfattaren tror att verksamheten kommer fungera battre om

barnen far mojlighet att delta i besluten. Férskolans barnsyn tolkas dessutom utifran
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Davidsson (2008) som menar att barn hellre leker i ett rum dar barnen far méjlighet att
forandra och paverka.

Forskola F i England
Respondent 6 svarar i min enkat att de ser glada och sjalvsakra barn nér personalen

kliver in i rummet. Rummet pa forskola F ar indelat i olika zoner med hjalp av borden
samt vaggpaneler och direkt ndr man kliver in i rummet méts man av flera bord med
olika material placerade pa. Pa det ena bord 1 har barnen tillgang halloween pussel dar
lim, silkespapper och en mall fran en avritad pumpa finns tillgangligt. Tva riktiga
pumpor har placerats pa ett annat bord 2 och det finns dven tillgang till spikar och

hammare. Tanken &r att barnen ska hamra i spikarna i pumporna. Bord 3 l&ngst bort

I hérnet forses med en cd-spelare och instrument och bord 4 i mitt av rummet tillampar
kolmalning. P& bord 5 och 6 framfor ingangen finns det tillgang till pennor, papper,
kritor, displaytavlor, orange farg och morotter.
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Har ar tanken att barnen ska undersoka om det gar att anvanda en morot pa samma satt
som en pensel. Rummet &r dven rikt pa laga byraer dar byran (1) innehaller puzzel med
olika kategorier. Den andra byran (2) forses med byggmaterial av plast och mallar for
att rita av djur. I de sista byraerna (3 och 4) finns det tillgang till bokstaver och
byggmaterial i olika geometriska former.
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Deras tankar kring materialet
Respondent 6 svarar att de har for manga leksaker och material for att kunna namna det

i enkaten. Nar personalen ska placera ut materialen i rummet tanker de utifran barns
mojlighet till lek och kommunikation. Respondent 6 ndmner dven att allt material ar
tillgangligt for barnen men att de dven anvander sig av ett forrad for att placera
overflodigt material. respondent 6 menar att forradet ar tillgangligt for barnen om de vill
ha nagot darifran trots att forradet ar utom rackhall for barnen.

Barns inflytande i miljon pa forskola F
Nar det galler barns majlighet till att paverka valet av material hanvisar respondent 6 till

deras laroplan som &r baserad pa detta. Respondent 6 namner &ven att barnen &r
delaktiga i deras planering av dagarna och barnens intresse inforlivas i klassrummet

avslutar personalen enkaten med.

Analys av forskola F i England
Forskola F &r den sista forskolan jag har observerat i England och

klassrummet/lekrummet jag har valt att undersoka &r stort. Miljon &r inbjudande och
utifran mobleringen tolkar jag att barnen forvantas sitta ner och arbeta med materialen
vilket aterigen ingdr i ett starkt kodat rum (Eriksson Bergstrom, 2013). P& borden finns
det tillgang till olika material och i hela rummet finns allt material placerat pa barnens
niva. Ett horn i rummet ar skapat till en rollhdrna vilket jag tolkar ar ett familjerum
utifran de mobler och material som finns tillgangliga i hornet. Eriksson Bergstrom
(2013) menar att miljons planering utgdr vad barnen erbjuds och att ett fértolkande rum
avgransar barns lek. I detta hdrn finns det redan forbestdmt material och Insulander et al
(2015) menar att barns nyfikenhet, inflytande och kreativitet begransas om materialet &r
forbestamt av lararen. Utover detta tolkar jag rummet utifran Reggio Emilias tredje
larare (Strong-Wilson et al., 2007) da miljon skapar aktivt larande, estetik,

omsesidighet, relationer och delar fran utomhusmiljon.

Respondent 6 skriver i min enkat att personalen utgar fran barns majlighet till
kommunikation och lek ndr de vuxna placerar ut materialen i rummet. Detta kan tolkas

utifran ett synsatt pa barn vilket Johansson (2011, refererad i Buckland, 2015) tar upp.
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Vuxna vet béttre ar den forsta barnsynen jag tolkar utifran svaret fran respondent 6
genom att de vuxna placerar materialen utifran barns basta mojlighet till att utveckla sin
kommunikation och lek. Malaguzzis barnsyn inom Reggio Emiliapedagogiken kan &ven
tolkas genom att den vuxne besitter all kraft gallande placeringen av materialen
(Dahlberg et al., 1998, refererad i Burlin et al., 2008) vilket ingar i synen pa barn som
passiva, fattiga och tomma. Nar det géller barns inflytande ndmner respondent 6 att
barnen ar delaktiga i planeringen av dagarna och barnens intresse inforlivas i
klassrummet. Har kan ytterligare en barnsyn tolkas utifran Johansson (2011, refererad i
Buckland, 2015) vilket handlar om barn som medmanniskor dar barnen ges utrymme
for inflytande.

Diskussion
Flera studier visar att det finns en koppling mellan den fysiska miljon och barns

mojligheter till kreativitet, sjalvstandighet och fantasi. Rentzou (2014) menar att den
fysiska miljon bor vara flexibel utifran barnens behov och Izadpanah et al., (2014)
menar att barns intresse varierar dagligen vilket betyder att materialet maste vara fysiskt
tillgangligt for barnen. For att barnen ska fa mojlighet till delaktighet maste
pedagogerna vara medvetna om att erbjuda barnen stimulerande material (Eriksson
Bergstrom, 2013). Att synliggdra barns delaktighet handlar inte bara om att lyssna
menar hon utan de vuxna maste dven tolka barns intentioner. Loris Malaguzzi menar
dessutom att barnen ska fa skapa sjalva och tanka sjalvstandigt vilket ar utgangspunkten
i Reggio Emilia pedagogiken (Svedberg et al., 1998, refererad i Fager, 2013). For att en
miljo ska framja barns sjalvstandighet, fantasi och kreativitet behéver miljon utformas
utifran barns behov vilket Johansson et al., (2009, refererad i Buckland, 2015) hanvisar
till. Det kravs aven att barnen far ett inflytande 6ver miljon som de befinner sig i for att
deras intentioner ska bli synliga (Dahlberg et al., 2006, refererad i Buckland, 2015). F6r
att barns initiativ och sjalvstandighet ska utvecklas anses det viktigt att planera den
fysiska miljon (SOU: 1997:157a) och det handlar om att barnen sjélva ska kunna vélja

sina aktiviteter utan en vuxen.

Hur tdnker pedagogerna om materialet och hur &r materialet placerat?
Tillgangligheten av material skiljer sig mellan forskolorna i min studie varav en

forskola valjer att placera de flesta materialen i ett forrad. Forskolorna i England namner

att de placerar material i ett forrad men de menar daremot att allt material finns
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tillgangligt for barnen om barnen vill ha en leksak. Forradet blir da tillgangligt trots att
forradet ar utom rackhall for barnen men pa den ena forskolan i Sverige maste barnen
varje gang fraga pedagogen om de kan fa en leksak ur forradet. Detta begransar barns
initiativ menar Johansson (2011, refererad i Buckland, 2015) genom att pedagogen ser
barn utan formaga vilket ingar i barnsynen barn &r irrationella. Respondent 3 pa
forskola C i Sverige tanker annorlunda da hon menar att materialet ar tillgangligt om
barnen kan se materialet. Respondent 3 pratar om vikten av att introducera nya material
vilket dven Lekmiljoradet (1974) menar da ett val genomtankt material tillsammans
med en stimulerande miljo bor presentera materialets anvandning samt placeras pa en
bra plats. Utifran detta menar Lekmiljoradet (1974) att det ar viktigt att barnen lar sig att
stalla tillbaka materialet pa sin ursprungliga plats vilket aven respondent 3 i Sverige
hanvisar till. Respondent 2 pa forskola B i Sverige forklarar att de vill anvanda sig av
tolkningsbara material vilket ger barnen storre frihet till att skapa sjalva (Skolverket,
2014). Hon menar att barnen istéllet kan bygga ett hus av exempelvis klossar vilket
stimulerar barns kreativitet och fantasi. Lekmiljoradet (1974) forklarar att ett material
inte bara ska uppfylla en funktion utan ett bra material kan anvandas pa flera olika satt

vilket kopplas till svaren som respondent 2 pa forskola B i Sverige pratade om.

Att begrénsa urvalet av leksaker kan ses antingen som en mdjlighet eller ett hinder till
barns fantasi och kreativitet. Respondent 1 pa forskola A i Sverige menar dock att
materialet inte blir lika roligt om det hela tiden star framme och darfor véljer
pedagogerna att placera materialet i ett forrad. Detta &r nagot som respondent 2 pa
forskola B i Sverige inte haller med om genom att hon anser att allt material ska finnas
tillgangligt for barnen. Hon menar att barnen inte ska behdva fraga en vuxen hela tiden.
Barn ska kunna vélja lekaktiviteter utan att be om hjélp av en vuxen person (SOU:
1997:157a). | England ser pedagogerna annorlunda pa placeringen av material och detta
synliggors bade utifran deras svar pa enkaterna samt fran mina observationer av miljon.
| deras forskolemiljoer placeras allt material lattillgangligt for barnen och respondent 4
pa forskola D i England menar exempelvis att barnen vet vad de ska gora om det finns
material tillgangligt. Insulander et al., (2015) papekar dock att detta kan leda till att
barns nyfikenhet, inflytande och kreativitet begransas genom att pedagogerna redan har
forbestamt vilket material som ska finnas i de olika omradena. Respondent 5 pa forskola
E i England ndmner istéllet att de har allt material tillgangligt for barnen forutom vissa

leksaker till barns fantasilek da pedagogerna forklarar att de inte har plats med alla
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leksaker. Respondent 6 pa forskola F i England tanker annorlunda och menar att trots att
vissa leksaker forvaras i ett forrad far barnen sjalva hamta leksaker ur forradet.

Nar det galler att placera material hgt upp &r det bara tva forskolor som namner detta.
Respondent 3 som arbetar pa forskola C och respondent 2 som arbetar pa forskola B
namner att de placerar vissa material hogre upp vilket blir utom rackhall for barnen.
Respondent 3 ndmner dock att de anser att vissa barn klarar av att anvénda en sax vilket
aven tolkas utifran barnsynen vuxna vet battre da saxarna placeras hogre upp.
Respondent 2 namner att de placerar avancerade spel utom rackhall for barnen.
Lekmiljoradet (1974) forklarar att vissa strukturerade material kan placeras hogre upp
for att de endast ska bli tillgangliga for personalen och de &ldre barnen. Detta &r nagot
som bada pedagogerna papekar och hanvisar till genom att de &ldre barnen kan anvéanda

sig av en stol for att ta ned materialet och att de dldre barnen vet att materialet finns dar.

Lekmiljoradet (1974) lyfter vikten av att lata barnen vara delaktiga i
materialplaneringen. Dock namner ingen av férskolorna detta vilket jag kan konstatera
utifran mina svar fran intervjuerna och enkaterna. Om barnen far paverka sin miljé och
vet vad material kostar menar Lekmiljoradet (1974) att barnen blir mer aktsamma om
materialet och just detta &r ndgot respondent 1 pa forskola A i Sverige framfér. De vill
att barnen ska vara forsiktiga med materialet, dock ndmner hon inget kring barnens
delaktighet i inkdpet av material. Respondent 3 pa forskola C i Sverige forklarar
daremot att det ar svart att ge barnen inflytande i materialkdpet da hon namner att

forskolan ar begransade ekonomiskt.

Hur &ar forskolornas miljoer utformade och organiserade?
En miljo innehaller forvantningar om vad barnen klarar av menar Insulander et al.,

(2015) och hur barnet ar tankt att agera med materialet aterspeglas i miljons utformning.
Utifran mina egna observationer pa forskolorna i Sverige har jag sett ett monster dar
avdelningarna ar uppdelade genom olika rum med stdngda dorrar. Detta &r ett tydligt
monster pa tva av forskolorna i Sverige vilket kan tolkas utifran Nordin-Hultman (2004)
dar hon menar att det finns ett starkt monster for hur en svensk forskola &r inredd och
utrustad. Den tredje forskolan i Sverige liknar istéllet Englands férskola vilket &ven kan
tolkas utifran Nordin-Hultman (2004) som menar att engelska forskolemiljoer iscensatts

pa flera olika satt. Mina observationer pa den tredje forskolan i Sverige bestar endast av
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ett stort rum som inredds med ett stort bord, laga byraer och vaggpaneler for att avskilja
hornen fran varandra. Monstret pa denna forskola gar att se pa de engelska férskolorna i
min studie da deras miljoer ocksa &r inredda med laga byraer for att skapa horn med
olika aktiviteter i. Miljoerna ar utrustade med flera bord pa barnens niva och detta tolkas
utifran Nordin-Hultman (2004) som menar att den engelska forskolan formedlar ett
annat budskap an den svenska forskolan da forskolemiljoerna i min studie skapar flera

horn istallet for rum i den engelska forskolan.

Vissa forskolor utifran min studie ar organiserade genom ett starkt kodat rum vilket
enligt Eriksson Bergstrom (2013) visar att barnen ska sitta ner medan en forskola ar
utformat utifran ett svagt kodat rum dar det ges maéjlighet till variation. De flesta
forskolorna som jag har besokt har fortolkande rum dar barnens lek begransas beroende
pa vilka ytor som ar tillgangliga samt vad de erbjuder (Eriksson Bergstrém, 2013.
Respondent 4 pa forskola D i England namner att deras rum kallas for Areas of
Learning vilket utspelar sig i olika definierande omraden som aven forskola E och F i
England anvéander sig av. Dessa omraden innehaller bland annat vatten, sand och en
rollspelshérna och det finns tillgang till manga bord. Forskola C i Sverige ar den enda
forskolan i min studie som har vissa likheter med de engelska férskolorna och en likhet
ar bland annat att forskolan anvander sig av en rollspelshérna. Rummen i Englands
forskolemiljoer ar utformade som ett starkt kodat rum genom att barnen férvéntas sitta
ned och arbeta med materialet som finns tillgangligt pa borden. Forskola A i Sverige
daremot tolkas som ett svagt kodat rum da rummet erbjuder barnen till variation i leken
genom att det finns tillgang till Gppna ytor. Trots detta menar respondent 1 pa forskola
A att pedagogerna vill att barnen ska sitta ned vid bordet &ven om rummet inte visar
detta. Bordens placering pa forskola B i Sverige visar att barnen ska sitta ned vilket
begransar barnens mojlighet till lek da ytan bestar till mesta dels av mobler. Respondent
2 pa forskola B pratar d&ven om vikten av att barn ska ha tillgang till ett rum med en
stangd dorr. De Jong (2010) menar att dorrarnas placering spelar stor roll beroende pa
hur ett rum forvantas anvandas och pedagogernas syfte pa forskola B &r att barnen ska

ha tillgang till ett avkopplande rum.

Tre av respondenterna forklarar att de forandrar miljon genom att tanka utifran barns
agerande samt observationer av barns handlingar. Rentzou (2014) menar att miljéns

utformning paverkar hur barnen agerar och reagerar i miljon och respondent 3 pa
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forskola C i Sverige forklarar att de utgar fran barns agerande nar de tillfor material i
miljon. Respondent 4 pa forskola D i England menar att de utgar fran barnets rést och
handlingar och enligt Pramling Samuelson et al., (2011) kan vuxna utveckla sin
forstaelse for hur barn uppfattar sin omvérld genom att observera barns handlingar i
interaktionen. Respondent 6 pa forskola F i England fragar inte barnen nar de ska
placera material i rummet utan personalen tanker istallet utifran de mojligheter som

finns for att utveckla barns lek och kommunikation.

Hur skapar pedagogerna mojlighet till barns inflytande och sjalvstandighet?
Under min intervju svarar respondent 2 pa forskola B i Sverige att de lyssnar pa barnen

och later barnen vilja vilka material som ska tas med in pa avdelningen igen fran
forradet. Har ges barnen ett stort inflytande genom att barnen far vara med och
bestdimma Over materialvalet. Barn behdver inflytande dver miljon som de befinner sig i
menar Dahlberg et al., (2006, refererad i Buckland, 2015). Respondent 2 menar
dessutom att barnen ska ha mojlighet att spara sitt material for att sedan komma tillbaka
i leken da hon anser att detta ar en del i fantasin. I litteraturen namns det att barn hindras
satta spar i miljon genom att vid flera tillfallen stada undan sitt material som barnet har
skapat (se Eriksson Bergstrom, 2013 & Gitz-Johansen et al., 2001). Barns inflytande
och sjalvstandighet synliggors dven pa denna forskola genom att pedagogerna har valt
att bort samlingen vilket ingar i barnsynen vuxna vet béattre (Johansson, 2011, refererad
i Buckland, 2015). Samlingen begransar barns mojlighet till inflytande vilket Emilson
(2008) menar och detta skapar en kontrollerande pedagogroll. Respondent 2 pa forskola
B i Sverige anser att detta begrénsar barns mojlighet till fantasi och de vill att barnen
ska fa tid till att leka istéllet for att hela tiden bli avbrutna. Respondent 1 pa forskola A i
Sverige svarar att de uppmarksammar barnens val av en leksak dar hon menar att barns
inflytande blir synligt genom att pedagogerna berattar for barnen att de valde en leksak
sjalv. Respondent 3 pa forskola C i Sverige namner att pedagogerna delvis utgar fran
barns inflytande men menar ocksa att de utgar fran barns agerande i miljon nar de ska
tillféra material till forskolan. Respondent 4 pa forskola D i England namner daremot
att barns inflytande synliggors genom barns ord och handlingar da pedagogerna
engagerar sig i barnens lek. Izadpanah et al., (2014) framfor bland annat att barns
initiativ och kreativitet stimuleras nér en vuxen-barn-interaktion tar form. Respondent 5
pa forskola E i England namner att de fragar barnen var de skulle vilja placera

materialet och barnen far da majlighet till inflytande genom att pedagogerna éven fragar
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barnen vilka material barnen har uppskattat mest. Respondent 6 pa forskola F i England
tanker istallet utifran barns basta mojlighet till lek och kommunikation &n att fraga
barnen vilket blir synligt i barnsynen vuxna vet battre (Johansson, 2011, refererad i
Buckland, 2015).

Spar av de klassiska pedagogerna
Utifran respondenternas svar och utifran min analys gar det att finna tydliga spar fran

vara klassiska pedagoger, Steiner, Malaguzzi och Montessori. Det som syns tydligast
hos respondenternas svar ar spar av Reggio Emilia pedagogiken som aven jag finner pa
samtliga forskolor i min studie. Spar av Waldorfpedagogikens finns aven pa fyra

forskolor och Montessoripedagogiken blir synlig pa tva forskolor.

Waldorfpedagogiken

En del forskolor som jag intervjuade, observerade och skickade ut enkatfragor till hade
tillgang till ett stort utbyte av mobler och material medan forskola A i Sverige istéllet
hade ett rum med fa mobler och material tillgangliga. Detta blev synligt inom
Waldorfpedagogiken genom att Steiner menar att miljon ska innehalla ett sparsamt
mdoblerat rum (Bjorklid, 2005, refererad i Gustafsson et al., 2012). Férskola E i England
skiljer sig emot alla forskolorna da de har tillgang till naturmaterial i inomhusmiljon
vilket tolkades i min analys utifran Waldorfpedagogiken da dessa material anvands for
att locka kreativiteten. Respondent 4 pa forskola D i England tolkades i min analys att
de har en barnsyn som innebaér att barnet har ett behov av att samspela med sin milj6é
och med andra vilket hanvisas till Steiners barnsyn i Waldorfpedagogiken (Lindholm,
2005, refererad i Farnof, 2011). Barnsynen hos respondent 3 pa forskola C i Sverige
knyter an till Steiners barnsyn genom att barnen paverkas av sin omgivning vilket leder
till att pedagogerna valjer att tillféra material utifran barnens agerande i miljon.
barnsynen hos respondent 2 pa forskola B i Sverige blir dven synlig i
Waldorfpedagogiken dar pedagogiken foresprakar att barnen ska fa tid pa sig i miljon
utan att storas av vuxna. Pedagogernas syfte pa forskola B &r att barnen ska fa tid pa sig
att utveckla deras fantasi istallet for att bli avbrutna.

Montessoripedagogiken
Utifran min studie aterfinns endast Montessoripedagogiken i tva av forskolorna. Det
framkommer synliga spar fran Montessori i forskola D i England da pedagogerna

samspelar med barnen i deras lek vilket &ven Montessoripedagogiken innebér.
36



Pedagogiken blir ocksa synlig pa forskola C i Sverige genom att pedagogerna valjer att
placera vissa material bakom skapddrrar pa en hylla vilket blir mer spannande for

barnen utifran Montessoripedagogiken (Signert, 2012).

Reggio Emilia pedagogiken

Forskola E i England och forskola B i Sverige véljer att placera materialen pa samma
satt som beskrivs ur Reggio Emilia dar materialet ska placeras i markta lador av bild
och/eller text (Strong-Wilson et al., 2007). Pedagogernas syfte &r att barnen ska beratta
vad de har tyckt om att lara sig och utifran svaren placerar pedagogerna materialet i
maérkta skap och Iador. Aven tankarna hos respondent 1 kring materialets placering pa
forskola A i Sverige tolkas i analysen utifran Reggio Emilia dar Malaguzzi menar att
barn dr i standigt behov av en vuxen person (Dahlberg et al., 1998, refererad i Burlin,
2008). Barnen kommer standigt behdva fraga pedagogerna pa forskola A om de kan fa
en leksak fran forradet eftersom barnen sjalva inte far 6ppna forradet. Forskola F och E i
England tolkades i min analys att deras barnsyn har spar ifran Malaguzzis barnsyn
(fattiga, passiva och tomma) som menar att vuxna besitter all kunskap genom att
pedagogerna valjer placeringen av materialet. Synliga spar fran Reggio Emilia gar dven
att finna pa forskola D, E och F i England dar rummet utifran mina observationer delar
med sig av estetik, relationer, aktivt larande, dmsesidighet samt delar av utomhusmiljon.
Spar av Reggio Emilia finns dven pa forskola B i Sverige da materialet pa forskolan
placeras i genomskinliga lador pa laga hyllor/byraer. Slutligen finns det spar av
pedagogiken pa forskola C i Sverige genom att rummet &r utformat i olika horn som

visar vad barnen kan gdra i miljon.

Metoddiskussion
Mitt urval av forskolor i Sverige var inte planerade och anledningen var for att jag inte

innan skulle veta hur det sag ut pa en specifik forskola. Englands forskolor kunde jag
inte vélja sjalv och det tycker jag var bra, da jag inte heller hade en tanke om hur
forskolans rum kunde se ut. Genomférandet med enkaterna i England fungerade bra
trots att jag fick vanta lange pa att fa tillbaka svaret pa enkaterna. Jag hade aven bra
kontakt med min kontaktperson pa hogskolan och i England, innan och efter
studiebesoket. Kontaktpersonen i England hjélpte mig med enkéterna och

informationsbrevet for att skriva engelskan korrekt.
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Intervjuerna i Sverige gick bra och intervjuerna holl sig inom ramen 30 minuter, vilket
jag ndmner i mitt informationsbrev. Trots att det valdes en lugn miljé under intervjuerna
var det ljud som stordes nér jag skulle borja transkribera intervjuerna. Jag var tvungen
att lyssna igenom inspelningarna flera ganger for att jag inte skulle glomma nagot fran
intervjun. Trots att vi satt i ett stangt rum langst bort pa avdelningen, pa den ena
intervjun, och trots att vi satt i ett 6ppet och stangt rum hordes de Ovriga ljuden i
inspelningen. Jag kunde anda fa fram all information utifran transkriberingarna dven om
det fanns stérmoment i inspelningen. Bryman (2011) menar att det analysen blir enklare
att genomféra noggrant om man transkriberar fran intervjuerna. Utifran transkriberingen
har jag sedan delat in materialet i olika kategorier och gjort en tolkning av vad jag har
observerat och av det respondenterna har sagt i intervjun vilket innebar att jag kan ha

gjort felaktiga tolkningar (Bryman, 2011).

Med hjalp av att jag fick tillatelse att anvanda mig av mitt inspelningsmaterial under tva
intervjuer, gjorde att jag aven kunde stalla en frdga som jag inte hade skrivit ner innan
intervjun. Om jag hade stallt en fraga utéver mina intervjufragor, pa intervjun dar jag
inte fick spela in, hade jag aldrig kommit ihdg fragan utan endast férsokt hinna med att

skriva ner respondentens svar.

Det positiva med en inspelad intervju &r att jag som intervjuare kan ha mer kontakt med
respondenten och kan folja resonemanget enklare an om jag maste lyssna och anteckna
samtidigt. Vid intervjun dar jag inte fick spela in gick det bra dnda trots att jag behévde
anteckna och lyssna samtidigt. Anteckning under en intervju ar inte det bésta valet men
jag valde att lyssna pa respondenten och respektera dennes dnskan. Nagot jag kunde ha
gjort annorlunda skulle vara att ha genomfort en provintervju for att undersoka om

fragorna jag ville stélla ar relevanta for min undersokning.

Slutsats
Utifran min studie kan jag konstatera att barns inflytande skiljer sig at genom att

pedagogerna har olika syn pa barn. Det har dven och géra med att det finns spar fran
vara klassiska pedagoger i dessa sex forskolor vilket visar vilken barnsyn
respondenterna har och vad verksamheten erbjuder barnen. Reggio Emilia &r den mest
anvanda pedagogiken i min studie nér jag tolkar och analyserar om det finns spar fran

vara klassiska pedagoger. Utifran pedagogernas barnsyn har jag upptéckt att vissa
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pedagoger begransar barnens initiativ och besitter all kraft vilket ingar i Malaguzzis
barnsyn (Reggio Emilia pedagogiken). Ar detta ndgot som sker omedvetet? Ja, det
skulle jag vilja pasta. Genom att jag inte stallde fragor for att synligt fa reda pa
pedagogernas barnsyn fick jag mojlighet att analysera och tolka deras barnsyn utifran
deras forklaringar och berattande pa intervjun samt utifran svaren fran enkéaterna. Jag
kunde da, utifran det insamlade materialet, fa fram en slutsats att alla férskolor pa nagot
vis hade en barnsyn och ett arbetssatt som harstammar fran vara klassiska pedagoger.
De flesta pedagoger i min studie begransar barns inflytande genom att materialen och

dess placering bestdms av pedagogerna.

Dessutom finns det tydliga spar att ingen av forskolorna tillater barnen vara delaktiga i
inkopet av material. Jag har kommit fram till att detta begransar barnens inflytande i
verksamheten da materialen alltid kommer bestdmmas av pedagogerna. Genom att de
flesta forskolor i min studie anvénder sig av ett starkt kodat rum begrénsas aven barns
inflytande, initiativ, fantasi och sjalvstandighet da det redan finns fortolkande rum och
forbestamt material pa forskolorna. En forskola i Sverige erbjuder exempelvis ett starkt
kodat rum dar lekytan istéllet begransas pa grund av mobleringen och pedagogerna bor
darfor reflektera 6ver hur de kan stimulera barnens mojligheter. Pa en annan forskola i
Sverige gar det att tyda att rummet &r ett svagt kodat rum vilket for Gvrigt ar ensam om
detta i min studie. | det har rummet skapas det méjlighet fér barns utveckling av fantasi,
initiativ och sjalvstandighet da det inte finns tillgang till ett stort utbyte av mobler. Detta
gor att barnen far mojlighet till storre variation &n om barnen befinner sig i ett rum med
manga stolar och bord. Dock begransas barns sjalvstandighet, initiativ, fantasi och
kreativitet genom att barnen endast har tillgang till ndgra leksaker da allt material inte
finns tillgangligt for barnen. Samtidigt mojliggdrs barns initiativ, kreativitet, fantasi och
sjalvstandighet om pedagogerna inte har placerat ut forbestdamt material i verksamhetens

rum och horn.

Min slutsats ar att barns kreativitet, sjalvstandighet, initiativ och fantasi paverkas av hur
den fysiska miljon &r utformad och organiserad. Om allt material skulle finnas
tillgangligt i rummet som barnen befinner sig i skulle barnen inte behéva fraga
pedagogen hela tiden. Denna begransning sker endast pa en forskola i Sverige medan de
ovriga forskolorna placerar allt material tillgangligt for barnen. Om allt material inte

finns pa barnens niva begransar det barnens sjalvstandighet samt kreativitet och om
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materialet hela tiden finns otillgangligt i rummet kommer osékra barn bara noja sig med

de material som star framme da barnen inte vagar fraga sin pedagog.
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Bilaga 1
Intervjufragor

Bakgrundsfragor

Vad har du for utbildningsbakgrund?

Hur manga forskolor har du arbetat pa?

Hur manga ar har du arbetat inom forskolans verksamhet?
Vilket ar byggdes forskolan du arbetar pa?

Hur manga barn gar pa avdelningen?

Vad &r det for alder pa barnen?

Nyckelfragor

Vad ar det forsta du ser nar du kommer in ett rum pa forskolan? Utveckla gérna.

Beskriv hur ert lekrum ser ut och vilka material och mdbler som finns dar.
Vad har ni for syfte/tanke nér ni placerar materialen i lekrummet?

Nar senast andrade ni er placering av material och hur gick ni tillvaga?
Finns allt material tillgangligt for alla barn?

Finns det material som ar utom rackhall for barnen?

Har barnen majlighet att paverka eller forandra valet av material?

Hur kan man se att barnen har inflytande, pa er forskola?

Avslutningsfraga

Ar det ndgot mer ni vill tillagga?
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Bilaga 2

Survey Questions

Background questions

What is your educational background?

How many preschools have you worked in?

How many years have you worked in preschool?

When did the preschool open, the one that you work at?

Describe how many children attend the preschool class and age of the children.

Key issues:

What is the first thing you see when you come into a room at the preschool? Develop.
Describe how the learning environment in a room looks (free playroom) and which
materials are available in this room. Write down every material/setting and toy which is
available in this room.

What is your purpose / thought when you place the material in the playroom?

When was the last time you change the location/position of the material in the playroom
and how did you proceed that?

Are all materials available for all children?

Are there any materials out of sight for the children in the playroom? Describe.

Have the children the opportunities to influence or change the choice of materials that
are put out?

How can we ensure that children’s choices are heard, in your preschool?

Termination question

Is there anything else you would like to add?
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Bilaga 3

Informationsbrev

Mitt namn & Amanda Lind och jag studerar sista aret pa forskollararprogrammet pa
Hogskolan i Gavle. Jag ska skriva mitt examensarbete och jag ar tacksam om du vill
stalla upp och vara en viktig del av mitt examensarbete.

Mitt examensarbete ska handla om forskolans fysiska miljé och placering av material
utifran barns inflytande. Jag kommer synliggora svenska forskolor och engelska
forskolor for att fa ett internationellt perspektiv. Jag kommer intervjua forskollarare pa
olika forskolor och i olika kommuner for att fa ett bredare synsatt.

Intervjun berdknas ta 30 minuter.

Deltagandet ar helt frivilligt och konfidentiellt. Du far avsluta intervjun nar du vill och
inga namn eller andras personliga information kommer publiceras. Sa varken
personalens eller forskolans identitet kan avsldjas. Intervjun spelas in och transkriberas
sa att dina svar tolkas rattvist. Ingen obehorig kommer ha tillgang till det inspelade
materialet. Materialet raderas efter studiens avslutning.

Jag bifogar intervjufragorna i forvag for att ge dig tid att fundera 6ver fragorna.
Om du har funderingar, hor garna av dig till mig pa antingen:

[Personlig information har tagits bort]

Med vénliga hélsningar
Amanda Lind

46



Bilaga 4
Information letter

Hello, my name is Amanda and I’'m 22 years old. I’m a student at the University of
Gavle (Gavle, in Sweden). | have begun my last semester at the Preschool teacher

program. | will briefly describe my Master thesis for you.

I want to study preschool physical indoor environment and I will compare between
three Swedish preschools and three English preschools. I will focus on material

placement in the typical play room and children’s influence.

Your name will not be disclosed and your preschool’s name will remain anonymous.
This is because | will visit your preschool with my classmates. During the visit, | would
like to write down and paint your plan and environment, if it’s okay let me know
before! Also, let me know before the visit if it’s okay for me to take some photos of the
rooms. A photo memory is sometimes better. If | will take photos, the photos will just
be used for my own writing and will not be disclosed. The photos will be destroyed
when I’m finished with my paperwork. I'm very carefully that no children will be on

the photos.
I’m so thankful that you have the time to answer my follow questions for my Master
thesis (paperwork before graduation). | would like to have a quick answer as soon as

possible!

Please let me know if you don’t understand some questions.

Thank you!
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