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Tack!

Inledningsvis vill vi skribenter tacka alla som deltagit i var studie. Det &r er medverkan
samt era erfarenheter som majliggjort studiens befintlighet.

Vidare vill vi tacka vara familjer samt vanner som alltid stottat oss i detta tidskravande
samt stundtals véldigt jobbiga arbete.

Det storsta av tack vill vi rikta till var handledare Johan Christensson som stéttat och
hjélpt oss med problem som dykt upp under arbetets gang.

Utan hjalp och stottning fran er alla hade inte detta examensarbete existerat. Tack!



Sammanfattning

Da vi skribenter tagit del av PISA-undersokningar vilka visar att elevers lasforstaelse de
senaste aren sjunkit vill vi darfor ta reda pa hur verksamma larare inom arskurs F-3 arbetar
med hoglasning. Vart intresse for hoglasning vécktes under vara verksamhetsforlagda
arbetsplatsutbildningar (VFU), egna erfarenheter och upplevelser.

Detta examensarbete bygger pa teorier fran det sociokulturella perspektivet dar teorin
utgar fran socialt samspel samt fran dialogismen som lyfter fram dialogens betydelse. Var
studie visar hur hoglasning anvéands av verksamma larare inom arskurs F-3. Studien utgar
fran enkatundersokningar, fyra ostrukturerade intervjuer och fyra ostrukturerade
observationer som analyseras med hjalp av den fenomenografiska analysmetoden. En
femte intervju genomfordes Gver mail da lararen inte anvande hoglasning som
undervisningsmetod och darfor var observation ogenomforbar. Alla som har deltagit i var
studie undervisar i arskurs F-3.

Resultatet av var studie visar att majoriteten av alla som deltagit anvander hoglasning
som undervisningsmetod samt har en positiv syn pa hoglasning. Antalet tillfallen i veckan
samt tidsatgang skiljer sig at mellan de olika informanterna. Huruvida informanterna
tillater respektive inte tillater sidoaktiviteter skiljer sig dven detta at. Alla informanter har
sina egna satt att fa eleverna att aktivt lyssna, men majoriteten anvander olika rostlagen
och gester under hoglasning.

Forskning visar att hoglasning starker elevernas sprakutveckling, eleverna far ett 6kat
ordforrad samt en okad ordforstaelse. Eleverna lar sig olika texters uppbyggnad,
skillnaden pa tal- och skriftsprak samt att eleverna far en forstaelse for att alla individer
ar olika.

Nyckelord: héglasning, lasupplevelser, skonlitteratur, gemenskap, interaktion, dialog,
sidoaktiviteter, engagemang, aktivt lyssnande, sprakutveckling och lasinlarning.



Innehallsforteckning

I 101 1=To [T T RSP 1
1.1 Syfte 0ch frageStAlININGAr..........coccvevivieeeee e 2

2. BAKOIUNG ... 3
A S Y (0 0] (U111 | SR 3
2.1.1 Skolans vardegrund 0Ch UPPArag ......cccceverieeieeiieie e 3
2.1.2 MAI OCh FIKHINJEI .. 4
2.1.3 Centralt iNNENAIL .............coeiiiiccceee et 4
2.1.4 KUNSKAPSKIAV ...ttt 4

2.2 PIRLS ..ot ettt re e araeres 5
2.3 PISA ettt bbb nre s 5
3. TEOTEISK @NSALS ...ttt bbbt bbb nneas 6
3.1 Ett sociokulturellt PerspekiiV..........cceiveiiiiiiece e 6
KT B T 1 (oo 1] 1 USSP 7
4, TIAIgare FOISKNING ....vooviiiiiiiiieieee bbbt 8
4.1 Alla har 0lika Dakgrund ..o 8
4.2 ViKten aVv NOGIASNING .....ooviiiiiiieiee s 9
4.3 Sprakutveckling och T4SINIAMNING .........cccceevieieieceee e 11
4.4 HOGIASArENS TOH.......cviiieiieciece et 12
5. Material 0Ch METOM..........oiiiiiieiee e e 14
5.1 IMAEEITAL. ...ttt 14
BULLUNVAL .o 15

5.2 MaterialinsamlingSMEtod ...........ccoiieiiiiiiiece e 15
ST R 1 | SRS 15
5.2.2 INTEIVJU .ottt bbbttt n ettt 16
5.2.3 ODSEIVALION......eeiiiiiiieee ettt reente s e nneenns 17
5.2.4 MaterialDearDetNINgG .......ccoriiiieiiiee e 17

5.3 ANAIYSMETIOU ... .coiiiiiiiece e re e 18
5.3.1 FENOMENOGIAfi....cccviiiieiie e 18

5.4 Validitet och reliabilitet...........cooiiiiie 19
5.5 Metodreflektion ..........coveiiiiiiie e 19
5.5.1 ENKETUNCEISOKNING .....cvviiiiiiiieiie e 19
5.5.2 INTEIVJU .ot bbbttt bbbt 20
5.5.3 ODSEIVALION......cciiiiieiieeie ettt ta e be e e nneenns 20

5.6 ELISKA BSPEKIET ...ttt e 21

6. ANAlYS OCH FESUIAL .......ooiieiece e 22
6.1 INTOIMEANTET ... ettt nb et snee e 22
6.2 Informanternas tillampning av hOglasning ..........cccovrieiinn i 22

6.3 Lararnas forberedelser infor hOQIASNING..........cocvoiiiiiiiii e 25



6.4 Interaktion Vid hOGIASNING ......coviiiiiiiiii e 26

6.5 Sidoaktiviteter under NOGIASNING ........cooviiiiiiiiee e 27
6.6 Efterarbete vid NOGIASNING.........cooiiiiiiiiic e 28

7. DiSKUSSION OCH SIUESAESET .......cvveiviiecii sttt 29
7.1 Hur verksamma larare tillampar hOglasning ..........ccccoevveveiie v 29
7.1.1 Bortval av hOGIASNING ......ccciieiiieceee e 29

7.2 AKEIVE TYSSNANTE ...ttt e te e sreens 30
7.3 Verksamma larares syn pa hoglasning ........c.ocovvvevviririiiiiiiieieiceeiseseeeeesssns 30
7.4 Interaktion under NOGIASNING ........ccoiiiiiiiiecee e 32
ST Lo o TS UPURTRORPRN 33
8.1 ViIdare TOrSKNING .....coveiiiiiieiiiee e 33
KEAHTOIECKNING ... 34
=] =T o] SRR 1
Bilaga 1 - MISSIVOIEV ... 1

Bilaga 2 — EnK&tUNdersOKNING.........c.coviiiiiiiece e 2



1. Inledning

| studiens inledning beskrivs anledningen till valet av amne samt forskning om hdglasning. Till
sist presenteras studiens syfte samt fragestallningar.

Dagens hogteknologiska samhalle medfor att barn dgnar mer tid for plattor och skarmar an for
att lasa eller bli hoglast for. Detta styrker Dominkovi¢, m.fl. (2006:7) som hdvdar att
hdglasningstiden ar forbi eftersom reklamskyltar, tidningar, datorer samt surfplattor kan ersétta
hoglasningsstunderna. Men att lasa hogt for barn bor vara ndgot som alla vuxna ska géra och
de barn som vuxit upp med hoglasning har storre mojligheter att ta makten over sitt eget sprak.

Vi som skriver foljande examensarbete &r tva studenter fran hogskolan i Gavle, bada studerar
sista terminen pa grundlararutbildningen med inriktning F-3. Vi skriver inom amnet svenska
spraket och studerar hur verksamma larare tillampar hoglasning i undervisningen.

Vart intresse for detta amne borjade genom vara VFU-perioder da vi insag att verksamma larare
arbetar véldigt olika med hoglésning som undervisningsmetod. Nér vi en dag pratade med
varandra om vara olika erfarenheter, bade personliga upplevelser samt upplevelser fran VFU-
platserna kring hoglasningstillfallena, blev det helt uppenbart for oss att detta var nagot vi ville
ta reda pa mer om. Da vi bada fatt uppleva fantastiska larare som tagit hoglasning pa storsta
allvar och trots lararnas goda engagemang ser vara upplevelser helt olika ut, det pa grund av
vara olika bakgrunder. En av oss har alltid uppskattat hoglasning medan den andra upplevde
hoglasning som ett stressigt inslag i undervisningen da denne inte kunde slappna av. Detta
gjorde att vi ville underséka hur hoglasning skiljer sig at mellan olika larare och vad lararna har
for egna strategier for att fa eleverna engagerade och gora hoglasning till en trevlig och
berikande stund for alla elever.

Under vara VFU-perioder har vi erfarit att vissa larare inte har nagot utbildande syfte med
hdglasningen utan endast ser hoglasning som tidsutfyllnad. Andra larare ser hdglasning som ett
sétt att skapa lugn och ro i klassrummet. Vi har éven erfarit larare som lagger stor vikt vid
hoglasning genom att vélja bocker tillsammans med eleverna och ser hoglasning som ett
utbildande moment i undervisningen. Chambers (1987:25-26) papekar vikten av att ha tillgang
till manga bocker for att vacka laslusten hos barnen:

For det tredje ar det vasentligt for barnens litterara utveckling att de far tillgang till manga och
olika slags bocker, att de far tillfalle att bladdra bland dem och vaélja bland dem, far chans att hora
den lasas hogt och far tid att l4sa i dem sjélva. For det fjarde vet vi med allt stérre visshet for varje
ar att en litteraturintresserad, forstaende vuxen som formedlar litteratur &r den viktigaste enskilda
faktorn ndr det géller att vdcka ett barns lust att l1&sa, och att I4sa &ventyrligt.

Chambers, 1987:25-26

Mats Myrberg, professor i specialpedagogik, fick fragan om det i dagens samhalle lases mindre
for barnen, pa vilken han svarade att ’Dagens statistik kring hogldsning for barn ar otillracklig.
Den senaste studien publicerades for snart tio ar sedan!” (Myrberg, 2012). Né&r den forskning
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vi skribenter last (se kapitel 4) pekar at att hoglasning innebar enorma fordelar for personer i
alla aldrar, anser vi det orimligt att det gatt sa lang tid utan att uppdaterad statistik har
genomforts och publicerats.

Vi skribenter anser ocksa att samtal kring bocker ar viktigt for forstaelsen darfor behandlas
dessa samtal till stor del i denna studie. Vi véljer dock att inte kalla dessa samtal fér boksamtal
utan for interaktion, da samtalen sker kring bokens handling samt hypoteser om vad som
kommer handa. Brabham och Lynch-Brown (2002:466) menar att elever som ar vana vid att
diskutera boken efter hoglasningstillfallet lyssnar mer aktivt under hoglasning da de vet att
diskussion kommer uppsta och eleverna vill bidra samt att elever som far diskutera har stérre
ordforstaelse. Ingemansson (2016:44) tar upp vikten av samtal kring bocker, eleverna lar sig att
identifiera budskapet i bockerna, de lar sig att forklara och beskriva vad som har hant i boken
och visa att de har forstatt handlingen.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie &r att undersdka och belysa hur arbetet med hoglasning tillampas i arskurs
F-3. Vi skribenter genomfor undersdkningen med hjalp av enkater, intervjuer och observationer
da syftet ocksa ar att studera likheter och skillnader mellan de verksamma lararna. Vi vill med
denna studie askadliggora héglasningens vikt.

For att uppfylla syftet staller vi foljande forskningsfragor till vart material:

o Hur ofta tillampar verksamma larare hoglasning i undervisningen i arskurs F-3?

o Hur far de verksamma lararna inom arskurs F-3 eleverna att aktivt lyssna och behalla
intresset for boken genom hoglésning?

o Vad har de verksamma ldrarna for syn pa sidoaktiviteter vid hoglasning samt for syn pa
hoglasning som undervisningsmetod i arskurs F-3?

o Hur interagerar larare och elever vid hoglasning i arskurs F-3?



2. Bakgrund

| detta kapitel lyfts delar ur styrdokument samt internationella undersokningar som kopplas
ihop med hoglésning.

Genom att fa mojligheten att lyssna till hoglasning anser vi skribenter att elever lar sig nya ord
och uttryck och genom att diskutera texten skapas forstaelse for att alla &r olika och uppfattar
texter och situationer olika. Detta medfor att vi véaxer som manniskor och far lattare att mota
omvérlden och kommunicera med andra.

For att gora oss forstadda samt att forstd andra kravs att manniskor kommunicerar.
Kommunikation sker om vad som gjorts under dagen, tillsammans skapas en forstaelse av vad
som har hant, vilka som var med och vad som skedde under vilken tidpunkt. Detta medfor att
méanniskor deltar i méngder av meningsskapande sammanhang. Utan att kunna kommunicera
missas dessa tillfallen. Varije tillfalle kommunikation uppstar tillsammans har vi ndgot mal,
manniskor vill visa sig intresserade av varandra, vill géra nagon glad och vill forhandla med
nagon om nagot (Bjar & Liberg, 2010:18-19).

2.1 Styrdokument

| detta avsnitt redogors relevant innehall utifran laroplanen. Vi skribenter har delat in avsnittet
i fyra underrubriker: Skolans vardegrund och uppdrag, Mal och riktlinjer, Centralt innehall och
Kunskapskrav, for att underlatta vidare lasning.

2.1.1 Skolans vardegrund och uppdrag

| foljande blockcitat presenteras relevanta mal och riktlinjer utifran laroplanen (Skolverket,
2016a:7-9) som vi anser kopplas ihop med hdglasning.

Skolan ska framja forstéelse for andra méanniskor och férmaga till inlevelse (Skolverket, 2016a:7).
Beroende pa vilken bok som lases for eleverna anser vi att forstaelsen framjas for andra
manniskor samt kulturer. Formagan till inlevelse byggs upp i och med hoglasning nar eleverna
far leva sig in i bockerna.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutséattningar och behov (Skolverket, 2016a:8).

Vi anser att valet av bocker sker i anpassningen till elever.

Sprék, larande och identitetsutveckling ar nara forknippade. Genom rika méjligheter att samtala,
lasa och skriva ska varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro
till sin sprakliga formaga (Skolverket, 2016a:9).



Genom hoglasningsmomentet anser vi att eleverna utvecklar sin sprakliga formaga samt framjar
sin identitetsutveckling beroende pa val av bocker.

2.1.2 Mal och riktlinjer

Nedan foljer mal och riktlinjer utifran laroplanen (Skolverket, 2016a:12) som vi anser kopplas
ihop med hoglésning.

Alla som arbetar i skolan ska medverka till att utveckla elevernas kénsla for samhorighet,
solidaritet och ansvar for manniskor ocksa utanfor den narmaste gruppen (Skolverket, 2016a:12).

Vi anser att genom hoglasning skapas samhdrighet och sammanhallning da eleverna far dela
upplevelsen med varandra. Jonsson (2007:10) menar att alla elever blir delaktiga i textens
innehall oavsett deras egen lasformaga och att de kan koncentrera sig pa handlingen istallet for
pa den egna lasningen. Handlingen och lasupplevelsen skapar en gemenskap, vilken inte den
individuella l&sningen gor.

2.1.3 Centralt innehall

Nedan foljer centralt innehall utifran laroplanen (Skolverket, 2016a:248-249) som vi anser
kopplas ihop med hoglasning.

Att lyssna och aterberatta i olika samtalssituationer (Skolverket, 2016a:248).

Genom att diskutera boken efter hoglasning 6kas antalet aktivt lyssnande elever &n i de klasser
dar diskussion efter hoglasning uteblir (Brabham & Lynch-Brown, 2002:466).

Hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen beroende pa tonfall och ords nyanser
(Skolverket, 2016a:249).

Skillnader mellan tal- och skriftsprak, till exempel att talet kan forstirkas genom rostlage och
kroppssprak (Skolverket, 2016a:249).

Under vara VFU-perioder iakttog vi elevernas forhojda intresse till boken da lararen anvande
olika roster och tonfall under hdglasning.

2.1.4 Kunskapskrav

Vidare foljer det kunskapskrav utifran laroplanen (Skolverket, 2016a:252) vi anser kopplas
ihop med hoglasning.

[...]Isamtal om texter som eleven lyssnar till kan eleven fora enkla resonemang om texters tydligt
framtradande innehdll och jamfora detta med egna erfarenheter (Skolverket, 2016a:252).



Under samtal om boken anser vi att eleverna far dra paralleller till sina egna erfarenheter samt
trana pa att aterberéatta bokens innehall.

2.2 PIRLS

PIRLS ar en forkortning for: Progress in International Reading Literacy Study dar 10-aringars
lasformaga mats (Liberg, 2009:11).

| PIRLS undersokning fran 2006 kommer endast sex av 45 deltagande lander fore Sverige.
Dessa lander ar: Ryssland, Hongkong (Kina), Kanada (Alberta), Singapore, Kanada (BC) och
Luxemburg. | och med detta resultat star sig Sverige bra i tioariga elevers lasformaga (Liberg,
2009:12). I undersokningen fran 2011 har Sverige ett forsamrat resultat fran undersékningen
2006. Dock ligger Sverige i topp géllande vardnashavares intresse for lasning. De elever vars
vardnadshavare ar intresserade av att lasa har visat hogre resultat i undersokningen an de elever
med vardnadshavare som saknar intresse for lasning. (Mullis, m.fl., 2012:117-120). En ny
PIRLS-undersokning &r paborjad, dock finns inga resultat publicerade forran hosten ar 2017
(Skolverket, 2016b).

2.3 PISA

PISA &r en forkortning for: Programme for International Student Assessment. Det ar varldens
storsta elevstudie dar undersokningen vander sig till 15-ariga elever och deras kunskaper och
formagor inom lasforstaelse, matematik och naturvetenskap (Skolverket, 2017).



3. Teoretisk ansats

Var studie grundar sig pa teorier utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande samt fran
dialogismen. Bada dessa teoriers grundare var verksamma i Ryssland pa det senare 1800-talet
och under 1900-talets borjan.

3.1 Ett sociokulturellt perspektiv

Den som stod for uppbyggnaden av det sociokulturella perspektivet &r Lev Vygotskij (1896—
1934) som var en rysk pedagog och filosof. Grundtankarna inom ett sociokulturellt perspektiv
ar att larande sker i samspel med andra (Phillips, m.fl., 2010:91-93). Vygotskijs teorier
aterspeglas i dagens skolor och i ldroplanen star att ldraren ska ta hénsyn till varje enskild
individs behov, forutséttningar, erfarenheter och tdnkande” (Skolverket, 2016a:14). Darfor
maste undervisningen alltid utga fran elevens erfarenheter och forkunskaper.

Séljo (2014:301) papekar att inom ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar kunskap en helhet.
Manniskor behdver interagera med varandra for att utveckla bade spraket och tankandet.
Phillips, m.fl. (2010:93-98) menar att manniskan anvander spraket som ett psykologiskt
verktyg darfor att det mojliggor problemldsning samt andra hogre former av larande. Vygotskij
anser att barn i skolan lar sig svarare ord och begrepp genom att fa dem upplésta for sig. En
nyckelfaktor for barn &r att harma andra och da skapas larande. Det arbete Vygotskij utférde
har lett till vidare forskning inom omradet och att beakta méanniskans tankande samt larande
och problemlésning som &ven sker utanfor det egna kraniet. Vidare menar Lindberg (2013:491)
att ett sociokulturellt perspektiv beskrivs som en teori som bygger pa att samtala for att utveckla
sprakinlarningen. Manniskors mentala aktiviteter ska inte delas in i autonoma och individuella,
eftersom dessa moten ska ske som sociala samspel for utveckling.

Det finns fem nyckelbegrepp for att definiera sprakinlarningsprocessen: individ, omgivning,
sprak, samspel och utveckling. Dessa begrepp ska samverka i inlarningsprocessen for att 6ka
barnens sprakutveckling (Stromgvist 2010:58). Bjar och Liberg (2010:26) menar att nar
manniskan interagerar med andra skapas formagan att bade uttrycka sig sjalva och dven att
klara av att lasa och forsta andra manniskors uttryck.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa barnets sprakliga socialisation bygger det pa samarbete
mellan hemmet och skolan och pa dessa platser sker kunskapsutvecklingen av spraket. | dessa
sammanhang ingar aven vad barnen far for varderingar och vad de bygger upp for sjalvbild.
Nagot som ocksa paverkar vad barnen far for sjalvbild ar lararens varderingar och forvantningar
pa den enskilde eleven. Dessa varderingar och férvantningar kan antingen skapa mojligheter att
forbattra sin sjalvbild eller dessvérre hindra barnen fran att utveckla sin egen sjalvbild (Nauclér,
2013:459).

Da larande sker i samspel med andra anser vi skribenter att ett sociokulturellt perspektiv kan
kopplas ihop med hoglasning. Hoglasningsstunderna sker i sociala sammanhang och eleverna
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interagerar med varandra bade under hoglasning och nar boken &r fardiglast om det samtalas
vidare om den lasta texten.

3.2 Dialogism

Michail Bachtin (1895-1975) arbetade med litteratur-, sprak- och sprakfilosofifragor och var
verksam i Ryssland. Han anses vara grundare till dialogismen som &r hans tankar kring
dialogens betydelse (Dysthe 1996:61). Bade Dysthe (1996:62-64) och Lindd (2005:18)
beskriver att dialogismens synsatt innefattar nar en dialog sker som ett muntligt samtal mellan
tva manniskor. Nar manniskor engagerar sig i en dialog stélls fragor, man lyssnar och man
svarar. For att definiera en manniska gors det i forhallande till andra manniskor, eftersom att
manniskan anvander spraket for att formedla uttryck at andra. En grundlaggande kvalitet i allt
manskligt samspel som uppstar &r dialogen enligt Bachtin.

All ménsklig verksamhet ar kraftigt forknippat med anvandningen av spraket. Forstaelse och
meningsfullhet skapas i samspel med andra genom dialog och interaktion och &r en viktig grund
i dialogismen (Haettner Aurelius & Gotselius, 1997:203-205).

Kopplingen mellan dialogismen och hoglasning sker da samtalet kring den lasta texten uppstar.
Eftersom forstaelse och meningsfullhet skapas tillsammans genom dialog och interaktion
kopplas detta ihop med samtalet som sker under och efter den lasta texten.



4. Tidigare forskning

Detta kapitel handlar om tidigare forskning inom hoglasning. Vi skribenter har delat upp
kapitlet i fyra underrubriker for att underlatta fortsatt lasning: Alla har olika bakgrund, Vikten
av hoglasning, Sprakutveckling och lasinlarning samt Hoglasarens roll.

4.1 Alla har olika bakgrund

Dominkovi¢, m.fl. (2006:13-15) menar att alla barn har olika erfarenheter nar de borjar skolan.
Nagra har en bakgrund dar de varje dag eller flertalet ganger i veckan far lyssna pa hoglasning
medan andra knappt dppnar en bok, av den anledningen marks det skillnad pa barnens sprak.
De som far bocker lasta for sig har lattare att skapa korrekta meningar och innehar ett storre
ordforrad an de som sallan far lyssna, da hoglasning ger en storre ordkunskap an vad det
vardagliga samtalet gér. Barn som lyssnar pa manga beréattelser har aven lattare att se skillnad
pa olika sorters texter och har fordelen att kunna leva sig in i beréttelserna mer. Aven valen av
text paverkar barnen, faktatexter far barnen att bli mer eftertinksamma och vara benégna att
stalla djupare fragor om texterna an de barn som lyssnar pa sagor och fantasitexter.

Gonzalez, m.fl. (2011:25) menar att det ar skillnad pa barn som kommer fran hoginkomst- och
laginkomsttagande familjer. Barn i laginkomstagande familjer far ofta betydligt mindre
hoglasningstid da bocker i hemmen inte finns att tillgd i samma utstrackning som hos
hdginkomsttagande familjer.

Hoglésning &r betydligt mer &n bara text och ordkunskap. Forskning visar att de barn och
vardnadshavare som ofta &gnar sig at hoglasning kommer narmre varandra och hogléasning

i skolan bygger starka relationer mellan bade larare och elev samt eleverna emellan. Barnen
kan dven genom hoglasning fa lattare att lara kanna sina egna kéanslor genom att de identifierar
sig med karaktarerna i bodckerna och upplever olika héndelser och kénslomassiga
bergochdalbanor darigenom (Dominkovi¢, m.fl., 2006:15-16). Redan vid tre ars alder kan barn
genom de historier och berattelser de far lyssna pa, relatera bade till sig sjalva men ocksa till
andra. De utvecklar sin forstaelse for att alla manniskor i vérlden &r olika, har olika ursprung,
olika erfarenheter men ocksa att alla manniskor uppfattar saker olika (Damber, 2015:260).

Hur eleverna tar till sig hoglasning i form av ordférstaelse, vokabular och formaga att lyssna
samt formaga att skapa sig egna bilder till texterna skiljer sig inte at mellan kénen eller mellan
etnicitet. Hoglasning paverkar alla lika mycket, vilken bakgrund som an finns med (Brabham
& Lynch-Brown, 2002:469). Hoglasning innebér inte bara ord och historier. Det ger psykisk
och fysisk narhet dar barnet knyter an till lasaren bade att fa vara néara och att fa dela
lasupplevelsen (Myrberg, 2012).



4.2 Vikten av hoglasning

Hoglasning ar froet till all lasning. Barn bor fa uppleva vad lasning ar och genom hoglasning
skapas en gemenskap mellan den vuxne, eleven och texten. Hoglésningsstunderna bjuder in till
samtal kring boken och darmed skapas en djupare forstaelse om bokens handling (Heimer,
2016:15). Dominkovi¢, m.fl. (2006:13) stiller sig fragan om de vuxna dr medvetna om hur
viktiga och innehallsrika hoglasningsstunderna &r. Vissa pedagoger ser héglasning som en
stund dar eleverna samlas, andra ser det som att hoglasning ar nagot som bara &r en del av
dagens aktiviteter. Det har visat sig att barn som fatt uppleva mycket hoglasning har inskaffat
sig forstaelse for hur bocker ar uppbyggda och att det finns en speciell relation mellan text och
tal. Barnen far tidigt lara sig att tal- och skriftsprak skiljer sig at. Korling (2012:53) bekraftar
att hogléasning ar viktigt:

Det var en gang en foralder som lar ha fragat Albert Einstein hur man far intelligenta barn. Einstein
lar da ha svarat att om man vill ha intelligenta barn ska man lasa bocker for dem. Pa fragan hur
man far annu intelligentare barn svarade Albert Einstein att man skulle lasa annu fler bocker for
barnet. Foréldern lat sig inte ndja utan fragade en tredje gang vad mer det fanns att gora. Einstein
svarade kort och gott — L&s annu mer.

(Korling, 2012:53)

Att tal- och skriftsprak skiljer sig at haller &ven Myrberg (2012) med om och skriver att det
tranas enklast genom att lasa hogt och ofta for barnen och eleverna. Han menar vidare att det ar
genom hdoglasning barn och elever lar sig skriftsprakets grammatik och uppbyggnad samt att
den forbattrar barnens sprakforstaelse och barnens forstaelse for sprakets ljudstruktur.

Fridolfsson (2015:204) lagger stor vikt vid att hoglasning maste fa ta plats i skolan och i
undervisningen. Speciellt i de lagre arskurserna &r det av vikt att eleverna far sétta sig ner och
lyssna pa berattelser, dels for alla de sprakliga fordelarna hoglasning ger, men ocksa for att ge
klassen en kansla av samhorighet. Eleverna som gar sina forsta ar i skolan kan ha ett behov av
hoglasning genom att det blir ett avbrott i det egna arbetet och de ges en lugn och skon stund
tillsammans med lararen och klasskompisarna i ett omedvetet l&rotillfalle. Vidare menar
Dominkovi¢, m.fl. (2006:140, 147) att genom hoglasning far eleverna ta del av den rika
kulturskatt som finns. HOoglasning &r inte bara en skén och avkopplande stund for eleverna —
den &r ocksa valdigt givande da den utvecklar elevernas laskunnighet. Att dgna for mycket tid
till hoglasning kan leda till att eleverna gar miste om andra arbetssatt som gynnar
lasinlarningen.

For omkring 40 ar sedan laste endast halften eller farre av lararna hogt for sina elever vid flera
tillfallen i veckan. Vid tidpunkten for undersokningarna, i vilka 6ver 240 larare deltog, var det
76 % av lararna som laste dagligen for klassen och 100 % léste nagra ganger i veckan. Av dessa
var det 90 % som l&ste som tidsutfyllnad, medan resterande 10 % hade en tanke med
hoglasningen och hade gérna diskussioner efter lastillfallet (Brabham & Lynch-Brown
2002:456).



Damber (2015:274-275) staller sig fragande till varfor inte hoglasning idag ingar i
undervisningen och varfor den inte tar mer plats. Anledningarna kan vara manga: de allt storre
klasserna i kombination med lararbrist, brist pa vikarier samt att det ocksa kan bero pa att lararen
inte hittar bocker och texter som passar klassen eller inte hittar texter som kan anvéandas i annan
undervisning &n svenska.

Hoglasning &r fantastiskt da det handlar om att fa nagot och att dela nagot. Lararen ses som
generds och eleverna ingdr i en stor gemenskap nar de far sitta och lyssna till samma bok. De
blir en del av nagot storre och klassen kan tillsammans aka pa fantasiresor langt borta — det ar
bara eleverna som satter granserna. Ju mer eleverna far lyssna pa hoglasning desto storre blir
deras forstaelse for lasning och de har lattare att sjalva utvecklas som lasare. Koérling menar
vidare att den vardagliga hoglasningen ar av hogsta betydelse, da det ger barnen och eleverna
forstaelse for ord. Med den vardagliga hoglasningen menas inte att manniskan satter sig ned
med en bok, utan att till exempel i mataffaren lasa pa skyltar med vara barn och elever. Texten
pa skyltar kan vara en utmarkt kalla till 6kad forstaelse hos ett barn nar den vuxne tillsammans
med barnet laser och forklarar betydelsen av ordet pa skylten (Kérling, 2012:6,8).

Vikten av hdglasning tar d&ven Myrberg och Ingvar Lundberg, professor i psykologi, upp genom
sin broschyr Spelar lasning nagon roll?. De beskriver den stora skillnaden pa 17-aringar som
fatt lyssna pa texter regelbundet respektive de som inte fatt lyssna under uppvéxten. De som
fatt lyssna regelbundet har ett ordférrad pa mellan 50 00070 000 ord jamfért med de som inte
fatt lyssna mycket pa texter vilka har mellan 15 000-17 000 ord i sitt ordférrad. For att riktigt
forsta den jamforelsen sa behover en vuxen manniska minst 50 000 ord i sitt ordforrad for att
klara av att 1asa normala tidningstexter och félja enkla instruktioner och anvisningar i vardagen
(Lundberg & Myrberg, u.d.). Detta bekraftar dven den tidigare forskollararen Aimee Toth
(2013:203) genom sin artikel Not just for after lunch: Accelerating Vocabulary Growth During
Read-Aloud dar hon skriver att traditionell bokstavs- och ordinlarning i skolan, dar hoglésning
inte ar en del i undervisningen, ger eleverna drygt 8600 ord i sina ordforrad. Vilket ar langt
ifran tillrackligt i vart kunskapssamhélle.

Trots att det kan te sig enkelt att en stund varje dag lasa for sina barn, sa visar PISA-
undersokningen fran 2009 att svenska elever far allt samre lasforstaelse. De elever som redan
4r svaga lasare ar de som tappar mest i undersokningen. Ar 2015 gick resultaten upp négot och
Sverige lag ater pa eller 6ver genomsnittet precis som i 2009-ars undersokning (Skolverket,
2016¢). Myrberg och Ekholm skriver i UR Skola Barnet och orden — om sprak i forskolan
(2006) att tiden som vardnadshavare agnar at att lasa for och med sina barn har halverats, medan
tiden barnen dgnar vid tv, dator och évriga skarmar har férdubblats. Den enkla 16sningen enligt
Myrberg och Ekholm ar att minska tiden vid sk&rmar och ¢ka tiden med att l1&sa for barnen och
att prata med barnen.

Myrberg (2012) menar att vuxna bor ge hoglasning mer tid. Precis som ndmnts tidigare l&ser
vuxna allt mindre for barn och skarmarna tar 6ver allt mer. Barnen hamnar i en sits dar de gar
miste om viktig skriftlig information, framst genom att de forlorar mycket ordinlérning.
Myrberg menar vidare att lusten att ldsa och lyssna maste komma sjalvmant, inga
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tvangsmetoder fungerar, och laslusten kommer ofta genom att hoglasaren formedlar sin
entusiasm. Det ar dven viktigt att bockerna som l&ses handlar om elevndra handelser eller
h&ndelser som lyssnaren kan relatera till.

4.3 Sprakutveckling och lasinlarning

Barnboksforfattaren och tidigare gymnasielararen Mem Fox (2003:20-23) menar att det néstan
ar for sent for barn att lara sig lasa nér de borjar skolan. Grunden till l1&sinlarningen sker innan
barnet fyllt tva ar, genom att hora andra manniskor prata. Redan vid sa Iag alder har barnen hort
alla de ljud som kommer att bli deras sprak. Ju mer de vuxna har pratat med sina barn, desto
hogre intelligens far barnen. Darfor spelar hoglasning tidigt en viktig roll i barnens liv da det
kring beréttelsen och bilderna ar latt att fa djupa, meningsfulla och roliga samtal.

Att lyssna ar det viktigaste i sprakutvecklingen, for att lara hur spraket anvands och ar uppbyggt.
Trots det antas det ofta att lyssnandet &r ndgot manniskan lar per automatik. | laroplanen ar
punkten tala, lyssna och samtala sammansatt till en rubrik, vilket skulle kunna medféra att
talandet och samtalandet blir mer framtradande &n lyssnandet for hur det &n vrids och vands sa
ar det hur eleverna talar och samtalar som l&rarna beddmer, inte hur de lyssnar (Gibbons,
2013:153).

Som tidigare namnts ar hoglasning grunden till all lasning och en individ maste ha tillbringat
5000 lastimmar for att bli en riktigt duktig lasare. Det medfor att tiden eleverna far i skolan for
att lasa inte racker till. Skolan och lararna maste darfor samarbeta med hemmen for att eleverna
ska fa de lastimmar de behdver for att utvecklas till goda lasare d&ven om elevernas lasutveckling
ar i huvudsak lararens ansvar. Eleverna kan dock inte endast lasa sjalva, enskild lasning som
enda lasning ar inte tillrackligt for att utveckla spraket och lasforstaelsen. Hoglasning behdvs
for att elevernas ordférrad ska utvecklas och bli storre. Hoglasning ger ocksa eleverna kunskap
om texter och meningars uppbyggnad (Heimer, 2016:7, 20-21). Baker, m.fl. (2015:1) styrker
att hoglasning ger eleverna ett 6kat ordférrad och storre igenkanningsformaga av ord samt att
eleverna lar sig hur texter byggs upp. Elever som har svarigheter i skolan drar extra fordelar av
hoglasning da de inte behdver handskas med sina svarigheter de upplever nar de sjalva laser.

Enligt Dominkovi¢, m.fl. (2006:137) finns det tre viktiga aspekter for eleverna att utveckla sin
laskunnighet. Den forsta aspekten bygger pa att lararen maste ge eleverna tid att lasa.
Mojligheterna for eleverna att fa sitta sjalva eller tillsammans med en klasskompis och ldsa en
bok var valdigt fa da lararen ofta var upptagen att styra annan form av undervisning. Den andra
aspekten bygger pa tillgangen till bocker. Finns bockerna tillgangliga for eleverna ges de storre
mojligheter att sjalva utveckla sin laskunnighet. Till sist bygger den tredje och sista aspekten
pa lararnas inbjudan till lasning. Lararna syn pa lasning ar av stor vikt for hur eleverna ser pa
lasning och darfor bor eleverna uppmuntras till 1asning.
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4.4 Hoglasarens roll

Ska vuxna lasa hogt for barn maste de gora det bra. Blir spraket entonigt och ansiktet pa
hoglasaren uttryckslost ar risken stor att barnen som lyssnar tappar intresset och istallet later
tankarna vandra ivag. Vuxna bor leva sig in i beréttelsen, anvanda rosten, gora miner och &ven
gestikulera med armarna for att formedla bokens skrivna ord och fa barnen att leva sig in i
berattelsen. Aven bilderna i bockerna &r viktiga for yngre barn. Redan innan barnen kan lasa
kan de beratta vilken bok det dr bara genom att titta pa framsidan och handlingen blir tydligare
ju mer orden och bilderna hanger ihop (Fox, 2003:40-41, 57).

For manga elever ar bilderna viktiga men i klasser dar lararen inte visar upp bilderna ur boken
for eleverna, ar antalet elever som kan koppla av under hoglasningstillféllet hdgre. Eleverna
behdver da inte halla blicken pa lararen hela tiden for att inte missa bildvisningen, utan kan titta
sig omkring eller lagga ner dverkroppen Over banken och bara lyssna till texten (Damber,
2015:271).

| en undersokning éver huruvida hoglasning i skolan paverkar elevernas vilja att lasa sjéalva
resulterar i att de elever som upplever regelbunden hoglasning i skolan far storre motivation att
lasa och lana bocker sjélva. For att som larare formedla en positiv syn pa lasning ar det ett
enkelt sdtt att hogldsa for eleverna (Dominkovi¢, m.fl., 2006:139).

Jonsson (2007:10-11) menar att lararen som hoglaser har en viktig roll, lararen ska halla reda
pa om eleverna lyssnar aktivt. Om nagon elev inte lyssnar aktivt, ska den situationen losas helst
medan lasningen fortsatter. Lararen ska ocksa syna bade texten efter ord som eleverna kanske
inte forstar samt syna eleverna for att fa bekraftat om de &r nagot de inte kan ta in eller ta till
sig. Texten ska ocksa kunna diskuteras efterat, da maste lararen ha forberett sig for att fa igang
diskussionen mellan eleverna, det kan vara ledande fragor eller att dela in eleverna i grupper.
Jonsson sager att vid hoglasningstillfallena gar det inte att gora nagra storre eller langre avbrott
for da ar risken stor att nagra elever tappar koncentrationen och glémmer bort handlingen.

| efterarbete i form av diskussioner om bocker som lasts, kanner flera larare att det ar svart att
starta och styra samtal och diskussion med eleverna. Det kan vara svart att veta hur manga och
vilka ledande fragor som behover stallas. Hur aktiv ska lararen vara under diskussionen utan
att for den sakens skull ta 6ver och hur mycket eleverna behdver och bér vanda sig till l1&raren
for att fa svar pa de fragor de inte kan diskutera sig fram till mellan varandra. For lararna ar det
ocksa svart att veta hur de ska fa sa manga som majligt aktiva i diskussionen, da det i borjan
ofta ar ett fatal som vill framfora sina asikter och funderingar (Ingemansson, 2016:171). Att
samtala kring bocker &r viktigt av flera anledningar och undervisningen kan exempelvis
innehalla foljande:

Fore hoglasning

- LAt barnen forutsdga vad som ska handa efter att ha hort vad boken heter och sett omslaget.

- Bygg upp medvetenhet om bokens tillkomst genom att beratta om forfattare eller illustratérer
och jamfor eventuellt med annat de gjort.
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- Drauppmarksamhet till bokens omgivning, platsen dar boken utspelar sig, genom att peka pa
en karta/jordglob.
- Diskutera personliga erfarenheter och kunskaper relaterade till &mnet/omgivningen.

Efter hoglasning — nagot av detta

- Be eleverna sammanfatta vad de hort

- Vardera innehallet i forhallande till andra bocker barnen kanner till.

- Beratta om hur du visualiserar innehallet nar du lyssnar till berattelsen och be eleverna berétta
om sina mentala bilder.

- Diskutera ett eller tva ovanliga ord i berattelsen.

(Dominkovi¢, m.fl., (2006:147)

Det finns mycket att lasa om hur elever utokar sitt ordférrad, men lite att Iasa om hur larare gar
tillvaga for att hjalpa eleverna med detta. Hoglasning ar bade den enklaste undervisningsformen
for att eleverna ska fa ett utokat ordférrad och aven den mest givande (Kindle, 2009:202).
Undersokningar visar att larares olika satt att lasa hogt paverkar elevernas férmaga att lyssna,
deras intresse for lasning samt vad eleverna far med sig for kunskaper fran
hoglasningstillfallena. | klasser dar lararna diskuterar boken efterat ar antalet elever som lyssnar
aktivt hogre an hos de larare som for sina klasser endast laser som tidsutfyllnad. | klasser dar
lararen later eleverna upprepa stycken och meningar under hoglasning visar undersokningar att
dessa elever har storre vokabular medan de elever som far diskutera mycket har storre
ordforstaelse och kan lattare lasa mellan raderna (Brabham & Lynch-Brown, 2002:466).

Svensson (2009:151) bekraftar det Brabham och Lynch-Brown tar upp i forra stycket att
efterarbete om hdglasningstexten i form av diskussioner &r arbete larare bor strava efter att
genomfora. Diskussioner och samtal ger eleverna dkad effekt pa sprakutvecklingen. Eleverna
ges tillfalle att stalla fragor sa att deras forstaelse for texten okar och ger dem ocksa majlighet
att lara sig nagra nya ord och dess betydelse. Far eleverna koppla ihop textens handling med
egna erfarenheter blir hdglasningsupplevelsen personlig.

Dominkovi¢, m.fl. (2006:154) menar att det ar viktigt som bade vardnadshavare och lérare att

fortsatta lasa hogt for barn och elever dven da de har lart sig lasa sjéalva, den egna l&sningen
behover kompletteras med lyssnandet for att utveckla sin egen laskunnighet.
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5. Material och metod

| foljande kapitel kommer en redogdrelse dver de material vi skribenter anvander till var studie
samt anledningen till metodvalen som gjorts. Allt material vi tar del av granskar vi kritiskt for
att inte ledas in pa nagot spar som ar irrelevant till vart syfte. Vidare foljer de urval vi gor, hur
materialet bearbetas samt analyseras, tillvagagangssitt vid genomférande av enkater, intervjuer
samt observationer. Till sist féljer en reflektion 6ver de val vi gér samt en redovisning 6ver
studiens trovérdighet och de etiska aspekterna.

Som en paminnelse presenteras syftet med studien igen: Syftet med var studie ar att undersoka
och belysa hur arbetet med hoglasning tillampas i arskurs F-3. Vi kommer genomféra
undersokningar i form av enkater, intervjuer och observationer da syftet ligger vid att studera
likheter och skillnader mellan de verksamma lararna.

5.1 Material

Rienecker, m.fl. (2014:193) skiljer pa kvalitativ och kvantitativ empiri och menar att kvalitativ
data behandlar sarskilda kvaliteter och egenskaper vid enstaka hdndelser medan kvantitativ data
grundas pa tal, mangd och storlek. Thurén (2007:22) beskriver kvalitativ data som nagot dar
enskilda handelser studeras medan kvantitativ data grundar sig i réknebara uppgifter i egenskap
av statistik.

Stukat (2011:35) menar att nar informanterna sjalva far styra sina svar raknas det till den
kvalitativa forskningsmetoden, och denna utfor vi da vi vill fa forstaelse for hur informanterna
valjer att lagga upp sin undervisning kring hoglasning. Till den kvantitativa forskningsmetoden
kravs ett storre antal informanter och svarsalternativen ar begransade. Vidare menar Repstad
(1999:10) att inom den kvalitativa forskningsmetoden finns ett djup som inte gar att fa i den
kvantitativa forskningsmetoden.

Var studie bygger pa bade kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder da intervjuerna och
observationen tillnér den kvalitativa forskningsmetoden medan enkaterna ingar i den
kvantitativa forskningsmetoden. Grunden till var studie ligger pa bade insamling av primar-
och sekunddrmaterial. Det primara materialet samlas in genom enkéter, intervjuer och
observationer. Sekundérmaterialet samlas in genom att séka i databaser och i bibliotek efter
avhandlingar, vetenskapliga artiklar, litteratur samt styrdokument. For att hitta relevant
information anvander vi nyckelord (se sammanfattningen) i vara sékningar.

Vart material bestar av:
e 48 % i svarsfrekvens fran enkatundersokningen.
e Tva timmar ljudinspelning.
e 39 sidor transkriberingsmaterial.
e En mailkontakt i form av intervjufragor.
e 24 sidor handskrivna observationsanteckningar.
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5.1.1 Urval

| var studie véljer vi skribenter att utga fran enkater, intervjuer och observationer da vi anser att
dessa tre undersokningsmetoder kompletterar varandra.

| enkatundersokningen valjer vi att halla oss inom Mellansverige av den anledning att det ar har
vi har kontakter i form av verksamma ldrare och rektorer samt for att informanterna ska finnas
tillgangliga inom ett lampligt geografiskt avstand. Vi skickade ut mailet med frageformularet
till verksamma larare inom arskurs F-3. Darfor har vi inte gjort nagot noggrannare urval an att
informanterna ska vara verksamma inom arskurs F-3 och arbeta i Mellansverige.

Till intervjuerna véljer vi fem informanter utifran enkatundersokningen da vi vill ha djupare
diskussioner kring &mnet hoglasningsvanor. Anledningen till att vi véljer just fem &r av tidsskal.
Informanternas svar pa hur ofta hoglasning anvénds ar en fraga vi vill undersoka vidare. En
informant som anvénder hoglésning ofta, en som anvénder hoglasning mer séllan och utan
nagot specifikt syfte samt en som inte anvander hoglasning som undervisningsmetod alls valjs
ut. Pa fragan om de tillater eleverna att ha nagon sidoaktivitet véljer vi en informant som svarat
ja respektive en som svarat nej. Urvalet baserades alltsa pa informanternas enkétsvar da vi vill
hora varfor informanterna tillampar hoglasning pa det satt de gor.

De informanter vi véljer att intervjua blir &ven observerade vid ett specifikt hoglasningstillfalle,
forutom den informant som inte anvander hoglasning som undervisningsmetod. Denna
informant far endast fordjupade fragor via mail.

5.2 Materialinsamlingsmetod

Under denna rubrik presenteras hur primarmaterialet samlas in och varfor vi skribenter véljer
de undersdkningsmetoder vi gor.

5.2.1 Enkat

Vi valjer att genomfora enkatundersokningar da vi vill ha manga infallsvinklar hur verksamma
larare ser pa hoglasning och hur de tillampar hoglasning i sin undervisning.

Vi utgar fran undersokningens syfte och forskningsfragor for att utforma enkatfragorna till var
kvantitativa undersokning om hur verksamma larare i arskurs F-3 tillampar hoglasning i
undervisningen. Efter ett fardigstallt enkatformulér (se bilaga 2) utformas ett missivbrev (se
bilaga 1) med syfte att inbjuda till deltagande. Nar enkatformulédret och missivbrevet &r
fardigstallt skickas ett mail med missivbrevet som inledning samt en l&nk till enkatformul&ret
ut, till cirka 100 verksamma larare inom arskurs F-3 i Mellansverige. Da en av forfattarna via
sitt jobb har tillgang till manga verksamma larares mailadresser &r det darfor enkelt att skicka
mail till dessa. De Ovriga skickar vi mail till rektorerna pa skolorna som i sin tur far
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vidarebefordra mailet till sina anstallda. Anledningen till att mailet skickas ut till ett sa stort
antal &r att vi misstanker att bortfallet blir stort. Trots ett stort bortfall visar sig var svarsfrekvens
vara sa hog som 48 %.

Vi analyserar enkéatundersokningen i tva steg, det forsta steget gar ut pa att finna fyra
informanter vi kan intervjua samt observera. Nar vi funnit fyra informanter, kontaktas de via
mail, dar de far frdgan om de ville deltaga i intervju samt observation, sedan far informanterna
foresla tid, datum samt plats. Aven en femte informant kontaktas via mail da denne inte
anvander sig av hoglasning. Da observation av forklarliga skal inte var majlig att genomfora
skickar vi fordjupande fragor via mail.

| det andra steget av analysen av enkatsvaren, analyseras och kategoriseras alla svar, inklusive
de informanter vi valjer att intervjua samt observera for att se skillnader och likheter mellan
lararna.

5.2.2 Intervju

Tidsatgangen for de fyra intervjuerna & 30 minuter per intervju och den informationen far
informanterna i mailet. Vi vill fora ett samtal med informanten och dérfor sétts den ungeférliga
tidsatgangen. Efter en noggrann sammanstéllning éver de fyra lararnas enkatsvar utformas
individuella frageguider till intervjuerna, med teman vi vill ha svar pa. Eftersom tre av
intervjuerna genomfors efter observationen stalls ocksa fragor pa fenomen vi ser under
observationstillfallena. En informant har inte méjlighet att bli intervjuad efter observationen pa
grund av tidssk&l och d&rfor &r ordningen omvand.

Bryman (2011:421) menar att platserna dar intervjuerna ska genomforas bor vara tysta, lugna
och att informanterna inte ska fa kanslan av att ndgon hor vad som ségs. Inspelningen bor inte
heller storas av buller eller andra ljud.

Intervjuerna spelas in da vi vill ha mojlighet att lyssna pd intervjuerna flertalet ganger. Platsen
for intervjuerna bestdms av informanterna, darfor genomfors intervjuerna i antingen tomma och
lugna klass- eller arbetsrum. Vi placerar oss vid sidan av informanten med datorskarmen samt
telefonen riktad mot denne for att inbjuda till samtal. Vi véljer att inte placera oss mittemot
informanten da vi anser att det kan kannas som en utpekande situation.

Vi genomfor ostrukturerade intervjuer da vi inte vill folja nagot strikt frageschema utan ge
informanterna mojlighet till 6ppna svarsalternativ. Lagerholm (2010:56) menar att inspelning
av intervjuer ar positivt och darfor spelar vi in intervjuerna, vid informanternas godkannande,
med en telefon samt en dator for att undvika ljudbortfall och for att vi ska kunna lyssna pa
inspelningen flertalet ganger. Samtliga informanter godkande ljudinspelning. I sin tur menar
Bryman (2011:428) att inspelningen kan hdmma informanterna i sina svar och de kan daven bli
oroliga att 6verhuvudtaget svara da tanken finns med dem att svaren kommer att bevaras under
lang tid. Trots detta ar inspelning i det stora hela positivt da svaren fran informanterna blir
tillgangliga vid flera tillfallen &n bara vid intervjusituationen.
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5.2.3 Observation

De fyra verksamma larare som intervjuas, observeras ocksa da de hoglaser for sina elever.
Observationen sker under ett hoglasningstillfalle och varierar darfor i tid mellan informanterna.
Den kortaste observationen varar i 40 minuter och den langsta i cirka 1 timme. Under
observationstillfallena placerar vi skribenter oss sa vi kan se bade eleverna och lararen och
darfor tydligt skriva stddord om deras beteenden.

Vi genomfor ostrukturerade observationer for att observera bade lararens och elevernas aktivitet
vid hdgslasningsmomentet. Ostrukturerade observationer innebar att vi noggrant granskar samt
skriver anteckningar éver hur lararen och eleverna beter sig samt var fokus ligger under
hoglasning, granskningen féljs inte via ndgon form av schema (Bryman, 2011:266). Att
glémma ar ndgot som manniskan har en formaga att gora, trots att tanken ar att minnas allt man
hor och ser, darfor skriver vi noggranna stodord for att undersokningen inte ska vara forgaves.
Korta anteckningar som stodord ar hjalpsamt da det kan vara svart att skriva exakt vad som sker
och nagot fenomen latt kan forbises (Holme, m.fl., 1997:130-132). Dessa stodord skriver vi ut
till hela meningar redan under samma dag for att vi inte ska glomma nagot.

5.2.4 Materialbearbetning

Genom att anvanda ett Google Formulér som &r ett program skapat av Google, genomfor vi
skribenter en enkatundersokning. | detta formular skapar vi vara egna frdgor och valjer
svarsalternativ utifran fragans karaktar. Vi formulerar slutna fragor som endast kréaver ja eller
nej som svar samt fragor dar det kravs en fordjupning av svaret hos informanten och da utformas
ett svarsalternativ dar informanterna far skriva fritt. | programmet registreras och sammanstalls
sedan informanternas svar via ett Excel-dokument. Vi gor en kopia pa detta Excel-dokument
for att kunna géra andringar i form av att vissa svar véljs bort, men att vi anda har ett fullstandigt
dokument 6ver alla svar kvar. Vi véljer att skugga dver namnen pa informanterna for att inte
vara partiska vid analysen, detta & majligt da vart material finns i ett Excel-dokument och
informanterna far en siffra istallet for namn vid var fortsatta analys.

Da fyra intervju- samt observationspersoner viljs ut efter sina svar tar vi ater tillbaka deras
namn istéllet for talen i Excel-dokumentet for att kunna kontakta dem. FOr att bearbeta
materialet fran intervjuerna valjer vi att spela in dessa, med informanternas godkéannande.
Darefter genomfors transkribering, en till tva dagar efter att intervjun &gt rum for att minska
risken att gldomma bort specifika nyanser hos informanterna. Dock &r transkriberingsprocessen
valdigt tidskravande enligt Bryman (2011:424, 428) da intervjuerna noggrant ska skrivas ned
och darfor skapas snabbt stora hogar med papper som kan kénnas gedigna. Da vi bade ar
intresserad av vad informanterna sager samt hur de séger de valjer vi trots detta att transkribera
vara intervjuer, da vi anser att var transkribering inte kommer bli for gedigen eftersom att vi
endast valjer att intervjua fyra informanter. Efter transkriberingen kan vi pa lattare satt se
skillnader i vilka hoglasningsvanor som finns mellan larare.
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Till informanten som kontaktas och far fordjupande fragor via mail véljer vi att formulera fragor
utifran varfor hoglasning inte tillampas i undervisningen da vi anser det intressant att det valjs
bort. Informanten delar sina tankar kring detta med oss vilka presenteras i bade resultat- och
diskussionskapitlen.

Da vi noggrant skriver stodord pa de beteenden vi ser under de fyra observationstillfallena, har
vi det som grund nér vi ska analysera hur elever beter sig och var fokus finns under
hoglasningstillfallena samt hur lararna agerar under dessa tillfallen. De stodord vi skriver ned
under observationerna utvecklas till fullstindiga meningar redan samma dag for att undvika
bortfall i form av glémska (Holme, m.fl., 1997:132).

5.3 Analysmetod

For att uppna en lasbar text fran insamlat material finns ingen bestamd metod, det ar upp till
var och en att finna ett passande arbetssatt. Fran borjan ar det insamlade materialet anteckningar
fran enkater, intervjuer och observationer for att sedan utformas till en strukturerad text. Sker
analysarbetet for lang tid efter insamlingsperioden kan kanslan tappas av att det insamlade
materialet &r aktuellt (Patel & Davidson, 2011:121-122).

5.3.1 Fenomenografi

Fenomenografins inriktning ligger vid att studera uppfattningar, under 70-talet utvecklades den
fenomenografiska ansatsen till att studera l&rande, dock ar metoden inte begrdnsad dér utan
géller &ven hur fenomen uppfattas av manniskor (Patel & Davidson, 2011:33).

| den fenomenografiska analysmetoden ingar fyra punkter. Den forsta punkten utgar fran att
den insamlade datan ska sammanfattas for att ge ett helhetsintryck. | den andra punkten ligger
vikten vid att studera skillnader och likheter. Att kategorisera uppfattningar och intryck
behandlas i den tredje punkten och till sist i punkt fyra sammanstalls kategorisystemet till
resultatrubriker (Patel & Davidson, 2011:33). Denna kvalitativa metod anvénds for analysering
av enkaterna.

Analysen av enkatundersokningarna genomfors i tva steg. Forsta steget i analysen gar ut pa att
finna informanter vi skribenter kan intervjua samt observera, som tidigare namns véljer vi att
skugga over informanternas namn. Till en borjan sammanstélls vart insamlade material for att
vi ska fa ett helhetsintryck av svaren. De informanter vi anser svarat sa ingaende att vi inte
behdver folja upp med observation och intervju valjs bort. Vid en forsta 6verblick av de
insamlade svaren skriver vi ned enkétpersonernas tilldelade tal, om vi finner intressanta svar pa
fragan om hur ofta informanterna anvander sig av hoglasning. Endast tva informanter svarade
nej pa fragan om de anvénder sig av hoglasning varav en inte undervisar for tillfallet men
kommer att anvanda sig av hoglasning nar hon atergar till arbetet, darfor tas vidare kontakt med
den andra informanten.
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Nasta del av analysen gor vi genom att studera likheter och skillnader i svaren pa om
informanterna tillater eleverna att ha ndgon sidoaktivitet eller inte, ndgra som var for respektive
mot sidoaktiviteter skrivs ned. Efter denna del av analysen fortsatter vi vélja bort de svar vi
anser att vi inte behover ta vidare till observation samt intervju. Vid detta tillfélle har vi endast
kvar 10 potentiella intervju- samt observationspersoner. FOr att gora urvalet till endast fyra
informanter véljer vi att titta pa utbildningsnivaerna pa de aterstaende enkatsvaren, samt i vilken
arskurs de arbetar i. Detta for att fa spridning samt se potentiella skillnader och likheter i de
olika arskurserna inom F-3.

| det andra steget av analysen av enkétsvaren, analyseras och kategoriseras alla enkatsvar,
inklusive de informanter vi véljer att intervjua samt observera for att se skillnader och likheter
lararna mellan. Aven i detta steg skuggas informanternas namn over for att vi inte ska vara
partiska. Forst sammanstélls enkatsvaren for att fa en 6vergripande uppfattning over
informanternas svar. Darefter kategoriseras informanternas likheter samt skillnader men ocksa
informanternas olika uppfattningar och intryck, for att forenkla detta valjer vi att fortydliga
dessa i procentsatser. | detta steg tillkommer aven intervjusvar samt observationsintryck. Till
sist gar dessa kategoriseringar over till resultatrubriker.

5.4 Validitet och reliabilitet

Validiteten i en undersékning grundas pa att det man vill ska undersckas eller beskrivas
verkligen gor det, och inte faller ifran studiens generella syfte (Bell, 2000:89). Da vi skribenter
anser att vi bade genom var enkatundersokning samt genom vara intervjuer stéller fragor riktade
mot vart syfte med studien anser vi var validitet beskrivas som hog.

Med reliabilitet menas studiens tillforlitlighet och om eller hur resultatet skulle paverkas om
studien skulle genomforas pa nytt (Bryman, 2011:49). Reliabiliteten &r inte nagot vi kan
paverka da alla individer &r olika och darfor skulle med storsta sannolikhet resultatet paverkas
och férandras om andra informanter vljs.

5.5 Metodreflektion

| detta kapitel reflekteras metodvalen som anvants for denna undersékning. Kapitlet &r uppdelat
i tre underrubriker: Enkatundersokning, Intervju och Observation.

5.5.1 Enkatundersokning

Enligt Bryman (2011:228-230) finns flertalet fordelar att genomfora enkater i forhallande till
strukturerade intervjuer. En huvudsaklig anledning &r att vi skribenter inte finns tillgangliga
och darfor elimineras risken for paverkan av svaren och att genomféra enkater ar ett mindre
tidskravande alternativ da enkaterna skickas ut samt att informanterna far avlagga tid om de vill
deltaga. Dock finns nackdelar med enkaterna i och med att vi inte finns tillgdngliga kan
informanterna inte fa fortydligande av fragorna, darfor maste frageformularet vara tydligt
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utformat. Uppfoljningsfragor ar inte mojliga att stalla vid enkatundersékningen och darfor har
vi i var studie valt att komplettera nagra av enkéatsvaren med ostrukturerade intervjuer. Trots
namnda nackdelar och med paverkan av fordelarna genomforde vi enkéatundersokningen da vi
ville ha perspektiv fran manga informanter. Vi skickade ut enkaterna via mail och ar medvetna
om att lararna som fick mailet kan ha Iatit ndgon annan svara pa enkaten. Detta &r nagot vi har
haft i atanke men inte nagot som kan paverkas. Att vi skickade ut mail till rektorer som i sin tur
fick vidarebefordra mailet till sina anstéllda var inte optimalt da det inte finns nagon garanti att
rektorerna skickade mailet vidare, darfor ar det svart att satta ett exakt antal pa hur manga larare
som har fatt enkatundersokningen.

5.5.2 Intervju

Det finns olika former av intervjuer, de kan vara ostrukturerade, strukturerade,
semistrukturerade och kvalitativa. Formen for ostrukturerade intervjuer liknar ett vanligt
samtal, dar forskaren endast anvander en frageguide med temat for intervjun. Nagot
intervjuschema féljs inte och darfor kan denna intervjuform skilja sig i karaktar fran intervju
till intervju. Den ostrukturerade intervjun anses vara detsamma som en kvalitativ intervju. De
strukturerade intervjuerna foljer ett fast frageschema och malet med denna intervjuform &r att
varje informant ska méta samma fragor och i samma ordningsféljd. Fragorna som stélls anses
vara slutna fragor med fasta svarsalternativ. Semistrukturerade intervjuer liknar strukturerade
intervjuer da ett frageschema foljs, men dessa former skiljer sig at da de semistrukturerade
intervjuerna varierar i fragefoljd (Bryman, 2011:202—206).

Vi genomforde ostrukturerade intervjuer da vi ville ha samtal med informanterna och darfor
gjorde vi endast en frageguide med teman vi ville ha svar pa. Denna frageguide gjorde att alla
intervjuer fick olika karaktarer da vi utformade frageguiderna efter informanternas enskilda
enkatsvar. Informanterna kan paverkas negativt da de vet att resultatet kommer att publiceras
och kan darfor vélja att utelamna vissa detaljer. Vi har varit tydliga med att uppgifterna
behandlas konfidentiellt och informanterna kommer vara anonyma, trots detta kan viss
paverkan finnas.

5.5.3 Observation

Liksom intervjuer finns olika former av observationer sasom strukturerade och ostrukturerade
observationer. Vid strukturerade observationer foljs fasta regler hur beteendena ska registreras.
Deltagarna ska under en forutbestamd tidsrymd observeras och utga fran samma
tillvagagangssatt vid varje tillfalle. Vid strukturerade observationer foljs et
observationsschema vilket anvands for att sakerstalla att registreringen av beteendena sker pa
ett systematiskt satt sa att sammanstéllning ar mojlig. Vid ostrukturerade observationer foljs
inte nagot fast observationsschema for registreringen av beteendena. Istallet sker noggrann
notering for att ge en narrativ beskrivning av det som observerats (Bryman, 2011:265-266).
Det ar av denna anledning vi skribenter valde att genomféra ostrukturerade observationer.

20



Av att ha oss i klassrummet under ett hoglasningstillfalle kan gora att bade lararen samt eleverna
paverkas. Detta ar nagot vi har i atanke men inte nagot som kan paverkas, bara vara sa diskreta
som mojligt under hela héglasningstillfallet. Innan hoglasningen paborjades presenterade vi oss
och beréttade for eleverna vad vi skulle gora, detta for att undvika nyfikenhet under
hoglasningstillfallet samt att eleverna skulle acceptera var narvaro.

Anledningen att genomfora intervjun efter observationen var da vi ville ha méjlighet att stélla
fragor som uppkom under observationstillfallet. | ett fall var detta inte mojligt pa grund av
tidsskal hos informanten och darfor var ordningen omvand. Detta var inte positivt i vart fall da
det ledde till manga obesvarade fragor som uppkom under observationen. Vi valde att inte
begransa oss till endast kvantitativa- eller kvalitativa forskningsmetoder da vi ansag att
kombinationen skulle fungera i var undersékning. Enkatundersokningen tillhor den kvantitativa
forskningsmetoden medan intervjuerna och observationerna tillndér den kvalitativa
forskningsmetoden.

5.6 Etiska aspekter

Vetenskapsradet har sammanstallt fyra huvudkrav inom de forskningsetiska principerna som vi
skribenter utgick fran i var studie (Forskningsradet, 2002:7-14).

1. Informationskravet

Forsta punkten &r informationskravet vilket innebar att allt deltagande ar frivilligt. I och med
att var enkatundersokning skickas ut pa mail kan de som inte vill deltaga valja att lata bli. De
personer som blir intervjuade och observerade informeras via mail innan méte bokas och i
mailet frgar vi om de fortfarande vill deltaga. Vid intervjutillfallet forbereder vi informanterna
pa att vi vill spela in och med godkdnnande genomfors detta. Informanterna far dven
information att inspelningen ska raderas ndr transkriberingen gjorts och att i transkriberingen
férekommer inga namn.

2. Samtyckeskravet
Denna punkt innebar att alla deltaganden sker pa frivillig basis. Uppkommer nagot stormoment
under intervjuerna samt observationerna ska de inte ge informanterna nagra konsekvenser.

3. Konfindentialitetskravet
Vi ger information till informanterna att nadgra personliga uppgifter som kan leda till
identifiering inte delas ut. I var studie framgar inte vad informanterna heter eller vilken skola
de ar verksamma pa och det medfor att deras identiteter blir anonyma.

4. Nyttjandekravet
Denna punkt behandlar vikten av att informanternas tankar och asikter endast kommer att
anvandas i vart forskningssyfte och insamlade uppgifter kommer inte att lanas ut till andra
forskare. Informanterna i var studie informeras om att studien kommer att publiceras och finnas
tillganglig vid fardigstallning.
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6. Analys och resultat

| detta kapitel presenteras resultaten av var materialbearbetning. Vi skribenter analyserar
enk&tundersokningen, intervjuerna samt observationerna med hjalp av den fenomenografiska
analysmetoden. Till en borjan beskrivs informanterna och dérefter foljer kategoriseringar som
ligger till grund for den fenomenografiska analysmetoden for att sedan utmynna i likheter och
skillnader hos informanterna. Vid analysen av enkatundersdkningarna valjer vi att omvandla
vissa svar till procentsatser.

Da var analys bygger pa den fenomenografiska analysmetoden véljer vi att belysa att
informanternas tillampning av hoglasning som undervisningsmetod skiljer sig at. Vi valjer dven
att ta med nagra specifika citat da vi finner dessa intressanta och nagot vi vill férmedla ordagrant
vidare for att inte ga miste om utméarkande nyanser.

6.1 Informanter

Nedan foljer en kortare beskrivning av de verksamma lararna vi har intervjuat samt observerat.
Dessa informanter ar utvalda utifran sina enkatsvar. Larare E har vi endast haft mailkontakt
med.

Larare A arbetar pa en F-6 skola. Hon &r utbildad lagstadieldrare och &r nu verksam i en arskurs
1 och vid observationstillfallet hade hon halvklass vilka var 12 elever. | detta fall genomférdes
intervjun efter observationen.

Larare B arbetar pa en F-9 skola. Hon ar utbildad tidigarelarare med inriktning pa svenska och
matematik och &r nu verksam i en arskurs 3 och har 32 elever. | detta fall genomfordes intervjun
efter observationen.

Larare C arbetar pa en F-6 skola. Han &r utbildad 1-7 larare med inriktning pa svenska och
samhaéllsorienterande amnen och &r nu verksam i en arskurs 2 och har 28 elever. | detta fall
genomfdrdes intervjun efter observationen.

Larare D arbetar pa en F-9 skola. Hon &r utbildad lagstadieldrare och ar nu verksam i en arskurs
2 och har 30 elever. | detta fall genomfordes observationen efter intervjun.

Larare E arbetar pa en F-9 skola. Hon ar utbildad lagstadielarare och ar nu verksam i en arskurs
2 och har 24 elever. | detta fall forekom endast mailkontakt i form av fordjupande fragor utifran
enkéatsvaren.

6.2 Informanternas tillampning av héglasning

Sammanfattningen av vara enkatsvar visar att majoriteten av informanterna anvander
hdglasning som undervisningsmetod mellan 2-5 tillfdllen i veckan. Informanterna ser
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hoglasningstillfallena som sprakutvecklande tillfallen, trevliga stunder, tillfallen da eleverna
bygger vidare pa sitt ordforrad samt stunder dar eleverna far dela upplevelser med varandra.
Genom enkatundersokningen ser vi ocksa att 60 % anvander hoglasning dagligen mellan cirka
10-30 minuter i sin undervisning samt att 28 % anvénder hdglasning 2—4 dagar i veckan. Endast
8 % anvénder hoglésning en dag i veckan och 4 % anvénder inte alls hdglasning som
undervisningsmetod, varav 2 % av dessa inte undervisar for tillfallet men har en positiv syn pa
hoglasning och kommer anvéanda hdglasning som undervisningsmetod vid aterupptagning av
undervisning.

Under intervju- och observationstillfallena noterar vi att de fyra verksamma lararna har olika
strategier for att fa eleverna engagerade. Aven en femte informant som inte deltagit i intervju
samt observation kommer att beskrivas for dennes bortval av hoglasning. Nedan foljer en
sammanfattning for varje informant 6ver vad vi informeras om vid intervjutillfallena samt vad
vi uppfattar under observationstillfallena.

Larare A laser varje dag direkt pd morgonen for eleverna i cirka 1015 minuter. Anledningen
till att hon laser direkt pa morgonen &r for att klassen ska samlas och kanna samhorighet samt
fa en bra start pa dagen som hon anser att hoglasningen ger dem. Vid ny bok laser hon baksidan
av boken och diskuterar tillsammans med eleverna vad boken kommer att handla om, hon gar
aven igenom framsidan pa boken och pratar om forfattarna samt illustratérerna. Larare A
anvander sig ocksa av en speciell barstol under hoglasningstillfallena for att eleverna ska veta
nar det ar dags for hoglasning samt att hon kommer upp en bit sa alla kan se henne, hon tillater
aven eleverna att sitta pa bankarna samt att flytta sina stolar for att komma nara och for att alla
ska se bilderna som visas pa projektorn. | denna klass ar eleverna vana att flytta runt i
klassrummet och darfor skapas inget onddigt orosmoment kring detta. Larare A lever sig in i
boken valdigt och gor till résten vid dialoger och anser att boken far ett annat djup om rosten
andras vid dialoger, hon tittar &ven upp mycket och moter elevernas blickar, det for att se
elevernas engagemang. Efter hoglasningens slut gar larare A igenom karaktarerna boken har
tagit upp samt kollar sa alla elever kommer ihag dessa, de diskuterar dven vad de tror kommer
handa vid nasta hoglasningstillfalle. Eleverna ar vana vid detta och véntar darfor pa sin tur,
ingen pratar i munnen pa nagon annan. Infor nasta hoglasningstillfalle brukar larare A lasa sista
sidan de laste forra tillfallet for att eleverna ska minnas bokens handling. Har nagon elev varit
borta och missat nagot hoglasningstillfalle brukar eleverna fa aterberatta for denna elev vad
boken handlar om.

Lérare B laser fyra dagar i veckan i cirka 20 minuter, hon skulle helst vilja ldsa varje dag men
pa grund av schemat ar det inte mojligt att fa till. Hoglasningstillfallena brukar genomforas efter
halva dagen av den anledning att det &r da klassen behover det. Hon tror att klassen behover
detta avbrott samt att eleverna uppskattar att lyssna till héglasning. I denna klass finns en elev
med horselskada och darfor finns horselslinga i klassrummet. Lararen pratar alltid i mikrofon
genom headset och eleverna som vill ha ordet far prata genom en utplacerad mikrofon som
finns vid varje bordsgrupp. Detta gor att eleverna ar vana att vanta pa sin tur nar de ska prata
och inget prat i munnen pa varandra uppstar. Larare B laser baksidan av boken for eleverna
sedan fors diskussion kring baksidan samt framsidan pa boken om dessa hanger ihop samt vad
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de tror kommer handa i boken. Vid observationstillfallet hade eleverna tillsammans med en
resursldrare valt bok och darfor hade inte Larare B haft mojlighet att 1dsa boken innan, det
gjorde att hon kénde sig osaker kring boken. Larare B ror sig fram och tillbaka framme vid
whiteboardtavlan for att eleverna som &r placerade dar behdver ha henne néra samt for att vissa
elever som dr placerade langre bak inte klarar av att ha henne i narheten da dessa elever forsoker
se bilderna i boken under tiden hdglasning pagar. For att fa eleverna engagerade véljer larare B
att leva sig in i boken, hon gestikulerar samt gor till résten, hon skiljer pa berattarrost och den
vardagliga rosten for att da eleverna ska marka nar fragor utifran boken stalls.

Faktatexterna laser jag nog mer rakt eller hur jag ska beskriva det, jag laser de texterna pa ett annat
sitt [...] faktatexterna ldser jag mer styckevis och diskuterar efter varje stycke. Nir jag ldser en
skonlitterar berattelse gor jag om rosten, skulle jag géra om rdsten nér jag laser en faktatext skulle
nog eleverna fundera vad jag haller pa med [...] faktatexterna dr mer raka och strukturerade medan
skonlitterara texterna ar mer svangiga.

Larare B lagger vikt vid att inte géra om rosten vid hoglasning av faktatexter da det finns risk
att eleverna tar texten oseriost. Under observationen sag vi hur larare B verkligen anvande flera
rostlagen under den skonlitterara hoglasningen och det fick manga elever engagerade.

Larare C har en klass med 28 elever. Han laser for sina elever tre ganger i veckan, cirka 15
minuter varje gang och det ar beroende pa lektion var pa dagen hoglasning genomfors. Ofta
laser han sagor och berattelser pa NO/SO-lektionerna som berdr de amne eller tema de just da
arbetar med. Under hoglasningen star larare C framme vid whiteboardtavlan och ror sig lite i
klassrummet, det beror pa att nagra av eleverna inte klarar av att inte veta vart lararen befinner
sig. Eleverna sitter pa sina ordinarie platser och de flesta elever uppskattar hoglasning och
hoglasningstillfallena brukar for det mesta vara lugna aven om nagra elever har svart att sitta
stilla. For att fa eleverna att aktivt lyssna valjer larare C att gora om rostlaget samt gestikulera.
Efter hoglasning pratar larare C med eleverna och staller ofta dilemma-fragor utifran texten
som eleverna far diskutera. Aven om eleverna gér pé lagstadiet brukar ldrare C lyfta relativt
svara fragor for deras alder, de far diskutera en stund innan han hjalper dem att avrunda. Han
sager att i borjan tycker eleverna att det dr svart att diskutera dessa fragor, men att de lar sig fort
och ocksa lyssnar battre nar de vet att de i efterhand ska vara med i antingen helklasdiskussion
eller diskussion i grupp.

Larare D laser fyra ganger per vecka for sina elever och cirka 20 minuter varje gang. Hon har
en stor klass med 30 elever. Larare D brukar for det mesta starta varje dag med hoglasning. Hon
séger att alla eleverna uppskattar hoglasningstillfallena och att darfor starta varje dag med
hoglasning far eleverna att vilja komma i tid pa morgonen sa att de inte missar nagot av boken.
En dag i veckan, alltid samma veckodag, blir det ingen hoglasning da en annan larare har hennes
klass pa morgonen, denna dag brukar nagra elever ha svart att komma i tid och det tror larare
D beror pa att eleverna vet att inte hoglasning sker. Hon stéller sig langst bak i klassrummet
medan hon laser. Medan hon laser kan eleverna ibland avbryta for att fraga om ord de inte
forstar och larare D fragar ibland eleverna om ord hon tror kan vara svara att forsta. Larare D
valjer att gora om rostlaget for att fa eleverna att aktivt lyssna. Vid lastillfallena valjer larare D
ut nagra elever per hoglasningstillfalle som far rita, medan resterande elever far sitta och lyssna.
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Larare E véljer att inte tillampa hoglasning i sin klass da hon anser att det varken tillfor henne
eller hennes arskurs 2 ndgonting. Trots att larare E har upplevt hoglasning bade i hemmet och i
skolan har hon varken en positiv eller negativ instéllning till hoglasning.

Larare E sdger sjalv att hennes klass med 24 elever inte uppskattar hoglasning och att de fa
ganger hon hoglést for dem tidigare har varit ”jobbiga stunder” fyllda med prat och elever som
inte kan sitta stilla. Hon sjalv saknar inte lasningen och tycker att eleverna far tillrackligt med
ord och text att lyssna pa nar de ser pa film och diskuterar i klassrummet. Ibland far hennes
elever lyssna pa sagor och berattelser via radio och dator, men da alltid medan de arbetar med
annat. Nar larare E far en ny klass kan hon mycket val tanka sig att hoglasa for den nya klassen.

6.3 Lararnas forberedelser infér hoglasning

Under analysen av enkétsvaren ser vi att 35 % av informanterna valjer bok infor
hoglasningstillfallena utifran sina egna intressen, 27 % later eleverna valja bocker de tycker
verkar intressanta och sedan sker rostning i klassen. Att valja bocker utifran nagot tema, sdsom
hur man &r en bra kompis till exempel, &r nagot 38 % gor. Infor hoglasningstillfallena véljer
majoriteten av informanterna att lasa bockerna sjalva innan de laser for klassen for att fa
forstaelse vad boken kommer att handla om samt om innehéllet passar klassen. Att kolla pa
fram- och baksidan av boken och tillsammans diskutera mojlig handling i boken &r nagot som
69 % viljer att gora, for att pa sa vis forbereda klassen pa vad som komma skall.

Vid intervju- samt observationstillfallena ser vi olika satt informanterna valjer att arbeta med
forberedelser infor héglasning. Nedan foljer en sammanfattning for varje informant éver vad vi
informeras om vid intervjutillfallena samt vad vi uppfattar under observationstillfallena.

Larare A véljer bocker utifran vad hon tror kan intressera eleverna, ibland far eleverna komma
med forslag pa vad de vill hora. Ibland kommer bibliotekarien och kollegor med tips pa bra
bocker och i vissa fall véljs bocker utifran nagot speciellt tema som klassen behdver lyssna och
diskutera mer om. Genom att satta sig pa sin speciella barstol som hon alltid anvander vid
hoglasning for att fa en bra dverblick, forbereder hon eleverna pa vad som komma skall.
Tillsammans diskuterar klassen vad de tror boken kommer att handla om, eller vad som hande
vid tidigare hoglasningstillfalle och sa pa satt skapas en forforstaelse. Hon laser alltid bockerna
sjalv forst innan hon har dessa som hoglasningsbocker da hon vill veta att bockerna passar
hennes klass. Hon forbereder sina hoglasningstillfallen genom att knappa kort pa bilderna i
boken for att visa bilderna pa projektorn och pa sa satt fa eleverna engagerade och darmed
undvika avbrott i Iasningen. Hon anser att eleverna kan tappa fokus fran handlingen om hon
ska gora avbrott i lasningen for att ga runt i klassrummet och visa bilderna i boken.

Larare B tar fram tre bocker hon anser vara bra for klassen att hora pa. Klassen tittar tillsammans
pa fram- och baksidan och diskuterar kring vad de tror de tre bockerna kommer att handla om.
Efter denna diskussion far eleverna rosta pa vilken bok de vill hora. Ibland tar larare B fram en
bokserie och laser forsta boken som hoglasningsbok for eleverna och sedan far de sjélva vélja
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om de vill lasa serien vidare. Larare B forbereder sig sjalv genom att alltid ldsa boken sjalv
innan hoglasningstillfallena. Innan varje hoglasningstillfalle aterberattar eleverna vad som
lastes tidigare tillfélle.

Larare C valjer bok utifran vad han tror att eleverna &r intresserade av och uppskattar. Idag har
han flera ar som verksam larare bakom sig och vet pa ett ungeféar vilka bocker som brukar
intressera klasser pa lagstadiet. Det &r inte ofta han valjer en helt ny bok, utan valjer i regel
bland de han har l&st forut for tidigare elever. Nar han valjer en ny bok har han for vana att
alltid lasa boken sjélv innan han laser den hogt for klassen. Det for att kunna férutsaga
eventuella svara ord som eleverna kanske inte forstar. Dessa ord gar han igenom innan for att
undvika avbrott under hdglasningen.

Larare D laser alltid boken sjalv innan hon laser den for eleverna. Nar en ny bok ska paborjas
tittar klassen pa framsidan och diskuterar en stund om vad de tror kommer att handa, men larare
D avslojar aldrig for eleverna vad som kommer att hadnda i boken, hon stoppar istallet
diskussionen kring elevernas hypoteser vid lampligt tillfalle och borjar da att lasa.

6.4 Interaktion vid hoglasning

Vid analysen av enkéatsvaren kan vi se att under hoglasningstillfallet, det vill sdga fore, under
och efter, interagerar 67 % av de verksamma lararna med eleverna. Fore hoglasningstillfallena
aterberéttar eleverna vad som hant i boken vid tidigare lasning, under tiden hoglasningen varar
diskuteras svara ord som finns i texten, samt vad eleverna tror kommer att handa pa nasta sida
men ocksa om eleverna kan relatera till nagot de sjélva upplevt och vill dela med sig av. Efter
hoglasningstillfallena reflekteras vad som lasts samt vad eleverna tror kommer handa vid nésta
hoglasningstillfalle samt varfor de tror det.

Att interagera med eleverna efter hoglasningstillfallena ar nagot som 26 % véljer att gora da
informanterna anser att for manga och for langa avbrott stor rytmen i hoglasningen. Efter
hoglasningstillfallena diskuteras svara ord som uppkommer i texten och paralleller dras till
personliga erfarenheter samt diskuteras vad eleverna tror kommer handa vid nésta
hoglasningstillfalle. Endast 2 % véljer att interagera fore hoglasningstillfallet medan 2 % véljer
att interagera fore och efter for att eliminera avbrott under l&sningen. Resterande 3 %
interagerade inte alls med sina elever.

Under intervju- och observationstillféllena noterar vi att de fyra verksamma lararna har olika
strategier for hur och nér interaktion ska uppstd. Nedan foljer en sammanfattning for varje
informant 6ver vad vi informeras om vid intervjutillfallena samt vad vi uppfattar under
observationstillfallena.

Larare A, B samt larare D valjer att interagera med eleverna under hela hoglasningstillfallet, da
de anser att svara ord och meningar som dyker upp i boken ska diskuteras direkt nér de lases.
Innan hoglasningstillféallet diskuterar klassen vad de tror kommer handa i boken samt varfor de
tror det. Under hoglasning fragar larare A, B samt D eleverna vad de tror att vissa ord betyder
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samt varfor eleverna tror att nadgon speciell karaktar gjorde som den gjorde. Nar eleverna sjélva
inte forstar nagot ord eller ndgon mening ar de snabba att racka upp handen och fraga sa svarar
lararna, kopplingar till elevernas personliga erfarenheter dras ocksa. Efter avslutad hoglasning
fragar larare A, B samt D om eleverna kommer ihag karaktarerna boken tog upp, de diskuterar
vad som hé&nde i boken under hodgléasning samt vad de tror kommer hdnda vid nésta
hoglasningstillfalle. Larare D kan ocksa stélla fragor till eleverna som hon vill att de ska fundera
over. Dessa fragor staller hon for att se hur manga av eleverna som racker upp handen och vill
svara pa fragan, syftet med detta &r att se hur manga elever som lyssnar aktivt.

Larare C valjer att interagera med eleverna innan hdoglasningstillfallet och da gar han
tillsammans med klassen igenom svara ord som kommer att dyka upp i boken. Detta goér han
av den anledning att han vill undvika avbrott i hoglasningen.

Jag gar igenom svara ord innan vi borjar lasa for att jag blir stord av avbrott nar eleverna undrar
nagot nér jag ldser [...] dyker svara ord upp for eleverna som jag inte har gatt igenom vet de att
de far vanta med att fraga tills jag last klart.

Larare C &r dock medveten om att eleverna kan tappa koncentrationen om de hakar upp sig vid
ord eller meningar de inte forstar. Han anser att det &r varre om han som hdoglasare tappar
sammanhanget for boken nar eleverna fragar, an att eleverna tappar sammanhanget.

6.5 Sidoaktiviteter under hoglasning

Vid analysen av enkétsvaren ser vi att sidoaktiviteter vid hoglasning &r nagot som 50 % av de
verksamma lararna tillater samt 50 % inte tillater. De informanter som tillater sidoaktiviteter
later eleverna rita eller ata frukt. De informanter som inte tillater sidoaktiviteter anser att det
stor elevernas formaga att lyssna men att det ocksa ar stérande for lararen som hogléaser.

Under intervju- och observationstillfallena noterar vi att de fyra verksamma lararna har olika
syn pa sidoaktiviteter. Nedan foljer en sammanfattning for varje informant Gver vad vi
informeras om vid intervjutillfallena samt vad vi uppfattar under observationstillfallena.

Larare A tillater inte eleverna att ha nagon sidoaktivitet da hon anser att det stor bade elevernas
och hennes egen koncentration pa boken.

Jag har s svart for sidoaktiviteter vid hoglasning, darfor att jag sjalv har s svart att koncentrera
mig pd att lyssna pa en bok om det &r sa att nagon ska skala en frukt och sedan gé och slanga skalet
[...] det &r jag, jag har jéttesvart for det. Sen tror jag sdkert att det finns barn som koncentrerar sig
béttre pd boken om de fér rita eller &ta, det vet jag inte. Men det kanske ar for att jag ar si pass
gammal att jag tycker att nej, det passar inte.

Larare A tror att det finns fordelar for vissa elever att ha nagon form av sidoaktivitet da det
medfor att dessa elever far battre koncentration, men i sin undervisning tillater hon inte
sidoaktiviteter under hdgléasningstillfallena.
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Larare B tillater eleverna att ha sidoaktivitet da de far ha ritbok vid hoglasning, trots att eleverna
ar tillatna att rita véljer inte alla elever att gora det. Hon anser att vissa behdver nagonting
praktiskt att gora for att koncentrera sig pa att lyssna. Hon upplever att eleverna trots denna
sidoaktivitet hanger med i handlingen i boken, men &r ingenting hon har undersokt vidare och
kan darfor inte svara sakert pa om eleverna hanger med i handlingen.

Larare C har svart att svara pa ja-nej-fragan huruvida sidoaktiveter tillats eller inte, da han ser
sidoaktiviteterna som hjalpmedel for eleverna. Han tillater inte eleverna att rita eller ata frukt
da han anser det storande for bade elevernas samt hans egen koncentration. Dock tillater han
att vissa elever vid behov far ha varsin skumgummiboll att klamma pa under hoglasning da
vissa elever behdver det for att koncentrera sig pa att lyssna. Eleverna ar val medvetna att
skumgummibollarna endast ar till for att klammas pa och darfor uteblir lek med bollarna.

Larare D har ett rullande schema pa vilka fem elever for dagen som far rita under
hoglasningstillfallet. Detta for att alla elever ska fa prova att ha nagon sidoaktivitet under
hdglasning for att se vilka elever som klarar av det samt vilka elever som behdver det.

Jag gar efter klasslistan for att géra schemat enkelt, fem elever at gingen fir rita nir jag liser [...]
nar schemat har rullat ett varv far eleverna vélja sjalva vid sin tur om de vill rita under
hoglasningen.

Larare D véljer fem elever at gangen for att halla ljudnivan nere.
6.6 Efterarbete vid hoglasning

Genom enkétsvaren ser vi att 51 % valjer att arbeta vidare med boken. Detta sker genom
diskussion om bokens handling, att rita en bild till ndgon handelse i boken, trana pa att
aterberatta for varandra, sétta betyg pa boken, skriva egna bokrecensioner eller ibland satta upp
en teater. Eleverna far ibland skriva egna slut utifran bokens handling bade da lararen avbryter
hoglasningen innan bokens slut men ocksa da lararen laser ut boken och trots detta lata eleverna
hitta pa ett nytt avslut. Ibland kan lararna vélja att inte visa bokens framsida och titel for
eleverna och efter boken ar utlast far eleverna rita en egen framsida samt valja en lamplig titel
utifran bokens handling.

Vi kan se att 41 % viljer att ibland arbeta vidare med boken och detta efterarbete sker da boken
utgar fran nagot tema som lararen vill och anser att klassen behéver fa fordjupad kunskap om.
De sista 8 % viljer att inte arbeta vidare med boken.

Utifran intervjuerna och observationerna ser vi att informanterna arbetar relativt lika med
efterarbete vid hoglasning. Larare A, B och C arbetar alla vidare med boken efter utlasning pa
de satt som beskrivits ovan. Larare D valjer att inte dverhuvudtaget arbeta vidare med boken da
hon anser att det tar onddig tid fran 6vrig undervisning att prata och diskutera om den bok som
eleverna redan kan handlingen om da de precis har lyssnat till boken.
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7. Diskussion och slutsatser

| detta kapitel diskuteras svaren pa vara fragestallningar. Fragestallningarna ar uppdelade i fyra
underrubriker: Hur verksamma larare tillampar hoglasning, Aktivt lyssnande, Verksamma
larares syn pa hoglasning samt Interaktion under hoglasning. Déarefter foljer en underrubrik med
slutord dar vi sammanfattar och avrundar studien samt ger forslag till vidare forskning.

7.1 Hur verksamma larare tillampar hogléasning
o Hurtillampar verksamma larare hoglasning i undervisningen i arskurs F-3?

Enkétundersokningen visar att majoriteten av alla informanter véljer att tillampa hoglasning
som undervisningsmetod. Det finns bevisade effekter pa att elevers ordforrad utokas genom
hoglasning samt att eleverna far lattare att skapa korrekta meningar, detta styrker Toth
(2013:203) samt Dominkovic, m.fl. (2006:13-15) som vidare menar att hoglasning aven ar
viktigt for att skapa tillforlitliga relationer. Myrberg (2012) och Lundberg och Myrberg (u.a.)
anser aven de att hoglasning utvecklar elevernas sprakforstaelse samt utokar elevernas
ordforrad.

Tillampningen sker genom att 60 % av informanterna i enkatundersdékningen véljer att lasa hégt
dagligen mellan 10-30 minuter for eleverna, 28 % laser 2-4 dagar i veckan, 8 % laser en dag i
veckan samt 4 % vaéljer att inte lasa Overhuvudtaget.

Ur ett sociokulturellt perspektiv sker larande i samspel med andra (Phillips, m.fl., (2010:91).
Vi skribenter anser att hdglasning ar ett samspel mellan larare och elever da samhorighet samt
gemenskap skapas under dessa tillfallen. Den forskning vi har tagit del av samt redovisat i
kapitel fyra tyder pa att hoglasning ger eleverna ett okat ordforrad, en battre ordforstaelse samt
en battre anvandning av spraket, darfor anser vi att hoglasning bor tillampas i alla aldrar genom
skolgadngen. PIRLS och PISA é&r tva undersokningar som bygger pa elevernas lasformaga och
lasforstaelse, ar hoglasning av den betydelse forskningen visar bor resultatet i undersokningarna
visa goda resultat om eleverna tillgodoses tiden med hdglasning.

7.1.1 Bortval av hdgléasning

Larare E har medvetet valt bort hoglasning i sin undervisning da hon anser att det inte passar
hennes klass. Hon antyder dock att hon ska prova att anvanda hoglasning som
undervisningsmetod nar hon far en ny klass.

Vi skribenter anser att det ar underligt att inte anvanda hdglasning som undervisningsmetod nar
det finns forskning som visar positiva effekter for eleverna. Da hoglasning uppfyller manga av
punkterna i laroplanen (se kapitel 2.1) kan det vara sa att larare E gjort ett medvetet val att
avsatta mer planeringstid samt tid till undervisning for att na upp till punkterna hoglasning

uppfyller.
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Vi stéller oss fragande till hur dessa elever presterar i undersokningar som PISA och PIRLS dér
lasforstaelse och lasformaga mats. Léarare E som later eleverna lyssna till sagor och beréttelser
under lektionstid medan de arbetar med annat, anser att eleverna trots bortvalet av hoglasning
kommer att prestera goda resultat.

7.2 Aktivt lyssnande
o Hur far de verksamma lararna inom arskurs F-3 eleverna att aktivt lyssna?

Genom enkatundersokningen ser vi att alla som deltog var enade om att inlevelse for boken &r
viktigt. Vi skribenter anser att inlevelse skapas genom att andra réstlagen, gestikulera samt att
gora miner. Om inlevelsen uteblir &r det stor risk att eleverna tappar intresset for boken. Detta
bekraftar Fox (2003:40-41) da hon anser att inlevelse kravs for att kunna formedla bokens
handling till eleverna pa béasta satt. Jonsson (2007:10) menar att medan lararen hoglaser ska
denne skapa en 6versikt over eleverna for att veta om de aktivt lyssnar. Upplever lararen att
nagon elev inte lyssnar aktivt ska situationen helst 16sas under fortsatt lasning for att varken
lararen eller eleverna inte ska tappa rytmen i boken, detta I6ses enklast genom att ge den elev
som har tankarna pa annat en betydande och skarp blick.

Skolverket (2016a) tar upp tva punkter som namnts tidigare i kapitel 2.1.3, som beror aktivt
lyssnande samt inlevelse.

Hur ord och yttranden uppfattas av omgivningen beroende pa tonfall och ords nyanser
(Skolverket, 2016a:249).

Skillnader mellan tal- och skriftsprak, till exempel att talet kan forstarkas genom rostlage och
kroppssprak (Skolverket, 2016a:249).

Vi anser att hur hoglasaren lagger fram orden genom tonfall, rostlage och kroppssprak &r av
betydande karaktar for hur eleverna uppfattar texten, hur aktivt eleverna lyssnar samt hur
elevernas inlevelse paverkas. Laser hoglasaren monotont och uttryckslost kan antalet aktivt
lyssnande elever bli lagre.

7.3 Verksamma larares syn pa hoglasning

e Vad har de verksamma lararna for syn pa sidoaktiviteter vid hoglasning samt for syn pa
hoglasning som undervisningsmetod i arskurs F-3?

Genom enkatsvaren ser vi att sidoaktiviteter tillats av 50 % av alla de verksamma larare inom
arskurs F-3 som svarade pa enkaten medan 50 % inte tillater sidoaktiviteter. De larare som
tillater sidoaktiviteter anser att eleverna blir mer koncentrerade pa att lyssna om de far
nagonting praktiskt att gora under tiden hdglasning pagar, dessa larare later eleverna rita
och/eller ata frukt. De larare som inte tillater sidoaktiviteter anser att dessa kan stora elevernas
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koncentration men dven hdglasarens koncentration och fokus da det uppstar stérande ljud fran
ritpennor och att det aven kan uppsta spring exempelvis till och fran sopkorgen samt
pennvassaren.

De larare vi skribenter intervjuade samt observerade hade olika syn pa sidoaktiviteter. Larare
A tillater inte sidoaktiviteter. Larare B och D tillater sidoaktiviteter. Larare C tillater inte sina
elever att rita eller &ta frukt utan anser att hjalpmedel i form av skumgummibollar att klamma
pa endast tillats som sidoaktivitet. Skolverket (2016a:14) menar att undervisningen ska utga
fran varje enskild elevs behov och det anser larare C att hans undervisning gor da vissa elever
har behov av hjélpmedel, i detta fall skumgummibollar.

Av de verksamma lararna inom arskurs F-3 som har svarat pa enkatundersokningen har 98 %
en positiv syn pa hoglasning som undervisningsmetod, medan 2 % &r neutrala av den anledning
att hoglasning inte passar varken klassen eller lararen som inte heller ser nagot utbildande syfte
med hdglasning.

Det var 67 % som upplevde hdglasning bade i hemmet och i skolan under sin uppvaxt och alla
var positiva till detta och det ledde till att de sjalva ville formedla vidare upplevelsen som
hoglasningen gav dem. Myrberg (2012) anser att tvangsmetoder inte fungerar for att ge eleverna
storre laslust. Daremot kan l&raren genom egen entusiasm for hoglasning och bocker i helhet
formedla en positiv kansla vilket kan leda till att eleverna far en storre laslust. Detta haller
Phillips m.fl. (2010:93-98) med om da de anser att en viktig faktor for elevers larande &r att
h&rma andra, i detta fall l&rarens entusiasm for lasande.

De fyra verksamma larare vi intervjuade samt observerade har alla en positiv syn pa hoglasning
som undervisningsmetod och skulle inte kunna ténka sig att valja bort hoglasningsstunderna.
De anser att hoglasningsstunderna ger 6kad sprakforstaelse samt ett 6kat ordforrad, gemenskap
och narhet samt att eleverna far dela upplevelser med varandra.

Enligt PIRLS undersokningar ar vardnadshavares intresse for lasning av betydande roll for
elevernas lasformaga. Elever med vardnadshavare som laser mycket visar hogre resultat i
undersokningarna (Mullis, mfl., 2012:118). Vi anser att vardnadshavare bor lasa bade for och
tillsammans med sina barn for att hjalpa barnen till vidare sprakutveckling. Vi anser dven att
lararna bor uppmuntra vardnadshavare till lasning i hemmen och garna styrka detta med
forskning som visar hoglasningens betydelse och effekter for barn och elever. Nauclér
(2013:459) menar att utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande bor barnets sprakliga
socialisation ske genom samarbete mellan skola och hem.
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7.4 Interaktion under hoglasning

o Hur interagerar larare och elever genom hoglasning som undervisningsmetod i arskurs
F-3?

Enkatundersokningen visar att 67 % valjer att interagera med eleverna under hela
hoglasningstillfallet, det vill sdga fore, under och efter. Fore hoglasningstillfallena far eleverna
trana pa att aterberatta vad som hant i boken vid foregaende hoglasningstillfalle, under tiden
hoglasning pagar diskuteras tillsammans svara ord och meningar som finns i texten samt om
eleverna kan relatera till egna erfarenheter. Efter hdglésningstillfallena reflekteras och
diskuteras bokens handling samt vad eleverna har for hypoteser om vad som kommer att hdnda
i boken vid kommande hogléasningstillfalle.

Att interagera med eleverna efter hoglasningstillfallena valjer 26 % att gora da de anser att for
manga samt for langa avbrott, som det latt kan bli om svara ord samt meningar ska diskuteras,
stor rytmen i hoglasningen. Efter hoglasningstillfallena diskuteras de svara ord och meningar
som uppkommit i texten och paralleller dras till personliga erfarenheter samt att eleverna far
stélla hypoteser om vad boken kommer att handla om vid nésta hoglasningstillfalle. Brabham
och Lynch-Brown (2002:466) menar om eleverna vet att diskussion efter hoglasningstillféllena
uppstar valjer flera elever att lyssna aktivt, diskussion om bdckerna ger eleverna storre
ordforstaelse samt att en vidare forstaelse for bockernas handling.

Att interagera fore hoglasningstillfallet véljer endast 2 % att gora medan 2 % valjer att
interagera fore samt efter for att eliminera avbrott under hdglasningstillfallena. Resterande 3 %
interagerade inte alls med sina elever.

Séljo (2014:301) menar att utifran ett sociokulturellt perspektiv &r interaktion viktig for elevers
utveckling av saval sprak som tankande och far starkt medhall av Phillips m.fl. (2010:93) samt
Bjar och Liberg (2010:26) som vidare menar att genom interaktion skapas kunskap att tolka
samt forsta andra manniskors uttryck.

Enligt Ingemansson (2016:171) anser flera ldrare att det ar svart att starta samt styra
diskussioner med eleverna i efterarbetet av en bok da vilken typ av fragor som behdver stallas
ar svart att veta. Detta dr nagot lararna trots detta maste géra da bade Dysthe (1996:62) och
Lind6 (2005:18) menar att inom dialogismens synsatt ar det genom dialoger mellan ménniskor
formagan utvecklas att formedla uttryck samt férmagan att forhalla sig till andra manniskor.

Vi skribenter anser att interaktion samt dialog ar viktiga for forstaelsen av texten, for elevernas
fortsatta sprakutveckling samt forstaelsen for andra manniskor. Uteblir interaktion och dialog
under hoglasningens tillfallen ar risken stor att manga elever forlorar fokus om de inte forstar
sammanhanget i texten pa grund av svara ord eller meningar.
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8. Slutord

Majoriteten av informanterna i var studie har en positiv syn pa hoglasning och tillampar
hoglasning som undervisningsmetod, da informanterna anser att héglasning har en positiv
inverkan pa elevernas ordforrad, ordforstaelse samt forstaelsen dver meningars uppbyggnad.
Dock skiljer sig informanternas undervisningsmetoders tillvagagangssatt at genom att arbetet
kring hoglasning varierar. Hoglasningstillfallena skiljer i tidsatgang samt antal dagar i veckan,
huruvida informanterna tillater respektive inte tillater sidoaktiviteter, nar under
hoglasningstillfallena interaktion uppstar samt vilka metoder informanterna tillampar for att fa
eleverna att aktivt lyssna.

Hoglasning har inte bara positiv inverkan pa elevernas sprakutveckling utan ger eleverna en
kansla av samhorighet, sammanhallning samt delaktighet. Att hoglasning aven ger eleverna en
skon stund pa dagen, ett tillfalle for klassen att samlas samt ett avslappnat tillfélle till omedvetet
larande ar ocksa av betydande vikt for att hoglasning bor bli en del av den dagliga
undervisningen.

Trots att informanternas tillvagagangssatt skiljer sig at far vi skribenter uppfattningen av att
ingen undervisningsmetod ar battre &n den andra. Som l&rare &r det darfor viktigt att hitta sin
egen undervisningsmetod som passar alla individer.

8.1 Vidare forskning

Da vara undersokningar visar att hoglasning ar ett stdende inslag i undervisningen finner vi
skribenter det intressant att undersoka till vilken grad hdglasning forekommer i hemmen samt
hur det paverkar elevernas resultat i lasformaga samt lasforstaelse. Att dven jamfora klasser dar
lararen lever sig in mycket i boken och gestikulerar samt gor till résten, med klasser dar lararen
inte lever sig in i boken och endast l&aser boken monotont rakt av, denna jamférelse finner vi
intressant for att se om nagon paverkan finns pa elevernas lasférmaga samt lasforstaelse.

Vidare anser vi att det saknas forskning kring huruvida sidoaktiviteter paverkar elevernas
koncentration samt formaga att lyssna vid hoglasning.
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Bilagor

Bilaga 1 - Missivbrev
Hej.

Vi ar tva studenter fran Hogskolan i Gavle som nu skriver vart examensarbete. Vi har valt
att gora en studie om hdglasningsvanor hos verksamma larare i arskurserna F-3. Det ar
anledningen att ni far detta mail. Vi skulle vara glada och tacksamma om ni kunde ta er
tid att besvara var enkat, som beréknas ta ca 20 minuter. Enkatsvaren kommer i var studie
att inga som resultat dver hur larare anvander sig av hoglasning i undervisningen.

| var studie kommer ni att vara anonyma och vi kommer att behandla enkéaterna
konfidentiellt. Inte heller kommer det att framga pa vilken skola eller i vilken kommun
ni arbetar, utan ni kommer i1 studien att bendmnas som ”ldrare i Mellansverige”.
I slutet av enkéiten kommer ni {4 besvara tvd ”ja eller nej-frigor”, 1 vilka vi undrar om ni
kan tanka er att bli observerade under ett tillfalle dar ni laser hogt i er klass. Vi undrar
ocksa om ni kan tanka er att bli intervjuade, dar syftet ar att fordjupa oss i era enkéatsvar.
Var vanliga, ha i atanke att det &r under vecka 12-13 vi vill komma fér observationer och
intervjuer.

Om ni svarar ja, och kan tanka er att bli observerade och/eller intervjuade ber vi er att
fylla i kontaktuppgifter i enkétens sista fraga. Ar det manga som géarna vill medverka,
kommer vi att vélja ut ndgra, alla kommer darfor inte att bli kontaktade ytterligare.
Senast den 14 mars vill Vi ha era svar.

Har ni eventuella fragor, far ni garna hora av er.

Vi tackar for er tid och medverkan!

Mvh Lina Hillin-Bertdng & Lina Jackson

Lina Hillin-Berténg: Q7%- Fxk *k dx ofk13lbg@student.hig.se

Lina Jackson: Q7% - FH* Fx & ofk13ljo@student.hig.se



Bilaga 2 — Enk&atundersdkning

Om dig som larare
1. Vad har du for utbildning?
2. Nar tog du din examen?
3. Hur skulle du beskriva ditt nuvarande arbete?
4. Vad har du for personliga erfarenheter kring hoglasning nér du var yngre (laste
larare/vardnadshavare/annan vuxen for dig)? Utveckla garna med positiva
och/eller negativa kanslor kring detta.

Hoglasning i undervisningen

1. Anvander du dig av hdglasning i undervisningen?

2. Om ja pa forsta fragan: Hur manga ganger i veckan laser du hogt for dina
elever och hur manga minuter (ca) vid varije tillfalle?

3. Om ja pa forsta fragan: Nar pa dagen laser du hogt for dina elever?
(Motivera hur du véljer tidpunkt!)

4. Om ja pa forsta fragan: Ar hoglasningen schemalagd?

5. Far eleverna ha nagon sidoaktivitet vid hoglasningen (till exempel rita eller
ata frukt)?

6. Om ja pa femte fragan: Hur tror du att sidoaktiviteten paverkar elevernas
formaga att lyssna?

7. Interagerar du med eleverna under hoglasning (till exempel om nagon har en
fraga kring boken eller vill dra en parallell med sitt eget liv)?

8. Ser du nagra fordelar respektive nackdelar med hdglasning och hur skulle du
beskriva dessa? (Utveckla garnal)

Fore hdglasning
1. Hur véljer du bok?
2. Hur forbereder du dig sjalv och dina elever infor hoglasning?

Efter hoglasning
1. Laéser ni ut de bocker ni paborjar?
2. Fortsétter ni att arbeta med boken nér den ar utlast?
3. Om ja pa andra fragan: Hur arbetar ni vidare med boken?

Miljo for hoglasning
1. Var hogléser ni (till exempel i klassrummet eller i speciellt "mysrum”)?
2. Var sitter lararen respektive eleverna?
3. Fungerar hoglésningstillfallena for alla elever i klassen? (Till exempel om det
ar tyst eller stokigt)
4. Om nej pa tredje fragan: Hur gor du som larare for att 16sa de situationer
som kan uppsta under hoglasningen?

Avslutning



N

Kontakt

1.
2.

Har du nagot syfte med hoglasningen?

Om ja pa forsta fragan: Vad ar ditt syfte med hoglasningen?

Hur ser du generellt pd hoglasningen i ditt klassrum? Ar det ndgot du vill
forandra eller utveckla?

Skulle du kunna ténka dig att bli observerad vid ett hoglasningstillfalle?
Skulle du kunna tanka dig att stalla upp i en intervju angadende dina
hoglasningsvanor?

Om jag pa forsta och/eller andra fragan: Hur och nér kan vi kontakta dig?



