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Sammandrag:

Avsikten med foreliggande studie &r att bidra med kunskap kring elevers formaga att forsta
samt elevers uppfattning, i arskurs 1 och 2, av en aldersadekvat skonlitterar text utifran olika
sétt att hoglasa. Detta gor vi genom att undersoka fyra olika satt att hoglasa dar vi anvéander en:
1) monoton rost, 2) inlevelse med résten, 3) inlevelse med résten samt visa illustrationer och 4)
inlevelse med rosten, illustrationer och kroppssprak. Studiens teoretiska utgangpunkt grundar
sig i Vygotskijs teori sociokulturella perspektivet. Vara fragestallningar ar: (1) >Vilka
skillnader och likheter finns det hos elevernas formaga att besvara fragor i arskurs 1 och 2 nar
olika sétt att hdglasa genomfors?” samt (2) ”Vilka skillnader och likheter finns hos elevernas
uppfattningar i arskurs 1 och 2 nar olika satt att hoglasa genomfors?”. Studien baseras pa en
flermetodsforskning dar kvantitativ och kvalitativ metod har kombinerats. Den kvantitativa
metoden innebar att en enkatundersokning genomférdes med eleverna, dar de fick svara pa
fragor som grundar sig pa bilderboken Pudlar och Pommes (2016). For att kunna besvara bada
fragestallningarna anvandes aven en kvalitativ datainsamlingsmetod i form av
semistrukturerade intervjuer. Vid intervjun har frdgorna som stallts fokuserat pa skillnader och
likheter i elevers uppfattningar av de olika satten att hoglasa. Eleverna som deltog i studien var
74 elever fran arskurserna 1 och 2 fran fyra skolor i olika kommuner i Sverige. Resultatet fran
den kvantitativa enkatdatan pavisar att det ar gynnsamt for elevernas formaga att besvara fragor
om illustrationer anvands vid hoglésning. Samtliga deltagande grupper har vid intervjuerna
uttryckt en efterfragan av anvandning av en rost med inlevelse samt illustrationer vid
hoglasningen. Vilket gar i linje med resultaten fran de kvalitativa enkatundersokningarna som
pavisade att det ar fordelaktigt att anvanda en rost med inlevelse samt illustrationer vid
hoglasningstillfallena.

Nyckelord: hoglasning, monoton rost, inlevelse med rosten, illustrationer, kroppssprak,
formaga, upplevelse, medierande redskap, bilderbocker.
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1. Inledning

Manniskan har genom tider bade underhallit och Iatit sig underhallas av hdglasning. Genom
rosten, kroppsspraket och illustrationer har manniskor tagit del av texter for att njuta samt
utveckla kunskaper om omvérlden och om sig sjalva. Hoglasningen ska kunna vara bade
lustfylld och larorikt pa en och samma gang:

Hungriga sinnen.

Att lyssna &r att &ta med Gronen.
Var glad &t hungriga 6ron!

Var glad &t hungriga sinnen!
Lyssna ocks& med Ggonen,
lyssna med smaken, kanseln
och hela kroppen.

Allt vad dina sinnen kan fortara
ger dig kraft att leva

och naring at den forvandlingens varld
som ror sig och andas

och talar och véxer i dig.
Sandro Key-Aberg

(Elizabeth X 2010)

Trots att den ideala hoglisningen beskrivs i Key-Abergs dikt kan den i vissa fall vara svar att
realisera. Ibland lyssnar inte eleverna pa hoglasningen som genomférs: Sluta upp med det dar
direkt, lyssna nu! Hur manga ganger ska jag behdva saga till er? Det ar viktigt for er att lyssna
pa det har! Om eleverna inte lyssnar eller blir rastldsa vid hoglasning &r det av betydelse att
inte skuldbeldgga eleverna. Att hdglasaren kritiskt granskar uppkomna hdglasningssituationer
ar daremot av betydelse for att en njutningsfull hoglasning ska skapas. Granskningen av var
egen pedagogik gor att vi vagar ifrdgasatta anledningen till att det ar svart att fanga eleverna
vid hoglasningar. For det &r i sjalva verket elevernas nyfikenhet och vilja att veta mer (Damber,
Nilsson & Ohlsson 2013, s. 78) som skapar njutningsfulla hoglasningar for bade dig och
eleverna. En njutningsfull hoglasning paverkar inte endast dig och eleverna positivt utan dven
for de lararna som i framtiden hogléser for dina elever, for elevernas foréldrar som forsoker
beratta en godnattsaga for att stilla sitt barns sinne och fér den dar bibliotekarien som laser hogt
for barnen som kommer till biblioteket varje séndag.

Vi har manga njutningsfulla minnen fran tidig alder nar vuxna last for oss. Det ar speciella sagor
och berattelser som fastnat pa vara nathinnor. Fragan ar dock varfér minns vi just dessa
berattelser? Ar det for att nagonting hande under hoglasningen? Ar det sattet som den vuxna
laste boken pa som gor att vi minns den sa val? Eller ar det kanske de vuxnas engagemang och
fantasi som gjort att specifikt deras hoglasta berattelser an idag finns kvar i vara minnen?
Genom att anvénda engagemang och inlevelse skapas en njutningsfull hoglésning och dar dven
fantasin har en viss paverkan. Enligt Pilgren (2019, s. 2) ska en hdglasningsstund skapa
mojligheter for eleverna att utvidga sin fantasi och bjuda in dem till olika fantasivarldar.
Fantasin ar inte nagonting som endast Pilgren (2019) namner utan aven laroplanen, dar beskrivs
det att “Undervisningen syftar till att frimja elevernas fantasi” (Skolverket 2019, s. 18). Av
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dessa anledningar vill vi skapa mer kunskap om och kring varfor vissa hoglasningstillfallen
skapar fantasivéarldar medan andra faller helt platt. For vem vill inte skapa fantasivarldar under
hoglasningar och som kommer att minnas av eleverna sa lange de lever?

1.1 Syfte och fragestallning
Med var studie har vi som avsikt att bidra med kunskap kring elevers formaga att forsta samt

elevers uppfattning av en aldersadekvat skonlitterar text utifran olika satt att hoglasa. Syftet ar
att tillfora vetenskaplig kunskap genom att understka hur anvandningen av de olika medierande
redskapen tal, illustrationer och kroppssprak vid en performativ hoglasning skapar skillnader
och likheter mellan elevers formaga att besvara explicita och infererade fragor samt elevers
uppfattning i arskurs 1 och 2. Baserat pa studiens avsikt och syfte har foljande fragestallningar
utformats:

« Vilka skillnader och likheter finns det hos elevernas formaga att besvara fragor i arskurs
1 och 2 nér olika sétt att hoglasa genomfors?

« Vilka skillnader och likheter finns hos elevernas uppfattningar i arskurs 1 och 2 nar
olika satt att hoglasa genomfors?



2. Bakgrund

| kapitlet kommer bakgrundsinformation presenteras som gor att lasaren forstar kontexten till
undersokningen pa ett mer grundligt satt. For att forstd kontexten till undersokningen
presenteras nyckelbegreppen hoéglésning, kommunicera, rosten, illustrationer och
kroppsspraket.

2.1 HOglésning
En hoglasning kan antingen vara dialogisk eller performativ och skiljer sig exempelvis at

gallande forhallningssatt, funktion och process (se Tabell 1). Vid en dialogisk hoglasning &r
fokus pa att skapa mojligheter att analysera texter med hjalp av kommunikation.
Kommunikationen skapar ett pedagogiskt tillfalle dar inlarning av ny kunskap sker hos
eleverna. Vid performativ hoglasning formedlar hoglasaren i stéllet texten till eleverna i syfte
att skapa en estetisk upplevelse och dar eleverna enskilt far reflektera dver textinnehallet
(Sundmark 2014, s. 141).

Dialogisk Performativ
Forhallningssatt lAnalyserande ("monitor”) Formedlande ("mediator”)
Funktion Pedagogisk, inlarning Estetisk, upplevelse
Process Kommunikation (Sjalv)reflektion

Tabell 1: Jamforelse av dialogisk och performativ héglasning (Sundmark 2014, s. 141).

Att utga fran en performativ hoglasning, dar eleverna sjélva stéller relevanta fragor gallande
bokens innehall (Rhedin 2013, s. 177), innebér att det finns en storre majlighet till att lagga mer
fokus pa den estetiska lasningen. Av denna anledning skiljer sig hoglasningsmetoderna at: den
dialogiska hoglasningen har fokus pa den pedagogiska inlarningen och den performativa
hoglasningen har fokus pa den estetiska upplevelsen (Sundmark 2014, s. 141). Estetisk lasning
innefattar dramatiseringar som anvands for att realisera texterna, det &r dock av vikt att inte
anvanda en dverdriven dramatisering da det kan ta fokus fran textens innehall (Sundmark 2014,
ss. 140-141). Hoglasaren ska i stallet befinna sig mellan tva performativa medier: en
teaterforestallning och ett muntligt berattande (Rhedin 2013, s. 172). Nar hoglasning genomfors
ar det dessutom av vikt att utformningen lockar eleverna till engagemang och dar respekt for
hoglasningen forekommer hos samtliga deltagare. Engagemanget och respekten kommer i
slutdndan skapa en positiv upplevelse av hoglasning (Granberg 1996, ss. 42, 45). Det &r denna
positiva upplevelse som motiverar eleverna till laslust och skapar en forstaelse hos eleverna att
litteratur bade kan vara larorik och njutningsfull pa en och samma gang (Roe 2014, s. 164). Om
en gemensam lasupplevelse inte skapas begransas elevernas mojlighet till att forsta
komplicerade framstéllningar, idéer och tankar i texter. Om eleverna darfor far méjlighet till att
lyssna pa hoglasningar utvecklar de storre forstaelse for textuppbyggnad, ett storre ordforrad
(Roe 2014, s. 163), en storre uttrycksformaga samt en storre forstaelse for meningsbyggnad och
grammatik (Granberg 1996, s. 32).

2.2 Att kommunicera: rosten, illustrationer och kroppsspraket
Kommunikationen ar ett redskap som har till syfte att vara tillganglig for att kunna férmedla
vara olika avsikter, kanslor eller tankar. Kommunikationsredskapet kan anvandas pa olika satt
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beroende av de fardigheter, kunskaper, attityder och samarbetsviljor som den som
kommunicerar erhdller. Den som kommunicerar har spraket som en medfodd férmaga men
detta galler inte fardigheten till att anvanda den och &r nagonting som utvecklas fran
erfarenheter och lardomar (Nilsson & Waldemarson 2016, ss. 30-31). Dessa erfarenheter och
lardomar star beskrivet i ldroplanens syfte diar undervisningen ska “bidra till att eleverna far
forstaelse for att sattet man kommunicerar pa kan fa konsekvenser for en sjalv och for andra
manniskor” (Skolverket 2022, s. 1). For att forstd konsekvenserna av hur kommunikation sker
samt hur utvecklingen av spraket ska fortskrida kravs det att manniskan far mojlighet till att
inga i sprakgemenskaper dar hoglasning av bocker sker (Pihlgren 2019, s. 1).

Jag minns hur jag sitter i min farmors kna. Hon laser med skrovlig rést, och det ar Bland tomtar
och troll och det & H. C. Andersens sagor, mest Andersen. Nar farmor blir hes eller lite rord
blir det paus. Da gar jag och hamtar ett glas vatten. Nar jag i dag laser H. C. Andersens sagor
kan jag fortfarande héra min farmors rost (Sundmark 2014, s. 13).

Citatet beskriver ett minne av ett hoglasningstillfalle som Sundmark (2014) har tillsammans
med sin farmor. En av anledningarna till att Sundmark (2014) minns hoglasningstillfallet kan
vara entusiasmen for bocker. Beroende pa vilka metoder och attityder som tillampas vid
hoglasningar kan entusiasmen for bocker och lasning skifta hos manniskan (Kareland 2013, s.
119). Dessa metoder och attityder, &ven kallat strategier, finns invavda i bockernas texter nér
den hogléses och kan ge effekter som gor att kroppslighet och muntlighet uppkommer i
lasningen (Rhedin 2013, s. 172). Trots detta kan olika aspekter vara i fokus nar hdglasning
genomfors och detta beroende pa elevernas alder. Dessa olika fokus paverkar antingen elevers
entusiasm for bockerna och lasningen positivt eller negativt. De yngre elevernas hdglasning har
fokus pa den kroppsliga karaktaren och de éldre elevernas hoglasning har fokus pa elevernas
logiska tankande, foljaktligen ar yngre elevers entusiasm storre &n aldre elevers (Kareland 2013,
s. 119). Ytterligare aspekter som paverkas, nar fokus &r pa elevernas logiska tankande vid
hoglasningar, ar enligt Kareland (2013, s. 119) att utvecklingen av fantasin paverkas negativt.
Granberg (1996, s. 41) beskriver att en utvecklad fantasi kan skapa inre bilder vid héglasning
hos eleverna nar de blivit aldre. Denna fantasi och skapandet av inre bilder hade darfér kunnat
utvecklats om litteraturen ansdgs ha en “relation till kroppen, till sinnena, rytmen och dansen.
Gjorde man det 1 hogre grad skulle det kanske vara littare att skapa entusiasm for litteraturen.”
(Kareland 2013, s. 119). Baserat pa detta verkar Sundmarks (2014) farmor i citatet ovan troligen
anvant sig av det forstnamnda fokus, den kroppsliga karaktéaren, da Sandmark (2014) var yngre
samt uttrycker sin entusiasm 6ver H. C. Andersens bdcker. Denna kroppsliga karaktar innebér
saledes att en tillampning av lasning med inlevelse skett (Rhedin 2013, s. 174).

2.3 Monoton eller inlevelsefull rost

Att kunna forhalla sig till texterna vid hoglasning kan innebéara svarigheter for barn som inte
tydligt hor hoglasaren eller har svart att koncentrera sig (Pihlgren 2019, s. 6). Det kan vid sadana
tillfallen vara svart att fanga elevernas intresse for hdglasningen (Damber, Nilsson & Ohlsson
2016, s. 77). For att barnen ska kunna hélla koncentrationsnivan uppe ar det darfor av vikt att
anvanda sig av intonation som hdglasare (Svensson 2005, s. 30), detta eftersom det inte ar
roligt att lyssna pa ndgon som ldser entonigt, monotont och oengagerat” (Damber et.al 2016,
s. 78). Intonationen ar del av de prosodiska dragen som skapar liv i spraket och andra delarna
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som ocksa ingar i de prosodiska dragen ar betoning och rytm (Wolff 2017, ss. 9-10). Det &r
extra viktigt med intonationen ju yngre barnen ar da de lyssnar mer pa tonfallet hos hdglasaren
an sjalva innehallet i texten (Svensson 2005, s. 30).

Anvandningen av en inlevelse vid lasning medfor att ett av kriterierna for en god hdglasning
tillampats (Roe 2014, s. 165; Granberg 1996, s. 56). En lasning med inlevelse kan uttryckas pa
manga olika sétt men dar rosten ar ett exempel; hoglasaren kan beskriva handelser i boken pa
ett uttrycksfullt s&tt med en inlevelsefull rost (Granberg 1996, s. 49). En inlevelsefull rost kan
innebéra att hoglasaren anvander sig av en varierad rgstanvandning, korrekt intonation, tydlig
artikulation, anpassad hastighet, god pausering (Roe 2014, s. 165), betoning pa ord, drar ut pa
orden som har storre betydelse, sanker rosten, talar langsamt (Granberg 1996, s. 58) och
gestaltar olika karaktarer genom olika roster (Sundmark 2014, s. 137). Ord forstas pa olika satt
av olika individer och darfor tar individer at sig texter med hjalp av olika verktyg, exempelvis
behéver en del sina hander och en del sina 6ron for att forsta (Heimer 2016, s. 24).
Forestallningar, forstaelse och kunskap om omvarlden styrs av vilken representationsform som
anvands och det finns stora skillnader i att presentera ndgonting genom en bild eller att hora ett
efterliknat late (Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius 2006, s. 41). Det finns darfor andra
representationsformer och aspekter som &r gynnsamma att anvénda vid hoglasning:
illustrationer (Granberg 1996, ss. 17, 33).

2.4 Illustrationer

For att skapa majligheten att forsta det konstnarliga uttrycket mellan text och illustrationer i en
bok ar det av vikt att inte aterberatta eller korrigera texten vid hoglasning. Genom att hoglasa
en boks ursprungliga text tillsammans med att visa illustrationerna skapas mojligheter for
eleverna att gora egna tolkningar av boken (Pihlgren 2017, ss. 10-11, 13). Tolkningar behdver
inte endast ske av boken som helhet utan endast av illustrationerna i boken, detta da dessa har
mojlighet att fungera pa tva olika sitt kombinerat med texten. Antingen samspelar
illustrationerna och framfor sddant som texten inte uttrycker eller s& ar illustrationerna en kopia
av texten (Granberg 1996, s. 17). Nér illustrationer ar i samspel med texten innebér det att den
forstarker berattelsens innehall genom att gestalta texten. Detta samtidigt som illustrationerna
innehaller detaljer som inte omnamns i berattelsen, exempelvis féremal och mer specifika
detaljer (Dominkovié¢, Eriksson & Fellenius 2006, s. 47). Nar illustrationerna daremot ar en
kopia av texten kan det innebéra att eleverna kan fa hjalp nar ord &r svarbegripliga och
illustrationerna kan da vara ett fortydligande av texten. Med hjélp av illustrationerna skapas en
okad forstaelse for boken hos eleverna (Granberg 1996, s. 17). Att tolka illustrationer i bocker
kan av manga anses ske utan storre problematik, men:

I sjalva verket &r tolkningen av en bild ett resultat av en mental anstrdngning dar minnet &r
involverat. Att betrakta en bild och leva in sig i den dr endast mojligt om den samtidigt
framkallar minnen som i kombination med det man ser mdjliggér en tolkning och darmed
forstaelse (Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius 20086, s. 39).

Att visa illustrationer i boken ar dock nagonting som manga vuxna utesluter vid hoglasningar.
Anledningen till detta ar att vuxna anser att barnen ska fa mojligheten till att skapa egna inre
bilder som inte &r baserade pa illustrationerna i bockerna, men nar bocker inkluderar
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illustrationer och bilder finns det en anledning till att de finns tillgangliga: for att de ska
anvéndas (Korling 2017, s. 221).

2.5 Kroppsspraket

Det kan i vissa avseende vara svart att visa illustrationerna i bockerna for en storre barngrupp,
det ar da av betydelse att anvanda sig av résten samt drama for att fanga lyssnarnas intresse i
stallet (Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius 2006, s. 134). | drama ingar inte endast retoriken och
talet utan aven den kroppsliga kommunikationen. Det kan darfér innebéra att flera olika
kommunikationsformer kan anvéndas parallellt ndr manniskor kommunicerar. Exempelvis kan
fler olika kroppsrorelser anvandas parallellt med talet vid en ménsklig kommunikation. Enligt
Nilsson och Waldemarson (2016, s. 54) ar det dock svart att avgora hur stor del av
kommunikationen som bestar av verbal kommunikation och icke-verbal kommunikation da den
ar situationsbunden. Oberoende av hur stor del av kommunikationen som utgors av verbal eller
icke-verbal kommunikation (Nilsson & Waldermarson 2016, s. 54) kan olika
kommunikationsformer anvéndas vid fler olika sociala sammanhang och begransas inte endast
till ménniskors kommunikation ansikte mot ansikte (Allwood 1991, ss. 1, 7, 12). Detta innebar
att olika kommunikationsformer &aven kan tillampas vid hdglasning av bilderbdcker.
Hoglasning av bilderbocker kan da innefatta flera olika multimodala uttrycksformer déar
kroppen, gester, blickar och mimiken ingar (Soderberg 2018, ss. 5, 15). Dessa olika
multimodala uttrycksformerna kan bendmnas som “olika kroppsrorelser” (Allwood 1991, s. 7).
Det som sker vid anvandningen av olika kroppsrorelser vid hoglasning ar att kroppsspraket
anvands for att kommunicera tankar, handlingar, attityder och kanslor (Magnusson 2003, s. 1).
Pa grund av att den del av en icke-verbala kommunikationsformagan ar medfodd besitter barn
den icke-verbala kommunikationsformagan langt fore den verbala kommunikationsformagan.
Darfor kan den icke-verbala kommunikationen vara battre att tillampa an den verbala for att fa
barn att forsta det som kommuniceras (Nilsson & Waldemarson 2016, ss. 54-55).

Kommunikation med kroppssprak ar dock inte alltid kontrollerbart da den bade kan vara
avsiktlig och oavsiktlig. Till exempel kan tolkningar angdende manniskors avsikter goras
utifrdn kroppsspraket och av denna anledning kan en liten gest eller min paverka mottagarens
tolkning av det som vill formedlas. Trots att ingen avsiktlig intention finns uttrycks nagonting
omedvetet som manniskor i omgivningen tolkar och drar slutsatser fran. Dessutom finns
ytterligare en aspekt att ta hansyn till vid oavsiktligt kroppssprak, det ar att kroppssprak kan
betyda tva helt ovidkommande saker hos personerna som uttrycker kroppsspraket (Nilsson &
Waldemarson 2016, ss. 55-56). Aven personer som uttrycker ett avsiktligt kroppssprak for att
kommunicera en specifik sak kan misstolkas (Nilsson & Waldemarson 2016, s. 58). Detta gor
att den icke-verbala kommunikationen i form av kroppssprak ar betydligt mer mangtydig an
den verbal kommunikationen. Med andra ord ar kroppsspraket beroende av kontext, kultur,
relation och situation (Nilsson & Waldemarson 2016, s. 56).



3. Tidigare forskning

| den tidigare forskningen tas studier upp som relaterar till var undersoknings begrepp:
hoglasning, monoton rost, inlevelse med rosten, illustrationer, kroppssprak och bilderbdcker.
Vid varje forskning redogors relevanta samband mellan var studie och den namnda forskningen.

3.1 Litteraturarbetets mojligheter: En studie av barns lasning i arskurs F-3
Jonssons (2007) avhandling Litteraturarbetets méjligheter: En studie av barns lasning i arskurs

F-3 har som ett syfte att fa kunskap kring de méjligheter och begrénsningar som anvandningen
av nagra av de litteraturpedagogiska redskap som ingar i litteraturarbetet i arskurs F-3 medfor
(2007, s. 23). Denna studie genomfordes i en svensk skola under fyra ars tid dar en och samma
klass med 24 elever ingick. Jonsson (2007) sjalv var ansvarig larare for denna klass, fran
forskoleklass till arskurs 3 (2007, s. 26), och darfor anvandes ett inifranperspektiv (2007, s. 29)
dar kvalitativa metoder tillampades inspirerade av etnografi (2007, s. 39). Dessa kvalitativa
metoder var intervjusamtal, lararanteckningar, elevtexter och video-och bandinspelningar
(2007, s. 33). Pa grund av att Jonsson (2007) var ansvarig larare for den undersokta klassen
anvandes bade rollen som forskare och larare under datainsamlingen (2007, s. 26). Den
insamlade datan har analyserats genom en narrativ analys och resultatet visar att elevers
reaktioner vid gemensam lasning inte alltid uttrycks verbalt utan &ven kroppsligt. Den verbala
responsen vid hoglasning uttrycks via kommentarer, fragor och associationer men dar den
kroppsliga responsen inte uppfattas da en tydlig bild av elevernas kroppsliga reaktioner inte
finns tillgangligt i det empiriska materialet pa grund av att ingen videoinspelning genomforts
vid hoglasningarna. Eftersom hoglasningen spelats in via bandinspelningar hors de elever som
talar men inte de elever som inte talar. De elever som inte talar utgdr en grupp dar en analys av
deras satt att lyssna pa hoglasning blir relativt osynligt, denna omstandighet vacker i efterhand
perspektivfragor (2007, ss. 233-234). Jonssons (2007) avhandlingsresultat kan relateras till
denna studie da semistrukturerade intervjuer genomfors och dar elevers kroppsliga reaktioner
vid diskussionerna, gallande hoglasningens utformning, inte kan analyseras da de inte
dokumenteras. Detta pa grund av att intervjuerna endast dokumenterats med bandinspelning
och dar &ven de tysta elevernas tankar inte i samma utstrdckning synliggjorts via
bandinspelningarna som de elever som uttryckt sig verbalt.

3.2 Hoglasning som estetisk praktik. Att lasa tillsammans med aldre elever
Hoglasning som estetisk praktik. Att I&sa tillsammans med &ldre elever ar en svensk studie av

Elam och Widhe (2018). Studiens syfte ar att undersoka vad hoglasning med aldre elever kan
innebdra och huruvida det kan anvéndas tillsammans med &ldre elever. Deltagarna i studien ar
tre larare som arbetar med amnet svenska och som har ett intresse for litteraturundervisning,
samtliga larare arbetar antingen pa hogstadiet eller gymnasiet (2018, s. 81). Insamlingen av data
har skett genom en fokusgruppintervju, sedan har en analys av samtalet skett genom att ta ut tre
teman: pedagogisk hantering, kollektiva upplevelser och forstaelse (2018, s. 86). For var studie
ar det den sistndmnda som &r av relevans och kommer hér nedanfor att redogora resultatet for
det bestamda temat forstaelse. Nar lararna diskuterar temat forstaelse tas dramatisering upp, en
av lararna sager:



Det &r ju inte bara att man laser rakt upp och ner. Utan man gor ju det ocksé med... betonar
vissa ord och gester. Jag kan forstarka om jag kanner p& mig, hér sa ar det en svérare passage,
sd kan jag forstarka dven med kroppssprak sa att de forstar mer (Elam och Widhe 2018, s. 89).

Kopplat till det ovannamnda citatet visar resultatet i studien att ett formodat budskap eller
bestamt innehall inte endast ska sokas vid en hoglasning utan i stallet ska litteraturens estetiska
dimension uppmarksammas, vilket ar den sprakliga formen dar exempelvis rim anvands (2018,
s. 91). Dessa estetiska dimensioner som enligt Elam och Widhe (2018, s. 91) bor
uppmarksammas vid hoglasning kan kopplas till var studies utformning av
hoglasningstillfallena, da fokus vid hoglasningen &r den estetiska dimensionen (i form av rost
och kroppssprak) och inte det formodade budskapet eller innehdllet i bockerna. Vid
hoglasningarna i var studie betonas exempelvis ord som star skrivna i boken samt appliceras
olika gester och kroppssprak vid valda tillfallen for att kunna forstarka det som star beskrivet.

3.3 Reading Picture Books in Preschool and Lower Grades of Primary School
Batics (2021) studie Reading Picture Books in Preschool and Lower Grades of Primary School

fran Slovenien har till syftet att undersoka larares syn pa anvandningen av bilderbdcker i sin
undervisning och jamfora svaren fran larare i forskolan och lagstadiet (2021, s. 9). For att
besvara studiens syfte stillde Batic (2021) sju fragestallningar men dar endast fyra
fragestéllningar var relevanta kopplat till var studie;

(1) Ar bilderbdcker endast passade for dem i de yngre aldrarna? 2) Vad har larare och elever for
asikt om bilderbdcker? [...] 4) Hur genomfors lasningen och diskussionen av bilderboken? [...]
7) Vad 4r responsen fran eleverna efter att ha last en bilderbok? (Batic 2021, ss. 16-17).

Det var 443 larare fran forskolan och grundskolan som deltog i undersokningen (2021, s. 17).
Undersokningen bestod av ett frageformular online med bade éppna och slutna fragor. Dessa
14 fragor har utformats i form av pastdenden gallande anvéandningen av bilderbdcker i
undervisningen och dessa analyserades darefter (2021, s. 17). Resultaten i undersékningen visar
att samtliga larare, bade fran forskolan och lagstadiet, anser att bilderboken inte ar aldersbundet
da illustrationer tillfor information som kan vara av betydelse for bade yngre och aldre lasare
(2021, s. 18). Majoriteten av deltagande larare hade aven upplevelsen av att eleverna var
positiva till anvandningen av bilderbocker (2021, ss. 18-19). Undersokningen visar &ven att
bilderbdcker ger mojlighet till elever att forsta en text pa fler satt &n endast genom bokstéaver
utan aven genom illustrationerna som har en betydande roll for forstaelsen, bilderbdckerna ar
darav ett multimodalt verktyg (2021, s. 24). Resultat i denna undersokning &r relevant for var
studie da det inte endast ar texten som tillfor nagot i undervisningen, utan &ven att
illustrationerna &r relevanta och betydelsefulla.

3.4 Young second language learners’ visual attention to illustrations in storybooks
Young second language learners’ visual attention to illustrations in storybooks &r en

nederlandsk studie av Verhallen och Bus (2011) som har till syfte att se hur barn som lar sig ett
andrasprak anvander sig av illustrationer i bilderbocker for att skapa forstaelse for det narrativa
(2011, s. 480). I studien deltog 23 respondenter dar samtliga var 5 ar gamla (2011, s. 484) och
holl pa att lara sig spraket hollandska (2011, s. 480). Barnen fick se fem digitala bilderbocker
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vid fyra tillfallen men dar baserat pa vilken grupp de tillhorde fick se bilderbockerna vid olika
tillfallen (2011, s. 484). Digitala bocker anvandes for att de skulle kunna anvénda sig av en
inbyggd kamera som kunde ldsa av respondenternas dgonrorelse. Det skapades digitala zoner
pa illustrationerna som fanns i de valda bockerna, ”’innezonen” var den bit av illustrationen som
visade det som texten beréttade och “utezonen” var de delar av illustrationen som visade vad
som inte stod i texten. Under tiden barnen fick se pa illustrationerna blev bokens text upplast
av en forinspelad rost. Under en tva veckors period fick barnen se och lyssna till sin bok (2011,
s. 485) och dar bilderbockernas illustrationer visade bade saker som beskrevs och inte beskrevs
i texten (2011, s. 486). Resultaten i studien visar att barnen anvande sig av illustrationerna
medan de lyssnade pa beréattelsen, texten styr vart barnet ser nagonstans pa illustrationen, deras
blickar fixerades oftare i innezonen” dn “utezonen”. Detta visar att barnen forstar meningen
av berattelsen med hjalp av illustrationerna (2011, s. 495). | var studie underscker vi vilken
paverkan anvandning av illustrationer vid hoglasning har pa elevernas férmaga att besvara
fragor. Av denna anledning kan en koppling mellan den vetenskapliga artikeln och var studie
goras. Detta da anvandningen av illustrationer paverkar elevernas formaga da Verhallen och
Bus (2011) resultat pavisar att anvandningen av illustrationer paverkar elevernas forstaelse for
det narrativa i en positiv riktning, det vill saga att eleverna forstar det narrativa med hjalp av
illustrationerna.

3.5 Learning Stories Through Gesture: Gesture’s Effects on Child and Adult Narrative
Comprehension
Learning Stories Through Gesture: Gesture’s Effects on Child and Adult Narrative

Comprehension &r en australisk studie av Dargue och Sweller (2019). Studien innehaller tva
delstudier med ett gemensamt syfte som &r att undersoka nar gester a&r gynnsamma for den
narrativa forstaelsen (2019, s. 249).1 den forsta studien var det totalt 121 studenter inom
psykologutbildningen och 128 fdrskoleelever som deltog (2019, s. 254). Materialet som
anvandes var en tva minuters lang tecknad Kalle Anka-video (2019, s. 255) och dar en okand
kvinnlig berattare spelats in och visades parallellt med Kalle Anka-videon. Det fanns tre olika
videos dar den forsta video innehdll typiska gester (gester som vanligtvis anvands nar en talar),
den andra videon innehdll icke typiska gester (som séllan anvénds nar en talar, till exempel att
pumpa knytndvarna upp och ner) och den tredje videon innehdll inga gester alls (2019, ss. 255
— 256). Resultatet i den forsta delstudien pavisar att bade barn i forskoledldern och studenter
inom psykologutbildningen forstod beréattelsen med typiska gester betydligt battre &n de som
observerade atypiska gester eller inga gester alls (2019, s. 266). Att anvandningen av typiska
gester innebar att forstaelsen for berattelsen okade kan kopplas till anvandningen av
kroppsspraket i var studies hoglasningstillfallen. Den andra delstudien hade som mal att ta reda
pa varfor typiska gester Okade antalet korrekta svar vid uppfoljningsfragorna. 50
psykologstudenter deltog i undersdkningen som genomférdes online via Qualtrics. Deltagarna
fick kolla pa 20 videos som var tre sekunder langa och déar olika typiska och icke typiska gester
anvandes. De fick betygsatta hur val varje gest stimde 6verens med en fras och dar skalan pa
betygséattningen var mellan 0 och 100 poédng (2019, s. 264). Resultatet i den andra studien &r
endast baserade pa vuxna da uppgiften ansags vara for svar for barn att genomfora (2019, s.
266). Resultatet pavisade att typiska gester representerar det talade spraket battre dn de atypiska
gesterna. Detta innebér att typiska gester ar battre forknippade med den innebdrd som gesten
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ska pavisa, den relationella semiotiken mellan typiska gester och tal ar darfor battre an mellan
atypiska gester och tal (2019, s. 265). Studien undersoker gester och kroppssprak likt oss vilket
gor att den &r relevant.

3.6 The Role of Gesture in Bilingual Education: Does Gesture Enhance Learning?
Breckinridge Church, Mahootian och Ayman-Nolley (2004) har gjort en studie The Role of

Gesture in Bilingual Education: Does Gesture Enhance Learning? i Chicago, USA, som
undersoker elever som inte har tillgang till det verbala spraket. Studiens syfte att undersoka den
roll som gester eller kroppssprak har nar det talade spraket inte finns tillgangligt for den som
lyssnar. Deltagarna i studien ar 51 spansktalande elever fran arskurs 1 och som studerar pa en
engelsktalande skola, darfor ar inte det engelska spraket tillgangligt for samtliga av dessa
elever. Det vill séga att det finns elever som forstar bade spanska och engelska samt de elever
som endast forstar spanska (2004, s. 303). | studien fick ena halften av de engelsk-och
spansktalande eleverna och hélften av de spansktalande eleverna kolla pa en matematisk
instruktionsvideo dar inga gester anvandes, andra halften fick kolla pd en matematisk
instruktionsvideo med gester (2004, s. 303). For de elever som fick se instruktionsvideos med
gester fordubblades inlarningen, de spansktalande elevernas inlarning okade darfor fran 0 % till
50 % (2004, s. 314). Resultatet innebdr att gester forbattrar inlarningen for spansktalande barn
eftersom gester inte ar kopplade till ett visst sprak. Gester aterspeglar snarare ett begrepp i form
av universella representationer (2004, s. 315). Undersoker likt oss hur gester och kroppssprak
kan vara gynnsamma for forstaelsen, dock relaterar den till det matematiska amnet, men ar
enligt oss anda relevant for var undersékning.

3.7 Capturing the dynamics of narrative development in an oral storytelling
performance: A multimodal perspective
Marlar Lwin (2010) undersokte i sin studie Capturing the dynamics of narrative development

in an oral storytelling performance: A multimodal perspective hur narrativ dynamik utvecklas
vid muntligt berattande. Studiens syfte var att ta reda pa hur det muntliga berattandet
effektiviseras av det estetiska och kommunikativa. | studien hogléser en professionell beréttare
och denna anvander sig av olika semiotiska satt att hdglasa for att skapa en forestallningsvérld.
Studien sag pa samspelet mellan det muntliga, sangen och visuella egenskaperna av diskursen.
Dessa delar samspelar for att producera vissa tolkningar av handelser och karaktarer i
berattelsen (2010, s. 358). Det ar genom detta samspel som studien vill se hur eleverna kan
skapa kansloméssiga och utvarderande svar som &r i linje med varderingarna och budskapen
som den specifika berattelsen har (2010, s. 360). Eleverna som deltog i studien var fran en skola
i Singapore (2010, s. 362). Materialet har samlats in genom observation av elevernas respons
och deltagande vid hoglasning (2010, s. 358). Resultatet i studien pavisar att sang och visuella
funktioner i vissa fall kan ersatta den muntliga diskursen. Levande bilder av handelser sa vl
som olika narrativa effekter, vilka kanske inte ar latta att uppna endast av muntliga drag, skapas
av sanger. Detta visar att sanger och visuella aspekter spelar en stor roll i den narrativa
utvecklingen, antingen genom interaktion (det muntliga) eller sjalvstandigt (endast sang och
visuellt) (2010, ss. 368-369). Vi har i var studie anvant oss av rosten for att sérskilja de olika
karaktarerna samt ge uttryck for de kanslor som karaktérerna upplever.
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3.8 Interactive read-alouds: Is there a common set of implementation practices?
Fischer, Flood, Lapp och Frey (2004) &r forfattarna av studien Interactive read-alouds: Is there

a common set of implementation practices? | den har dem utfoért en undersékning i San Diego
County, Kalifornien USA, for att ta reda pa vilka faktorer som &r mest gynnsamma under en
hoglasning. Studien bestod av tva faser, i den forsta fasen studerade forfattarna 25 olika larare
for att kunna identifiera gemensamma faktorer som dyker upp under en hdglésning. Genom att
skicka ut brev till 65 distrikt i San Diego County fick skolor nominera en larare var, denne
skulle anses vara expert pa hoglasning och dar lararens elever skulle visa goda resultat i lasning.
Darefter valdes 25 larare ut slumpmassigt (fran de nominerade lararna) och darefter studerades
dessa larare under flertal hoglésningar for att kunna identifiera olika faktorer. Det var sju
faktorer som identifierades med dar endast tva faktorer kan relateras till var studie: (1) lararen
ar en modell av hur orden uttalas i texten och (2) lararna anvéande sig av illustrationer, tonlége
i rosten for att uttrycka kanslor och olika karaktarer, gester och ansiktsuttryck (2004, ss. 10—
13). Nar dessa faktorer hade identifierats genomfordes andra fasen dar 120 larare studerades,
som slumpmassigt valts ut fran en grupp av 284 larare. Lararnas erfarenheter var mellan tre och
trettiotva ar inom skolverksamheten och de undervisade i arskurserna 3 till 8 (2004, s. 10).
Resultaten i andra fasen i studien visade att det fanns en skillnad mellan hur hoglésningarna
genomfordes samt att lararen bor vara en modell for hur eleverna ska l&sa texten hogt och att
detta bor ske med hjélp av anvandningen av rost och gester. Anvandningen av detta ar av vikt
for att eleverna ska uppmarksamma viktiga detaljer i texten enligt resultatet i studien (2004, s.
15). | enlighet med Fischer et al. (2004, s. 15) studies resultat har vi i var studie till syfte att
undersoka hur rosten och kroppsspraket paverkar elevernas férmaga att besvara fragor.
Eftersom anvéandningen av rost och kroppssprak, i enlighet med resultatet i Fischer et al. (2004,
s. 15) studie, paverkar elevernas mojlighet till att upptacka detaljer i texten kan denna kopplas
till var studies elevers formaga att besvara fragor nar résten och kroppsspraket anvands vid
hoglasningstillféllena.

3.9 Teachers’ Use of Scaffolding Strategies During Read Alouds in the Preschool
Classroom
Pentimonti och Justice (2010) studie Teachers’ Use of Scaffolding Strategies During Read

Alouds in the Preschool Classroom ar genomford i en okéand stat i USA, mellan aren 2008—
2009 och var en del av en storre studie som genomfordes (2010, s. 244). | studien anvandes tva
undersokningsfragor 1) Till vilken grad anvander forskollarare sig av olika nivaer av hjalpstod
under hoglasning for hela grupper? 2) Vilken insikt har forskollararna nar det galler deras
frekventa anvandning av specifika hjalpstod och motsvarar detta den faktiska anvandningen av
hjalpstod? (2010, s. 241). Det var fem deltagande larare, ldararnas erfarenheter inom
skolverksamheten var mellan nio och sjutton ar, och dar lararnas elevgrupper var mellan 17 och
18 elever (2010, s. 244). Infor studien fick lararna delta i en introduktion déar de fick en
genomgang av studien, olika sétt att anvanda sig av backer i klassrummet och information om
de sex hjalpstoden. For var studie var det endast tva av hjalpstéden som var av betydelse: 1)
eleven kan svara genom att ha nagon som deltar tillsammans, kan vara bade vuxen och kamrat
2) minska alternativ for att eleven ska kunna svara ratt (2010, s. 247). Lag niva innebdr att
eleven behdver minimalt stod av lararen, for att eleven har utvecklat strategier for att gora
generaliseringar, resonera och forutspa. HOg niva av hjalpstod kraver att lararna ger mer stéd
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genom att minska antalet valmojligheter, ge eleven ett korrekt svar for att eleven sedan ska
kunna upprepa det och vara en deltagare i lasningen (2010, s. 243). En videoinspelning av
lararnas hoglasningar spelades in och dar samtliga deltagande larare anvande sig av samma bok.
Kodningen som gjordes var utefter de sex ovannamnda hjalpstoden och antalet ganger hjalpstod
anvants, vilket sammanstalldes och summerades in (2010, s. 244). Utover de inspelade
tillfallena fick lararna svara pa hur deras anvandning av hjéalpstod sag ut, genom detta kunde
man se om och huruvida de skulle fortsatta anvanda sig hjalpstdd vid hoglasning (2010, s. 245).
Resultatet visar att nar larare anvander sig av hjalpstod i olika nivaer ar det gynnsamt for elevers
larande. Dock visar resultaten att larare anvande till storre del de laga hjalpstéden dn de hoga,
detta skapar mindre mojligheter for att alla elever ska fa skapa kunskap under
hoglasningstillfallet. Dessa hjalpstod som beskrivs i Pentimonti och Justice (2010, s. 247) studie
kan kopplas till var studies datainsamlingsmetod semistrukturerade intervjuer. Vid vara
intervjuer tillampades hjalpstdd i form av att resonera samt delta tillsammans vilket enligt
Pentimonti och Justice (2010, s. 247) utvecklar elevernas mojlighet till larande. Vilket kan
kopplas till var studies fragestéllning gallande elevernas upplevelser av hoglasningstillfallena
dar hjalpstoden resonera och delta tillsammans paverkar elevernas majlighet att uttrycka sig
vid intervjuerna i en positiv riktning. Hjalpstodet skapar forutsattningar for eleverna att utveckla
sitt larande genom att de kan uttrycka sig kring sina upplevelser av hdglasningen.

3.10 Dramatic Interpretations: Performative Responses of Young Children to
Picturebook Read-Alouds

Dramatic Interpretations: Performative Responses of Young Children to Picturebook Read-
Alouds ar en amerikansk studie av Adomat (2010) som studerat hur en specifik elev skapat en
forstaelse kring innebdrden av en utvald bok. Eleven valdes ut ur en storre studie, dar Adomat
hade studerat en grupp med 15 elevers performativa svar (2010, s. 211). Denna grupps
ansvarige ldrare hette Diane och hade varit verksam i skolan under tjugo ars tid.
Diane uppmuntrade sina elever att under hoglasningstillfallen ge svar pa fler satt an endast
verbalt, Diane ville i stéllet att eleverna skulle anvanda sig av kroppen, gester, rorelse och
dramatiseringar for att uttrycka sina svar. Bockerna som anvéandes i den storre studien valdes
utefter elevers intressen eller om Diane trodde att eleverna skulle uppskatta om en specifik bok
valdes. Efter varje hoglasningstillfalle genomfordes en diskussion om boken som varade i 20—
30 minuter. Diskussionerna spelades in med hjélp av videokamera och ljudinspelning. De
muntliga svaren kategoriserades med hjélp av Sipes fem kategorier for litterar forstaelse.
Adomat (2010) valde dérefter ut den elev som visat logiska monster med sina performativa svar
(2010, s. 212). Till grund av analysen av eleven har Adomat (2010) utgatt ifran Sipes fem
kategorier av litterar forstaelse men dar endast kategorin performativa svar som anses vara
relevant kopplat till var studie. Performativa svar innebdr att eleven anvénder sig av gester,
dramatiseringar eller rorelser for att uttrycka sina svar under hdglasningen (2010, s. 209).
Resultaten i studien av den utvalda eleven visar att performativ respons ger 6kad mojlighet for
forstaelse av berattelser (2010, s. 218). Pa grund av att Diane skapa mojligheterna for eleverna
att ge performativ respons, i stéllet for att endast verbalt uttrycka svaren, ges det en 6kad
mojlighet for eleverna att forsta texter (2010, s. 219). Resultatet kan kopplas till var studies
semistrukturerade intervjuer dar eleverna uttrycker sig med hjalp av performativa svar i form
av dramatiseringar och gester for att kunna ge exempel pa de svar som hoglasaren efterfragat.
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4. Teori

| kapitlet presenteras teorin sociokulturella perspektivet vilket &r studiens teoretiska
utgangspunkt. De begrepp som anvands fran det sociokulturella perspektivet i studiens
teoretiska utgangspunkt ar mediering, inferera, medierande redskap och kompletterande
medierande system. Begrepp som inte presenteras men har utvecklats inom teorin ar
appropriering och den proximala utvecklingszonen (Saljé 2017, ss. 258-261). Av anledning till
att dessa begrepp inte anvands i den teoretiska utgangspunkten kommer dessa inte att namnas
vidare. For att tydliggora, da bade sociokulturella perspektivet och behaviorismen namns i
kapitlet, ar det endast det sociokulturella perspektivet som &r den teoretiska utgangspunkten for
studien. Anledningen till att behaviorismen namns i kapitlet & pa grund av att begreppen
mediering, medierande redskap och kompletterande medierande system utvecklades fran och
pa grund av behaviorismens begrepp stimuli och respons (Séljo 2013, s. 25).

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Sociokulturella perspektivet har sitt ursprung i Lev Vygotskijs kritiska syn av véstpsykologins
idealistiska teorier och var avstampet for att utveckla den kulturhistoriska teorin. Teorin har en
psykologisk utgangspunkt och manniskan anses forsta och tolka omgivningen med hjalp av
tecken (spraket). Inom det sociokulturella perspektivet anses kéansla och tanke hora ihop likt en
enhetlig medvetandeprocess och kan beskrivas som en kulturell utveckling (Vygotskij 1995, s.
8). Dessa tecken anvénds indirekt eller implicit i olika sammanhang (Salj6 2017, s. 258) och ett
av dessa sammanhang kan enligt oss exempelvis vara vid hoglasningstillfallen dar hoglasaren
anvander sig av rosten, bilder eller kroppssprak for att kommunicera bockers innehall till
askadarna.

4.2 Mediering

Alla manniskor tilldelas olika biologiska forutsattningar och vi lever darfor ett liv anpassat efter
vart biologiska arv. Det biologiska arvet beskriver dock inte pa vilket satt manniskan utvecklar
kunskap och redskap (Saljo 2013, ss. 22-23). Redskapen ar tecken och sprak, dessa hjalper
manniskan att forsta och tolka omgivningen (Vygotskij 1995, s. 8) och skapar mojligheten for
manniskan att minnas. Bristen pa manniskans minne, till foljd av de biologiska
forutsattningarna, kan pavisas genom en jamforelse mellan ménniskan och ett bibliotek dar
minnets kapacitet ar betydligt storre an manniskans (Saljo 2013, s. 23). Detta ar pa grund av att
bibliotekets bocker anvéander sig av tecken for att minnas medan manniskan inte anvander sig
av nagra tecken alls. Saljo (2013, ss. 23-24) beskriver att det &r redskapen som “medierar
omvirlden for oss i olika aktiviteter” (Siljo 2017, s. 24) och innebéar att manniskan forstar och
agerar med hjalp av medierande redskap (S&ljo 2017, s. 253). De medierande redskapens
nodvandighet kan pavisas genom hoglasningen dar det kan finnas begransningar i att forsta
texten for de askadarna som lyssnar pa den. For att skapa forutsattningarna for askadarna att
forsta texten kravs det att hoglasaren anvander en kombination av medierande redskap (Saljo
2013, ss. 23-24). Denna kombination kan vid en hogléasning enligt oss exempelvis vara tal,
illustration och kroppssprak. Det ar darfor nodvandigt enligt Saljo (2013, ss. 23-24) att nya
innovationer av medierande redskap utvecklas, exempelvis talbdcker.
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4.3 Utvecklingen av begreppet mediering

Utvecklingen av begreppet mediering har sin utgangspunkt i behaviorismens begrepp stimulus
och respons (Saljo 2013, s. 25). Behaviorismens definition av larandeprocesserna forklaras med
att stimuli styr méanniskan och dar stimulis utléser en reaktion (Saljo 2017, s. 218). Stimulus
och de efterfoljande reaktionerna ar baserade pa en naturlig bas av forbindelser: betingade
reaktioner (Saljo 2013, s. 25). Dessa betingade reaktioner, &ven kallade inldrda reaktioner,
forklarar ménniskans inlarningsprocess diar “komplexa beteenden dr uppbyggda av enklare
betingningskedjor” (Sdljo 2017, s. 211). Dessa betingningskedjor beskrivs vara minniskans satt
att lara, dar reaktionen av en stimulus blir det specifika larandet. Larandet &r darfor forvarvandet
av nya beteenden vilket sker nar méanniskan reagerar och innebér att behaviorismen inte vill
“tillskriva ménniskor kognitiva formdgor som innebédr reflektion, forstdelse och insikt.
Begreppslig kunskap forstds som sprakliga beteenden” (Sdljo 2017, s. 218). Detta skulle
exempelvis innebdra att samtliga elevers reaktion vid en hoglasning, dar hoglasaren anvander
en gest for att tydliggora att boken handlar om hundar, skulle ha identiska reaktioner.
Betingningskedjan skulle vara for samtliga elever att gesten (stimuli) betyder hund (reaktion).
Om en av eleverna som lyssnar till hoglasningen inte forstar lararens gest eller anvander gesten
for att beskriva ordet katt i stillet skulle denna elev enligt behaviorismens perspektiv
fortfarande ha samma betingningskedja som resterande elever: gesten (stimuli) betyder hund
(reaktion).

Medierande
redskap/tecken

Stimulus Reaktion/respons

Figur 1: Viygotskijs ursprungliga idé om mediering (Saljo 2013, s. 25).

Det sociokulturella perspektivet och Vygotskij ansag inte att behaviorismens begrepp, stimulus
och respons, var tillrackliga for att forklara det manskliga beteendet och dess férmagor. Detta
eftersom manniskans hogre mentala férmagor, viljestyrda handlingar och sprak inte endast kan
forklaras med betingningskedjor utan dér tecken och redskap har en betydande roll (se Figur
1). Manniskan anvénder sig av externa hjalpmedel for att minnas vilket inte alltid har en naturlig
mening, det betyder att inget stimuli per automatik skapar samma specifika respons (Saljo 2017,
ss. 25-26). Det leder till att m&nniskan inte reagerar “direkt pa omvarldens signaler (stimuli)
utan hon tanker med hjalp av kulturella redskap [medierande redskap]” (Saljo 2017, s. 254).
Om inte en direkt reaktion pa omvarlden sker innebar det dven att omvarlden inte upplevs direkt
av manniskan, vi tanker i omvagar da vi anvander oss av medierande redskap (Vygotsky1994,
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s. 61). Exempelvis nér en hoglasning sker och dar innehallet inte endast presenteras explicit i
texten krévs det att hoglasaren ska kunna “dra slutsatser eller gissa sig till det som forfattaren
menar men inte har skrivit ut i texten. [...] Att inferera kriver séledes aktiva insatser fran
lasarens sida” (Reichenberg 2015, s. 2). Att inferera innebar saledes att hoglésaren behover
anvanda sin tankeverksamhet till att forsta forfattarens ’dolda motiv”’ med texten och déir
samma sak kravs av de som lyssnar pa hoglasningen, att finna det infererade i berattelsen. Om
det daremot handlar om gester i stallet for en text, som exemplet med eleverna som lyssnade pa
en bok dar lararen anvénde en gest for att tydliggora att boken handlade om hundar, innebar
saledes att samtliga elever inte skulle ha identiska reaktioner. Eleven som inte forstod gesten
eller anvénder gesten for att beskriva ordet katt skulle darfor inte ha en identisk reaktion som
resterande delen av klassen. Denna elev skulle i stéllet ha betingningskedjan: gesten (stimuli)
betyder katt (respons).

4.4 Medierande redskap

De medierande redskapen kan delas in i tva underkategorier: medierande sprakliga redskap och
medierande fysiska redskap (Saljo 2013, ss. 23, 28). De medierande sprakliga redskapen har
sitt ursprung i den kulturella utvecklingen (Saljoé 2017, s. 254) och det hér innebar att
“ménniskan ar en kulturskapande och kulturbyggande varelse, och det 4r med hjalp av kulturella
resurser hon forstir och agerar i viarlden” (Séljo 2013, s. 28). Medierande sprékliga redskap &r
darfor symboler, tecken eller teckensystem som anvands nér manniskan kommunicerar eller
tanker (Salj6 2017, s. 253). De medierande fysiska redskapen innefattar samtliga artefakter runt
omkring oss och ar redskap som manniskan tillverkat, detta kan exempelvis vara illustrationer
eller bocker. Dock ar uppdelningen mellan de medierande redskapen nast intill oméjlig att gora
da samtliga medierande redskap alltid innefattar sprakliga och fysiska redskap (Séljo 2013, s.
28). Exempelvis anvands ett fysiskt redskap i form av en bok vid hdglasning, for att kunna
genomfora hoglasningen kravs det att personen anvander sprakliga redskap da boken innehaller
en text med bokstaver som ska lasas. P4 grund av att det finns problematik att sarskilja
redskapen at kan de gemensamt bendmnas som kulturella redskap. Detta innebér att ett
kompletterande medierande system anvénds for att kommunicera och att alla
kommunikationsformer har samma medierande funktion. Kommunikationen kan ske genom att
bade visa illustrationer och samtidigt tala om dem, dér appliceras da bada kulturella redskapen
(Saljo 2017, ss. 256-257). Att applicera bada kulturella redskapen innebér inte att det alltid bor
ske med kombinationen bild och tal, det innebar daremot att:

Det finns ingen konflikt eller motséttning mellan bild, talat och skrivet sprak, formler och andra
teckensystem; de &r alla delar av véar formaga att mediera varlden och de ar beroende av
varandra. Inte heller finns det ndgon motsattning mellan olika former av kroppssprak (gester,
ogonkontakt med mera) och spraklig kommunikation — sadana resurser samverkar nar vi
kommunicerar. | modernt sprakbruk kan man sidga att manniskan ar en multimodal
teckenskapare som standigt utvecklar nya sétt att uttrycka sig (Saljo 2017, s. 257).

Citatet pavisar att manniskan kan anses vara en multimodal teckenskapare dar dennes
uttryckssatt ar under konstant utveckling och dar det inte finns nagot bestamt sétt att samverka
med de kulturella redskapen. Nar exempelvis en hoglasning genomfors finns det darfor inga
motsattningar i hur vi kommunicerar och uttrycker oss. Anvandningen av rost, illustration och
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kroppssprak motsatter inte varandra utan samverkar vid kommunikationstillfallet vid
hoglasning. Det ar darfor, som Saljo (2017, s. 257) beskriver, ett samspel mellan olika
uttrycksformer.
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5. Material och metod

| detta kapitel presenteras var studies urval, datainsamlingsmetoder, pilotstudie, genomforande,
analysverktyg, metodkritik och etiska aspekter.

5.1 Urval

Vid den initiala planeringen fanns restriktioner i samhallet pa grund av den radande pandemin
vilket paverkade mojligheterna till att fa tillgang till slutna miljéer inom skolan. Pa grund av att
den initiala planeringen redan hade paborjats nar stora delar av restriktionerna upphavdes,
fortskred planeringen utan forandringar. Ytterligare aspekter som har styrkt vart val att
bibehalla den ursprungliga planeringen ar att skolor och dess huvudman enligt Skolverket
(2022) kan tillampa atgarder och anpassningar utifran specifika skolors situationer. Darfor
valde manga skolor att bibehalla restriktionerna och inte sldppa in obehoriga in i skolan. Pa
grund av bristen pa tillgang till slutna miljéer fanns ingen urvalsram som pa ett relativt satt
tacker in den population som vi vill undersoka (Barmark & Djurfeldt 2015, s. 70) och darfor
kravdes anpassningar av urvalsmetoden. Metoden som tillampades for urvalet &ar strategiskt
urval (SBU 2017, s. 78), dven kallad icke-sannolikhetsurval, och formen foér urvalet ar
bekvamlighetsurval. Bekvamlighetsurvalet innebar att rektorer pa 43 skolor kontaktades i
kommunerna Gavle kommun, Alvkarleby kommun, Halmstad kommun, Eksjé kommun och
Tierps kommun. Vilka i sin tur gav tillgang till den population vi ville undersoka: elever i
arskurserna 1 och 2 (Bryman 2001, ss. 114-115).

Klass Grupp 1 Grupp 2 Grupp 3 Grupp 4
A 1A
B 1B
C 1C
D 1D
E 1E

Tabell 2: Figurativa bendmningar for grupperna i respektive klass.

For att Oka deltagandet i studien valde vi att kontakta skolorna via telefon for att darefter skicka
ett mejl med information om var forskningsstudie. Av de 43 kontaktade skolorna var det 14
skolor som visade intresse att delta i studien. Information om forskningsstudien (se Bilaga 1)
samt samtycksblankett (se Bilaga 2) skickades till skolornas rektorer som vidarebefordrade
dokumenten till berdrda arbetslag via mejl och dér lararna tog kontakt med oss for deltagande
i studien. Av de 14 skolorna var det 5 skolor som deltog i studien och sammanlagt 8 klasser.
Eftersom urvalet d&ven omfattar pilotstudierna, dar 2 klasser medverkade, var det 4 skolor och
sammanlagt 6 klasser som deltog i den initiala studien. Sammanlagt deltog 74 elever och dar
varje grupp fran varje klass gavs en figurativ benamning (se Tabell 2). Exempelvis fick grupp
1 fran klass A benamningen 1A. Under datainsamlingen var det for fa deltagare i tva av
klasserna pa en skola och darfor valde vi att genomfora den datainsamlingen gemensamt, trots
att klasserna var olika arskurser (arskurs 1 och 2). Pa grund av att ingen jamforelse mellan alder
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och arskurs kommer undersokas i studien paverkar inte detta validiteten av resultatet i studien,
dock bor detta uppmarksammas.

5.2 Datainsamlingsmetod

| studien kombineras kvalitativa och kvantitativa datainsamlingsmetoder och innebér att en
flermetodsforskning tillampats (Bryman 2018, s. 765). Flermetodsforskningen &r fordelaktig
for att kunna kombinera, forstarka, sénka eller hdja olika negativa och positiva delar i de
kvantitativa och kvalitativa metodvalen (Bryman 2018, s. 757). De datainsamlingsmetoder som
tillampats i studien ar en kvantitativ enkdtundersokning samt kvalitativa semistrukturerade
intervjuer. Innan datainsamlingen pabdrjades genomforde vi en hoglasning av en aldersadekvat
skonlitterar bok Pudlar och Pommes (2016) (se 5.4 Genomférande) och vilket fragorna i
enkéaten ar baserade pa. Den kvantitativa datainsamlingsmetoden utgors av enkater med slutna
fragor i form av kunskapsfragor dar respondenternas kunskaper kopplade till hoglasningsboken
bedéms baserat pa deras svar (Bryman 2018, ss. 320-321). Svarsalternativen som presenteras i
enkaten ar helt slutna och innebar att respondenterna endast kan vélja ett av de forformulerade
svarsalternativen. Fordelarna med de helt slutna svarsalternativen ar att det krdver mindre
anstrangningar av respondenterna vid enkatgenomférandet samt att sammanstéliningen och
analysen av enkéaterna ar relativt okomplicerade att genomféra (Persson 2016, ss. 90-91) da
kodningen av data kategoriseras automatiskt. Ytterligare argument for att anvénda kvantitativa
enkéter som datainsamlingsmetod ar att den &r mer tidseffektivt i jamforelse med andra
datainsamlingsmetoder (Bryman 2018, ss. 316-317) vilket ar fordelaktigt da tiden for
genomforandet ar begransat.

Valet av att anvdnda semistrukturerade intervjuer som kvalitativ datainsamlingsmetod i
undersokningen har sin grund i Wedins (2016, s. 1) beskrivning om att det talade spraket ar
primart och att skriftspraket ar sekundart. Det innebdr att sprakutvecklingen fors framat med
hjalp av talet samt att talsprakliga kompetenser utvecklas genom sociala situationer utan storre
anstrangningar for barnet. Detta medan utvecklingen av skriftsprakliga kompetenser redan
kraver befintlig talspraklighet och utvecklas darmed med storre anstrangning for barnen. De
storre anstrangningarna innebar i sin tur att ndgon form av undervisning genom exempelvis
skolan kravs for att utveckla skriftsprakliga kompetenser. Sprakutvecklingen sker darmed i
grundskolan (Wedin 2016, s. 1) och darfor anser vi att mer utvecklade svar kan ges via tal i
stallet for skrift fran respondenterna. De semistrukturerade intervjuerna innehaller 6ppna
attitydfragor och innebér att fragorna ar utformade for att respondenternas attityder (Bryman
2018, s. 320) gentemot de tillampade hoglasningsmetoderna ska kunna uttryckas.
Datainsamlingsmetoden ar ett flexibelt satt att intervjua pa (Lind 2014, s. 127) och ger
intervjuaren mojlighet till att vélja vilken ordning fragorna ska stallas pa, méjligheten till att ge
foljdfragor pa de svar som respondenterna givit samt majligheten till att stalla fragor angaende
delar i intervjun som behdver tydliggéras (Bryman 2001, s. 302). Datainsamlingsmetoden
kréver &ven att intervjuaren utformat en intervjuguide. Intervjuguiden forenklar skapandet av
en intervjustruktur samt kategoriseringen och jamférelsen av intervjuerna (Lind 2014, s. 127).
Respondenterna ges aven en storre mojlighet till att besvara fragorna med egna ord nar en
semistrukturerad intervju anvénds i jamforelse med en standardiserad intervju (May 2013, s.
163).
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Valet av fokusgrupper grundar sig i att vi vill minska den strukturella maktobalans som
foreligger mellan en vuxen och ett barn i situationer liknande intervjuer. Denna obalans innebar
att den vuxna har ett dverlédge och barn har ett underlage. For att kunna minimera och delvis
kunna jamna ut denna strukturella maktobalans vid intervjutillfallena tillampas fokusgrupper.
Fokusgrupperna innebdr att respondenterna ar fler till antalet &n de vuxna vid intervjutillfallet
och kan innebdéra att eleverna har lattare for att samtala (Socialstyrelsen 2020, s. 15). Vid
intervjutillfallet bor minst fyra respondenter delta for att diskussioner ska kunna uppsta, dock
ar den mest optimala storleken pa fokusgruppen atta respondenter (Bryman 2018, ss. 603, 609—
610), detta ar dven storleken pa var studies fokusgrupper. Tillampningen av fokusgrupper ar
darfor genomforbart da vi tva studenter inte kommer att bli 6vertaliga gentemot antalet
respondenter. Fokusgruppsintervjuerna innebér att respondenterna kommer att samtala
sinsemellan och att inga svar fran specifika deltagare kommer att uppmuntras (May 2013, s.
166), darfér kommer deltagarna fa méjligheten att iaktta hur andra téanker och resonerar for att
kunna utdka och modifiera sitt eget tankesétt (Bryman 2018, s. 605).

De tillvagagangssatt som anvants for att dokumentera undersokningsmaterialet fran de
semistrukturerade intervjuerna &r prelimindra och fullstandiga faltanteckningar samt
ljudinspelningar (Bryman 2018, s. 536). Prelimin&ra anteckningarna har genomforts under de
semistrukturerade intervjuerna och har dérefter bearbetats till fullstdndiga féltanteckningar. De
fullstdndiga féaltanteckningarna beskriver mer utfoérliga detaljer om personer, situationer och
samtal an de forsta preliminéra anteckningarna (Bryman 2018, s. 536). Nar bearbetningen av
anteckningarna genomforts kvarstod samtliga intryck fran de preliminara faltanteckningarna i
de fullstindiga faltanteckningarna (Bryman 2018, s. 533). Ljudinspelningar vid de
semistrukturerade intervjuerna har gjorts for att fanga respondenternas egna ord vilket &ar av
betydelse enligt Bryman (2018, s. 566) for den detaljerade analysen som genomfors. Valet av
ljudinspelningar innebar att vi mer noggrant kunde analysera vad varje enskild respondenterna
sagt samt att intervjuerna kunde spelas upprepade ganger (Bryman 2018, s. 577).

5.3 Genomforande

| studien deltog fyra skolor med sammanlagt sex klasser efter att vi totalt kontaktat 42 skolor.
Sammanlagt deltog 74 elever i studien, detta efter ett bortfall av 8 elever pa grund av franvaron
nér undersokningen genomforts. Datainsamlingsmetoderna som anvéndes i studien, enkéater och
semistrukturerade intervjuer, ar baserade pa olika hoglasningstillfallen. Hoglasningstillfallena
genomfordes av oss och dar eleverna gruppvis lyssnade pa olika satt att hoglasa. De elever som
fatt godkannande att delta i studien (74 elever) delades slumpmassigt in i fyra
hoglasningsgrupper som fick lyssna pa hoglasningen pa olika satt (se Tabell 4). (1) Grupp 1
fick lyssna pa hoglasningen med en monoton rost, (2) grupp 2 fick lyssna pa hoglasningen med
en inlevelsefull rost, (3) grupp 3 fick lyssna pa hoglasningen med en inlevelsefull rést och
illustrationerna visades och (4) grupp 4 fick lyssna pa hoglasningen med en inlevelsefull rost,
illustrationerna visades samt anvandes kroppsspraket av hoglasaren (se Tabell 3).
Hoglasningsboken som anvandes vid de hoglasningstillfallena var bilderboken Pudlar och
Pommes (2016) av Pija Lindenbaum. Lindenbaum har bade skrivit texten samt skapat
illustrationerna, vilket betyder att forfattaren sjélv har bestdmt vad som ska vara synligt och inte
synligt i bokens text och illustrationer. Nikolajeva (2000, s. 22) beskriver att en kompletterande
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bilderbok &r nér text och illustrationer samverkar med varandra och enligt oss kan Pudlar och
Pommes kategoriseras under kompletterande bilderbok. Boken valdes da den riktar sig till barn
i aldrarnatre till sex ar, detta ar en yngre aldersgrupp an arskurs 1 och 2 som studien undersoker
men trots detta har vi asikten att innehallet i boken kan rikta sig till &ldre aldrar, da bilderbocker
enligt Batic (2021, s. 18) inte ar aldersbundet. Boken Pudlar och Pommes (2016) innehdll
begreppen soppatorsk och dogs (det engelska ordet for hund) som kan vara svara for elever i
arskurs 1 och 2 att definiera, darfor forklarades begreppen for eleverna.

Grupp |Monot0nt Inlevelsefull rost [IHlustrationer Kroppssprak
1

Tabell 3: De olika momenten for vid hdglasningarna.

Klass Grupp 1 Grupp 2 Grupp 3 Grupp 4
A 4
B 4
C 4
D 4
E 3

Tabell 4: Visar antal elever i varje hoglasningsgrupp fran varje klass som sammanlagt var 74 elever.

Innan hoglasningen paborjades talade vi om for eleverna att de skulle fa lyssna pa en bok och
att de darefter skulle fa svara pa en enkat med fragor som berérde boken. De blev dven
informerade kring att efter samtliga grupper blivit lasta for samt svarat pa enkaten skulle en
intervju genomforas med tva elever frdn varje grupp (se Tabell 5). Samtliga
hdglasningstillfallen och enkétundersékningar genomfordes i arbetsrum som fanns tillgangliga
och dar satt vi i en gemensam ring pa golvet tillsammans med eleverna. Tidsatgangen for
hoglasningen och enkaterna varade mellan 15 — 20 minuter. Pa grund av elevernas olika
kunskaper inom l&sningen l&stes enkéten upp av oss studenter (se Bilaga 4). Detta innebar att
vi forst genomférde hoglasningen med grupp 1 och i samband med detta besvarade eleverna
fran grupp 1 enkaterna, darefter genomforde vi hoglasningen med grupp 2 och i samband med
detta besvarade eleverna fran grupp 2 enkaterna och sa vidare. Efter att samtliga grupper lyssnat
pa hoglasningen samt besvarat enkéten fick en grupp elever med tva deltagare fran varje grupp
bli intervjuade. Med andra ord valdes tva elever ut slumpmassigt fran varje grupp och fick delta
i den efterfdljande intervjun, det vill séga att det sammanlagt deltog 8 elever vid varje intervju.
Vid intervjuernas inledning fick alla eleverna se bokens framsida eftersom inte alla elever fatt
se illustrationerna fran boken vid hoglasningen da de hade lasts for pa olika satt. Tidsatgangen
for intervjumomenten var mellan 15 — 20 minuter och dér intervjuaren anvande intervjuguiden
(se Bilaga 3) for att strukturera upp intervjuerna. Dessa intervjuer spelades in med appen
rostmemo pa en surfplatta och transkriberades sedan med hjalp av transkriberingsverktyget i
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programmet Word. Under intervjutillfallena fanns bildstéd med kanslosymboler till férfogande
som hjalpmedel for eleverna (se Bilaga 5) som hade svart att verbalt uttrycka sig.

Moment Genomférande Tidsatgang
Presenterar att vi har en skoluppgift och behdver elevernas hjélp. Skoluppgiften| 5 minuter
kommer att handla om hdglésning och de kommer bli indelade i fyra olikaj
grupper. Efter varje hoglasning kommer de fa svara pa en enkét med fragor som
berdr hoglasningsboken. Dérefter kommer vi att slumpmassigt vélja elever som
kommer delta vid intervjun.

Grupp 1 — Monoton. 10 min

Presentation

Hdéglasning

Grupp 3 — Inlevelse med rdsten samt illustrationer.

Enkat  [Beskriver hur enkaten ska genomféras. Vi studenter laser frigorna hogt och de|  5-10 min
elever som vill far lasa sjélva.
Intervju [Tvad elever ur varje grupp valjs slumpméssigt ut for att delta vid 15 min
intervjun. Intervjuguiden anvands for att leda intervjun. Inledande fragar syftar
till att gora eleverna “varma i kldderna”. Dérefter stélls fragor relaterade till
elevernas upplevelse av hoglasningstillfallena.

Avslutning |Vi tackar klasserna for deltagande i studien och lamnar Gver ett diplom som tackl 5 min
for hjélpen (se Bilaga 6).
Tabell 5: Mallen och upplégg.

5.4 Pilotstudie

For att undersoka de fordelar och nackdelar som eventuellt finns vid genomférandet av var
materialinsamling genomfordes tva pilotstudier. Syftet med tillampningen av pilotstudierna i
studien var att uppmarksamma om undersokningens helhet & genomférbar och innebar att
enskilda delar, exempelvis enkéterna och intervjuguide, utvarderades for att darefter kunna
korrigeras.

5.4.1 Forsta pilotstudien

Forsta pilotstudien genomfordes pa en skola i Halmstad kommun. Pilotstudien hade som mal
att utforma de fasta svarsalternativen i enkédten samt intervjuguiden. Eftersom studiens enkater
endast innehaller slutna fragor med tre olika svarsalternativ (se Bilaga 4) tas tillfallet i akt att
anvanda forsta pilotstudien for att utforma dessa fasta svarsalternativ. Det innebar att 6ppna
fragor anvands i forsta pilotstudiens enkater och baserat pa respondenternas svar utformas de
slutna svarsalternativen till studiens enkat. Vid den semistrukturerade intervjun anvands
daremot det ursprungliga frageschemat (se Bilaga 3) for att samtalsledaren ska kunna bygga
upp en sakerhet vid anvandningen av instrumentet samt for att kunna korrigera fragornas
formulering och ordning (Bryman 2018, s. 332). Vid forsta pilotstudien hade 34 elever fatt
samtycke att delta i studien och dar 33 elever deltog pa grund av att 1 av 34 elever var
franvarande. Samtycke for elevernas deltagande i studien gavs fran vardnadshavare med hjalp
av samtyckesblanketter (se Bilaga 2). Eleverna delades slumpmassigt in i fem olika grupper (se
Tabell 6) d&r eleverna fick lyssna till htglasningsboken Pudlar och Pommes (2016) med hjélp
av de olika satten att hoglasa. Dérefter genomfordes enkatundersokningen och dér 18 av 33
elever aven fick delta vid semistrukturerade intervjuer. Anledningen till att inte samtliga elever
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som deltagit i pilotstudien fick delta vid intervjuerna var att tva olika metoder anvandes for att
genomfora de semistrukturerade intervjuerna. I Grupp 1 genomfordes intervjuer med 6 av 6
deltagare av vilka samtliga elever hade lyssnat pa samma sétt att hoglasa (monotont). | Grupp
2 genomfordes intervjuer med 6 av 6 deltagare och av vilka samtliga elever hade lyssnat pa
samma sétt att hoglasa (inlevelse med résten). 1 Grupp 3, Grupp 4 och Grupp 5 genomférdes
intervjuer med 6 av 22 deltagare (2 deltagare fran Grupp 3, fran Grupp 4 och fran Grupp 5) och
dar deltagarna lyssnat pa olika satt att hoglasa.

Grupp |Antal deltagare  [Satt att hdglasa Intervjuer

1 6 Monotont Ensamma

2 6 Inlevelse med rosten Ensamma

3 8 Monotont Tillsammans med grupp 4 och 5
4 7 Inlevelse med rosten Tillsammans med grupp 3 och 5
5 7 Inlevelse med résten och bild [Tillsammans med grupp 3 och 4

Tabell 6: De fem grupper som deltog i pilotstudien.

5.3.2 Andra pilotstudien

Andra pilotstudien genomférdes pa en skola i Gavle kommun. Pilotstudien hade som mal att
testa de fasta svarsalternativen i enk&ten samt att samtalsledaren skulle bygga upp en sékerhet
for anvandningen av intervjuguiden. Vid andra pilotstudien hade 17 elever fatt samtycke att
delta i studien och dar 16 elever deltog pa grund av franvaro. Eleverna var fran tva klasser och
delades slumpmaissigt in 1 fyra grupper, grupperna fick lyssna pa hoglésningen pa olika sitt; (1)
monotont, (2) inlevelse med rosten, (3) inlevelse med résten samt visa illustrationerna och (4)
inlevelse med rosten, visa illustrationerna samt anvanda kroppssprak. Efter att eleverna fatt
lyssna pa hoglasningsboken Pudlar och Pommes (2016) genomfordes enkétundersdkningen
och dér 8 av 17 elever dven fick delta vid intervjuerna. Samtliga 8 elever hade en gemensam
intervju dar 2 elever fran varje grupp deltog vid intervjun, exempelvis tva elever fran grupp 1,
tva elever fran grupp 2 och sa vidare. Eleverna som deltog vid intervjun lottades slumpmassigt
fram.

5.5 Analysverktyg

De analysverktyg som tillampats for att analysera data ar innehallsanalys och Microsoft Excel.
Innehallsanalysen analyserade den kvalitativa data fran de semistrukturerade intervjuerna,
vilket har som mal att besvara den forsta fragestallningen (se 1.1 Syfte och fragestallning). |
Microsoft Excel analyserades den kvantitativa data fran enkatundersékningen, vilket hade som
mal att besvara den andra fragestallningen (se 1.1 Syfte och fragestéallning).

5.5.1 Innehallsanalys

Definitionen av en analys &r att stora méangder data gors forstaelig genom att minska dess volym
samt uppmarksamma olika monster (Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrém 2013, s. 146).
For att kunna genomfora detta analyserades data fran de kvalitativa semistrukturerade
intervjuerna med hjalp av en innehallsanalys (Bryman 2001, s. 190). En innehallsanalys innebér
att data systematiskt och stegvis klassificeras i syfte att uppmérksamma olika moénster (Eriksson
Barajas et.al 2013, s. 146), samband och gemensamma drag eller skillnader (Larsen 2009, s.
101). Denna systematiska och stegvisa klassificeringen innebar att en arbetsgang med sex olika
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faser anvandes (se Tabell 7). Den forsta fasen &r att data (de inspelade intervjuerna) samlas in
och transkriberas, dar fokus ar pa vad intervjupersonerna sagt. Har fargkategoriserades dven
intervjuerna och dar olika klasser fatt olika fargkategoriseringar. For att forsakra oss om att
transkriberingen av intervjuerna var av god kvalitet lyssnade vi pa inspelningarna samtidigt
som vi laste igenom utskrifterna efter att transkriberingen var slutférd (Bryman 2001, ss. 310—
312). Intervjuerna transkriberades med fokus pa de delar som var relevanta for var studie, det
innebar att irrelevanta delar av intervjuerna tagits bort da de inte tillfor nagonting till var studie
(Bryman 2018, s 582). Exempel pa irrelevanta delar som blivit borttagna ar sekvenser dar
eleverna samtalar om sina husdjur eller om antalet djur som bor pa deras bondgardar.
Borttagning av upprepade ord eller utfyllnadsljud vid intervjuerna har genomforts och
redigering av talsprak har andrats vid transkriberingen. Enligt Bryman (2018, s. 581) kan
transkriberingar goras mer lattbegripliga genom att skriva i skriftsprak i stéallet for talsprak men
dar innehallet har samma innebérd av det som sagts vid intervjuerna. Exempelvis har vi i var
transkribering skrivit ”Vad var det du sa?” (skriftsprak) nir respondenten egentligen uttryckt
”Vava de du sa?” (talsprék).

Den andra fasen (se Tabell 7) ar kodning och som genomfors utifran ett tolkande perspektiv
(Bryman 2001, s. 198). Det forsta begreppet, kodning, anvands for att kunna begreppsliggéra
data genom att vacka fragor och ge eventuella hypoteser till de kategorier och samband mellan
kategorier som synliggors. En kod ar saledes ett begrepp som definierar varje produkt av
analysen som genomfors (Strauss 1988, ss. 20-21). Denna kodning genomférdes utifran ett
tolkande perspektiv, det andra begreppet, och medfor att innehallsanalysen kommer att soka
efter bade ett manifest och ett latent innehdll (Bryman 2001, s. 198). Syftet med kodning av
data ar att underlatta dess datareduktion (Eriksson Barajas et.al 2013, s. 146). Datareduktionen
innebar att data satts in i sammanhanget till varfor det producerats (May 2011, s. 246), vilket &r
att besvara fragestallningarna i studien. Endast data relaterat till fragestallningarna nyttjades nar
innehallsanalysen genomférdes (Bryman 2001, s. 196) och dar icke relevant information som
ligger utanfor fragestallningarna i undersokningen utesléts (Larsen 2018, s. 163). For att
forbereda infor kodningen av data samt genomféra den tillampades tre olika steg. Vid forsta
steget lastes utskrifterna igenom pa ett 6verskadligt sétt for att forsta helheten av data och dar
anteckningar skrivits forst nar all data last igenom. Vid andra steget lastes utskrifterna igenom
ytterligare en gang till for att kontinuerligt kunna fora anteckningar gallande iakttagelser av
data i syfte att kunna koda data, exempelvis hitta nyckelord eller teman i utskrifterna. Vid tredje
steget granskas koderna kritiskt for att kunna ta bort, sdtta samman eller l&gga till fler koder
(nyckelord eller teman) (Bryman 2001, s. 384). Parallellt med tredje steget inleds aven den
tredje och fjarde fasen dar koderna klassificeras i kategorier och dér data slutligen sorteras in i
enlighet med dessa kategorier. Kategoriseringen delades upp i tva delar dar den ena utgick fran
var materialinsamlingsdesign och den andra fran teorin sociokulturella perspektivet. Den forsta
delen skapade kategorierna rosten, illustrationer och kroppssprak och den andra delen skapade
kategorierna syntes av redskap och sprak och tanke. Den femte fasen innebér att data granskas
och d&r meningsfulla moénster eller processer identifieras. N&r den sjétte och sista fasen inleddes
jamfordes monster mellan var studie, den tidigare forskningen och teorin, det sociokulturella
perspektivet, for att kunna uttrycka ny kunskap i diskussionen och slutsatsen i undersokningen
(Larsen 2018, ss. 101-102).
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Fas: Att gora:

Data samlas in och gors om till texter.

Texterna kodas.

Koderna Klassificeras i teman eller kategorier.

Datamaterialet sorteras enligt dessa kategorier.

Datamaterialet granskas, meningsfulla monster eller processer identifieras.
Identifierade monster utvarderas mot existerande forskning och teorier, éverforbar

ny kunskap formuleras.
Tabell 7: Arbetsgdngen med de sex olika faserna.

OO B]|WIN|PF

5.5.2 Microsoft Excel

For att kunna analysera enkaterna skapades en databas dar samtliga enké&ter kodades in med
hjalp av statistikfunktioner i programmet Microsoft Excel. N&r samtliga enkater var insamlade
bestdmdes vi hur dessa skulle kodas in med hjélp av ett kodschema dér felaktiga och korrekta
svarsalternativ gavs olika siffror. Detta innebar att felaktigt svarsalternativ fick siffran 0 och
korrekta svarsalternativ fick siffran 1. Samtliga tolv fragestallningar har tre olika svarsalternativ
varav tva felaktiga och ett korrekt svarsalternativ. Exempelvis ar de felaktiga svarsalternativen
i fragestallning ett regn och aska, dessa kodades darfor in som nollor. Det korrekta
svarsalternativet i fragestallning ett ar sol, detta kodades darfor in som en etta (se Figur 2).

1. Vilket vdder har Ullis, Ludde och Katta i sitt land?

'<|’)) S

R
0 1

Figur 2: Felaktiga respektive korrekta svarsalternativs kodning.
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Varje svarsalternativ har darfor en bestdmd siffra, antingen nolla eller etta, och med hjélp av
siffrorna kodas respondenternas svarsalternativ in. Alla fragestallningar i enkéaten (se Bilaga 3)
har tre svarsalternativ och innebér att samtliga svarsalternativ far antingen siffran noll eller ett.
Pa grund av att respondenterna besvarat fragestallningarna via en pappersenkat fanns ett visst
internt bortfall dar respondenterna besvarat fragorna med inte endast valt ett av
svarsalternativen utan tva eller fler. Bortfallet fick i kodningsschemat ingen siffra och innebar
att tomma rutor ar bortfall pa grund av ogiltiga svar (Barmark & Djurfeldt 2015, s. 93). Efter
att all data kodades in framstalldes frekvenstabeller for att uppmarksamma majliga misstag i
inkodningsprocessen och for att skapa mojligheten till att korrigera misstag innan analysen av
data paborjades (Barmark & Djurfeldt 2015, s. 97).
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Anledningen till valet av enkatkodningen, dar endast siffrorna noll och ett anvéndes, var att
respondenterna endast fick valja ett av de forutbestdmda svarsalternativen (Barmark &
Djurfeldt 2015, ss. 91-92). Dessutom efterfragar inte syftet eller fragestallningarna i studien
vilka specifika svarsalternativ som eleverna valt, utan endast om eleverna besvarat fragorna i
enkat korrekt eller felaktigt. Innan analysen kunde pabodrjas var det dock av vikt att forsta
fordelningen av alla variabler som ar vésentliga for analysen enligt Barmark och Djurfeldt
(2015, s. 115). De mest vésentliga variablerna dér fordelningen bor iakttas var de variablerna
som kan besvara syfte och fragestéllningarna i undersékningen. Dessa variabler &r darfor antal
korrekta svar samt sattet att hoglasa (se Tabell 3 i 5.4 Genomférande). Dessa variablers
fordelning analyserades i enlighet med Barmark och Djurfeldts (2015, s. 116) beskrivningar
och darfor skapades ett stapeldiagram i procentform. Det som bor tas i beaktande vid analysen
ar att det finns tre svarsalternativ vid samtliga fragestallningar i enkaten, varav tva ar felaktiga
och varav ett ar korrekt.

5.6 Metodkritik

Flermetodsforskningen anvander olika kunskapsteoretiska teser, epistemologiska och
ontologiska, och star for olika paradigm. Att de star for olika paradigm innebar att de
kunskapsteoretiska utgangspunkterna, vérderingarna och metoderna inom kvalitativ och
kvantitativ forskning &r oftrenliga med varandra. Detta innebdr att de ovannamnda
forskningsmetoderna skiljer sig at (Bryman 2018, ss. 759-760) och pa grund av dessa skillnader
finns det flertal forskare som &r kritiska gentemot flermetodsforskning (Bryman 2018, s. 789).
Trots denna kritik kan en flermetodsforskning 6ka tilliten och skapa en béttre forstaelse for det
som undersoks (Bryman 2018, s. 788) vilket ar anledningen till att flermetodsforskning
tillampas 1 den héar undersokningen. Genom att komplettera den kvantitativa
enkatundersokningen med de kvalitativa semistrukturerade intervjuerna skapas en battre
forstaelse kring det som undersdks enligt oss.

Eftersom statistiska generaliseringar endast kan genomforas fran urval till population genom
att tillampa sannolikhetsurval (May 2013, s. 123) kan validiteten och reliabiliteten i
undersokningen ifragasattas da urvalet bestamts utifran ett icke-sannolikhetsurval i form av
bekvamlighetsurval. For att undvika ifragasattandet av validiteten och reliabiliteten av
undersokningen genomfors ingen generalisering fran urval till population, utan endast av det
urval som deltagit i studien. Fran urvalet i studien existerar dven bortfall, vilket antingen
berodde pa respondenternas uteslutande av svar (Bryman 2001, s. 113) eller franvaro vid
datainsamlingstillfallena. Bortfallet av franvarande respondenter kunde ha undvikits om
mojligheten till att genomfora enkéterna och de semistrukturerade intervjuerna vid ett senare
tillfalle funnits. Pa grund av undersokningens omfattning anses det vara for tidskravande att ge
respondenterna denna mojlighet och darfor kan bortfallet anses vara acceptabelt i forhallande
till studiens syfte enligt oss. Dessutom genomfdérdes de semistrukturerade intervjuerna i
fokusgrupper vilket hade varit ytterligare en aspekt som vi hade behdvts ta hansyn till.

De semistrukturerade intervjuerna medfor att respondenternas svar blev paverkade av
intervjueffekten vilket innefattar vara kon, etniciteter och sociala bakgrunder (Bryman 2018, s.
287) samt att ytliga relationer forekommer mellan oss och respondenterna. De ytliga
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relationerna medfor att deltagarna kan dra sig for att beratta saker samt att var kunskap om
sprakbruk och jargong i den undersokta urvalsgruppen ar begransad (Bryman 2018, ss. 594—
595) och kan enligt oss paverka hur analysen av data genomférts och undersokningens
reliabilitet. Undersokningens reliabilitet paverkades av att vi inte uppfattade saker utifran
respondenternas perspektiv pa grund av bristen pa forstaelse for deltagarnas sociala liv i deras
naturliga miljoer. Vi tog deltagarna ifran deras naturliga miljo i klassrummet nar intervjuerna
genomfordes (Bryman 2018, ss. 594-595) och darfor uppfattades inte respondenternas
perspektiv lika tydligt av oss. Trots de aspekter som paverkar undersokningens reliabilitet anser
vi att det krdvs en semistrukturerad intervju da det som undersoks ar elevers uppfattning av
hoglasningstillfallena. Elevers uppfattning skulle inte enligt oss kunna synliggoras i den man
som kréavs for att besvara fragestallningarna om exempelvis deltagande observationer hade
anvants som datainsamlingsmetod.

Datainsamlingsmetoden semistrukturerade intervjuer som tillampades i undersékningen
dokumenterades med hjalp av ljudinspelningar. Inspelningarna innehéll otydligheter pa grund
av bakgrundsljud vilket paverkade mojligheten till att transkribera delar i intervjun och hade
kunnat skapa en tidskravande process. For att undvika den tidskravande processen samt for att
transkriberingen skulle vara valid anvéndes ett digitalt ljudinspelningsprogram som automatiskt
filtrerade bort bakgrundsljudet och som med hjélp av rostigenk&nning sorterade deltagarna vid
transkriberingen (Bryman 2018, ss. 532-533).

Tillampningen av fokusgrupper kan medféra negativa aspekter om gruppen ar for stor eller for
liten, passivitet kan uppsta hos respondenterna vilket i sin tur kan skapa svarigheter att initiera
diskussioner. Darfor ar den mest optimala storleken av fokusgrupper atta deltagare enligt
Bryman (2018 ss. 609-610). Vid fokusgrupper kan ytterligare negativa aspekter vara att:
respondenterna inte kommer i tid eller samtidigt, transkriberingen tar langre tid att genomftra
an vid enskilda intervjuer, samt att respondenterna talar i mun pa varandra vilket gor det svart
att avgora vilken respondent som sager vad (Bryman 2018, ss. 628-629). For att undvika
begransningarna som kan ske vid anvandning av fokusgrupper valde vi att ha grupper om atta
respondenter, att genomfdra de semistrukturerade intervjuerna i direkt anslutning till
enkatundersokningen, att endast stélla ett fatal fragor vid intervjun for att transkriberingen inte
skulle vara for tidskravande, samt att dokumentation sker via ljudinspelning for att komma ihag
vilken respondent som sagt vad (Bryman 2018, ss. 606-607).

For att faktorer som vi kan paverka inte ska ha en inverkan pa resultatets validitet anvandes
insamlingsmetoden enkater. Valet av enkatundersokning i stallet for till exempel strukturerade
intervjuer paverkade undersokningens validitet och resultat positivt da respondenterna inte blev
paverkade av en samtalsledare vid svarstillfallet. Det innebar att ingen intervjueffekt har
forekommit da enkater genomforts. Dock kan elevernas forstaelse och moéjlighet att besvara
enkaten paverkas av att barns sprakutveckling sker under grundskolan (Wedin 2016, s. 1) och
darfor ar respondenternas sprakutveckling pagaende vilket innebér att de har ett mer utvecklat
talsprak an skriftsprak (Wedin 2016, s. 1). Darfor har hjalpmedel anvénts for att minska
obesvarade samt icke forstadda fradgor i enkaten. Hjalpmedel som anvénts vid
insamlingsmetoden ar hoglasta enkatfragor samt svarsalternativ som &r slutna.
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5.7 Etiska aspekter

| var studie har vi foljt de etiska principerna informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Den forsta etiska principen, informationskravet,
uppfylldes genom att berdrda personer i studien fick tillgang till ett dokument som beskrev
informationen om forskningsstudien (se Bilaga 1). Informationen beskrev studiens
tillvagagangssatt, syfte och fragestallningar, datainsamlingsmetoder samt hur tillampningen av
de etiska principerna genomforts. Den andra etiska principen, samtyckeskravet, uppfylldes
genom att samtliga deltagare blev informerade kring deltagandets frivillighet samt att de utan
anledning kunde avbryta sin medverkan i studien oavsett ndr. Eftersom vi inkluderar
minderariga i studien kravdes det, i enlighet med Brymans (2018, s. 170) beskrivningar, att
deltagarnas vardnadshavare godkanner deras medverkan. Av denna anledning skickades en
samtyckesblankett (se Bilaga 2) ut till samtliga vardnadshavare for godkannande. Den tredje
etiska principen, konfidentialitetskravet, innebar att de inhamtade personuppgifterna fran
samtliga deltagare inte fanns till forfogande for utomstaende att bruka. Darfor arkiverades
personuppgifterna pa ett satt dar endast vi hade tillgang till dem, vilket deltagarna blivit
informerade om. Den fjérde etiska principen, nyttjandekravet, innebar att samtliga inhdmtade
uppgifter endast nyttjades vid den aktuella studien (Bryman 2018, s. 171) och stod beskrivet i
informationen om forskningsstudien som deltagarna fatt tillgang till.
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6. Resultat

| kapitlet redovisas resultaten fran enkéatundersokningen samt de semistrukturerade
intervjuerna. Forst redovisas resultatet fran enkatundersokningen och det sammansatta
medelvardet for korrekta svar for samtliga enkater per grupp, darefter presenteras korrekta svar
for varje fraga i enkaten per grupp. Efter resultatet av enkatundersokningen redovisas resultatet
av de semistrukturerade intervjuerna. Resultatet av intervjuerna redovisas med hjalp av de olika
kategorierna som bestamts i innehallsanalysen. Kategorierna &r rost, illustration, kroppssprak,
syntes av redskap och sprak och tanke. Inom kategorierna redovisas samtliga gruppers resultat
fran intervjuerna.

6.1 Elevernas formaga att besvara fragor beroende pa satt att hoglasa

Medelvirde av korrekta svar per grupp

0% a0

Fa%

Grupp 1 Grupp 2 Grupp 3 Grupp 4

Figur 3: Medelvarde av korrekta svar per grupp.

Figur 3 visar det procentuella medelvardet for andel korrekta svar per grupp for samtliga fragor
i enkaten. Medelvérdet av resultaten visar att av samtliga fragor har eleverna i genomsnitt i
grupp 1 svarat korrekt pa 74 % av samtliga fragor, grupp 2 svarat korrekt pa 81 % av samtliga
fragor, grupp 3 svarat korrekt pa 90 % av samtliga fragor och grupp 4 svarat korrekt pa 89 %
av samtliga fragor (samtliga fragor for varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebar att
grupp 3 har storsta procentuella andelen korrekta svar av samtliga fragor (90 %), grupp 4 har
andra storsta procentuella andelen korrekta svar av samtliga fragor (89 %), grupp 2 har tredje
storsta procentuella andelen korrekta svar av samtliga fragor (81 %) och grupp 1 har fjarde
storsta procentuella andelen korrekta svar av samtliga frgor (74 %). Stapeldiagrammet (se
Figur 3) visar &ven att den procentuella skillnaden mellan grupperna ar féljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 7 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 16 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 15 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 9 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 8 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 1 procentenheter

Detta medfor att skillnaden mellan de enskilda gruppernas medelvérden med samtliga gruppers
gemensamma medelvérden visar att storsta skillnaden finns mellan grupp 1 och grupp 3 med
16 procentenheter. Nast storsta skillnaden finns mellan grupp 1 och grupp 4 med 15
procentenheter. Tredje storsta skillnaden finns mellan grupp 2 och grupp 3 med 9
procentenheter. Fjarde storsta skillnaden finns mellan grupp 2 och grupp 4 med 8
procentenheter. Femte storsta skillnad finns mellan grupp 1 och grupp 2 med 7 procentenheter.
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Sjatte storsta skillnaden finns mellan grupp 3 och grupp 4 med 1 procentenheter.

Fraga 1

80
]
60
a0
a2%
n
Grupp 1 G

Grupg 2 Grupp 3 Grupp 4

Figur 4: Procentuell andel korrekta svar for fraga 1.

Fraga 1 bedomdes av oss vara en explicit frgestillning och dir frigestdllningen dr “Vilket
véder har Ullis, Ludde och Katta i sitt land?”. Figur 4 visar den procentuella andelen korrekta
svar per grupp for fraga 1 och dar 42 % i grupp 1 har svarat korrekt, 48 % i grupp 2 har svarat
korrekt, 82 % i grupp 3 har svarat korrekt och 85 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga
korrekta svar for varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebér att grupp 4 har hogsta
andelen korrekta svar, grupp 3 har andra hégsta, grupp 2 har tredje hogsta och grupp 1 har fjarde
hogsta. Stapeldiagrammet visar aven att den procentuella skillnaden mellan grupperna &r
foljande:

Grupp 1 och grupp 2: 6 procentenheter

Grupp 1 och grupp 3: 40 procentenheter

Grupp 1 och grupp 4: 43 procentenheter

Grupp 2 och grupp 3: 34 procentenheter

Grupp 2 och grupp 4: 37 procentenheter

Grupp 3 och grupp 4: 3 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hdgsta procentuella skillnaden &r
43 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 4. Den nést hdgsta procentuella
skillnaden ar 40 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3. Den tredje hogsta procentuella
skillnaden &r 37 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden ar 34 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den femte hogsta procentuella
skillnaden &r 6 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden ar 3 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4.
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Fraga 2

4%

Figur 5: Procentuell andel korrekta svar for fraga 2.

Fraga 2 bedomdes av oss vara en explicit fragestéllning och dér frigestdllningen ar “Vad ater
Ullis, Ludde och Katta?”. Figur 5 visar den procentuella andelen korrekta svar per grupp for
fraga 2 och dar 89 % i grupp 1 har svarat korrekt, 95 % i grupp 2 har svarat korrekt, 94 % i
grupp 3 har svarat korrekt och 100 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for
varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebdar att grupp 4 har hdgsta andelen korrekta svar,
grupp 2 har andra hogsta, grupp 3 har tredje hogsta och grupp 1 har fjarde hogsta.
Stapeldiagrammet visar aven att den procentuella skillnaden mellan grupperna &r foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 6 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 5 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 11 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 1 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 5 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 6 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
11 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 4. Den ndast hogsta procentuella
skillnaden &r 6 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2 samt grupp 3 och grupp 4. Den tredje
hdgsta procentuella skillnaden ar 5 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3 samt grupp 2
och grupp 4. Den fjarde hogsta procentuella skillnaden &r 1 procentenheter mellan grupp 2 och

grupp 3.

Fraga 3

Figur 6: Procentuell andel korrekta svar for fraga 3.

Fraga 3 bedomdes av oss vara en explicit frigestillning och dir fragestillningen dr “Vad hander
med maskarna?”. Figur 6 visar den procentuella andelen korrekta svar per grupp for fréga 3 och
dar 74 % i grupp 1 har svarat korrekt, 86 % i grupp 2 har svarat korrekt, 88 % i grupp 3 har
svarat korrekt och 100 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for varje enskild
grupp ar 100 %). Resultatet innebér att grupp 4 har hogsta andelen korrekta svar, grupp 3 har
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andra hogsta, grupp 2 tredje har hdgsta och grupp 1 har fjarde hdgsta. Stapeldiagrammet visar
aven att den procentuella skillnaden mellan grupperna &r foljande:
o Grupp 1 och grupp 2: 12 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 14 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 26 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 2 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 14 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 12 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
26 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 4. Den nést hdgsta procentuella
skillnaden ar 14 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3 samt grupp 2 och grupp 4. Den
tredje hogsta procentuella skillnaden ar 12 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2 samt
grupp 3 och grupp 4. Den fjarde hogsta procentuella skillnaden &r 2 procentenheter mellan
grupp 2 och grupp 3.

Fraga 4

100%

Figur 7: Procentuell andel korrekta svar for fraga 4.

Fraga 4 bedomdes av oss vara en explicit fragestillning och dir fragestillningen ar “Vad har
nagon slangt i poolen?”. Figur 7 visar den procentuella andelen korrekta svar per grupp for
fraga 4 och dar 68 % i grupp 1 har svarat korrekt, 90 % i grupp 2 har svarat korrekt, 88 % i
grupp 3 har svarat korrekt och 100 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for
varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebér att grupp 4 har hdgsta andelen korrekta svar,
grupp 2 har andra hogsta, grupp 3 har tredje hogsta och grupp 1 har fjarde hogsta.
Stapeldiagrammet visar dven att den procentuella skillnaden mellan grupperna &r foljande:
Grupp 1 och grupp 2: 22 procentenheter

Grupp 1 och grupp 3: 20 procentenheter

Grupp 1 och grupp 4: 32 procentenheter

Grupp 2 och grupp 3: 2 procentenheter

Grupp 2 och grupp 4: 10 procentenheter

Grupp 3 och grupp 4: 12 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden ar
32 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 4. Den néast hogsta procentuella
skillnaden ar 22 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den tredje hdgsta procentuella
skillnaden ar 20 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3. Den fjarde hdgsta procentuella
skillnaden ar 12 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4. Den femte hdgsta procentuella
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skillnaden ar 10 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4. Den sjatte hdgsta procentuella
skillnaden dr 2 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3.

Fraga 5

Figur 8: Procentuell andel korrekta svar for fraga 5.

Fraga 5 bedomdes av oss vara en infererad fragestillning och dir fragestillningen ir “Varfor
flyttar Ullis, Ludde och Katta?”. Figur 8 visar den procentuella andelen korrekta svar per grupp
for fraga 5 och déar 89 % i grupp 1 har svarat korrekt, 76 % i grupp 2 har svarat korrekt, 100 %
i grupp 3 har svarat korrekt och 85 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for
varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebdar att grupp 3 har hdgsta andelen korrekta svar,
grupp 1 har andra hogsta, grupp 4 har tredje hogsta och grupp 2 har fjarde hogsta.
Stapeldiagrammet visar dven att den procentuella skillnaden mellan grupperna ar foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 13 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 11 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 4 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 24 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 9 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 15 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
24 procentenheter som finns mellan grupp 2 och grupp 3. Den néast hogsta procentuella
skillnaden ar 15 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4. Den tredje hogsta procentuella
skillnaden &r 13 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden ar 11 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3. Den femte hogsta procentuella
skillnaden &r 9 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden &ar 4 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4.

Friga 6
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Figur 9: Procentuell andel korrekta svar for fréga 6.
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Fraga 6 bedomdes av oss vara en infererad fragestéllning och dér fragestillningen dr “Hur
kénner sig Ullis, Ludde och Katta nir de maste flytta?”. Figur 9 visar den procentuella andelen
korrekta svar per grupp for fraga 6 och dar 89 % i grupp 1 har svarat korrekt, 81 % i grupp 2
har svarat korrekt, 100 % i grupp 3 har svarat korrekt och 95 % i grupp 4 har svarat korrekt
(samtliga korrekta svar for varje enskild grupp &r 100 %). Resultatet innebar att grupp 3 har
hogsta andelen korrekta svar, grupp 4 har andra hégsta, grupp 1 har tredje hégsta och grupp 2
har fjarde hogsta. Stapeldiagrammet visar dven att den procentuella skillnaden mellan
grupperna ar foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 8 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 11 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 6 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 19 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 14 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 5 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
19 procentenheter som finns mellan grupp 2 och grupp 3. Den ndst hogsta procentuella
skillnaden ar 14 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4. Den tredje hogsta procentuella
skillnaden &r 11 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden &r 8 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den femte hogsta procentuella
skillnaden &r 6 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden ar 5 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4.

Friga 7

9%

Figur 10: Procentuell andel korrekta svar for fraga 7.

Fraga 7 bedomdes av oss vara en explicit fragestillning och dir fragestillningen ar “Vad gor
Ullis, Ludde och Katta nédr de far soppatorsk med baten?”. Figur 10 visar den procentuella
andelen korrekta svar per grupp for fraga 7 och dér 89 % i grupp 1 har svarat korrekt, 67 % i
grupp 2 har svarat korrekt, 76 % i grupp 3 har svarat korrekt och 60 % i grupp 4 har svarat
korrekt (samtliga korrekta svar for varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebér att grupp
1 har hogsta andelen korrekta svar, grupp 3 har andra hdgsta, grupp 2 har tredje hdgsta och
grupp 4 har fjarde hogsta. Stapeldiagrammet visar dven att den procentuella skillnaden mellan
grupperna ar foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 22 procentenheter

e Grupp 1 och grupp 3: 13 procentenheter

e Grupp 1 och grupp 4: 29 procentenheter

e Grupp 2 och grupp 3: 9 procentenheter

33



e Grupp 2 och grupp 4: 7 procentenheter
e Grupp 3 och grupp 4: 16 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
29 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 4. Den nést hogsta procentuella
skillnaden ar 22 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den tredje hdgsta procentuella
skillnaden ar 16 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden &r 13 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3. Den femte hosta procentuella
skillnaden &r 9 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden &r 7 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4.

Fraga 8
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Figur 11: Procentuell andel korrekta svar for fraga 8.

Fraga 8 bedomdes av oss vara en explicit fragestéllning och dar fragestillningen ir “Vad bor
pudlarna i?”. Figur 11 visar den procentuella andelen korrekta svar per grupp for fraga 8 och
dar 63 % i grupp 1 har svarat korrekt, 90 % i grupp 2 har svarat korrekt, 82 % i grupp 3 har
svarat korrekt och 85 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for varje enskild
grupp ar 100 %). Resultatet innebér att grupp 2 har hogsta andelen korrekta svar, grupp 4 har
andra hogsta, grupp 3 har tredje hdgsta och grupp 1 har fjarde hdgsta. Stapeldiagrammet visar
aven att den procentuella skillnaden mellan grupperna ar féljande:

Grupp 1 och grupp 2: 27 procentenheter

Grupp 1 och grupp 3: 19 procentenheter

Grupp 1 och grupp 4: 22 procentenheter

Grupp 2 och grupp 3: 8 procentenheter

Grupp 2 och grupp 4: 5 procentenheter

Grupp 3 och grupp 4: 3 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hdgsta procentuella skillnaden ar
27 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 2. Den nést hogsta procentuella
skillnaden ar 22 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4. Den tredje hogsta procentuella
skillnaden ar 19 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden &r 8 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den femte hdgsta procentuella
skillnaden &r 5 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden ar 3 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4.
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Figur 12: Procentuell andel korrekta svar for fraga 9.

Fraga 9 bedémdes av oss vara en explicit fragestillning och dér fragestillningen &r “Vad luktar
det i det nya landet?”. Figur 12 visar den procentuella andelen korrekta svar per grupp for fraga
9 och dar 79 % i grupp 1 har svarat korrekt, 100 % i grupp 2 har svarat korrekt, 82 % i grupp 3
har svarat korrekt och 95 % i grupp 4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for varje enskild
grupp ar 100 %). Resultatet innebér att grupp 2 har hogsta andelen korrekta svar, grupp 4 har
andra hogsta, grupp 3 har tredje hogsta och grupp 1 har fjarde hogsta. Stapeldiagrammet visar
aven att den procentuella skillnaden mellan grupperna &r foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 21 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 3 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 16 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 18 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 5 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 13 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
21 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 2. Den néast hogsta procentuella
skillnaden ar 18 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den tredje hdgsta procentuella
skillnaden ar 16 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4. Den fjarde hdgsta procentuella
skillnaden ar 13 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4. Den femte hdgsta procentuella
skillnaden &r 5 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden ar 3 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 3.

Fraga 10

Figur 13: Procentuell andel korrekta svar for fraga 10.

Fraga 10 beddmdes av oss vara en explicit fragestillning och dér fragestillningen ar “Vad har
Ullis, Ludde och Katta pa sig som den dumma Pudeln tycker dr 16jligt?”. Figur 13 visar den
procentuella andelen korrekta svar per grupp for fraga 10 och dar 47 % i grupp 1 har svarat
korrekt, 71 % i grupp 2 har svarat korrekt, 100 % i grupp 3 har svarat korrekt och 85 % i grupp
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4 har svarat korrekt (samtliga korrekta svar for varje enskild grupp &r 100 %). Resultatet innebér
att grupp 3 har hdgsta andelen korrekta svar, grupp 4 har andra hogsta, grupp 2 har tredje hogsta
och grupp 1 har fjarde hogsta. Stapeldiagrammet visar dven att den procentuella skillnaden
mellan grupperna &r foljande:

o Grupp 1 och grupp 2: 24 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 53 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 38 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 29 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 14 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 15 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
53 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 3. Den nast hdgsta procentuella
skillnaden ar 38 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4. Den tredje hdgsta procentuella
skillnaden ar 29 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den fjarde hdgsta procentuella
skillnaden ar 24 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den femte hdgsta procentuella
skillnaden ar 15 procentenheter mellan grupp 3 och grupp 4. Den sjatte hogsta procentuella
skillnaden &r14 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4.

Fraga 11
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Grupp 1 Grupp 2

Figur 14: Procentuell andel korrekta svar for fraga 11.
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Fraga 11 bedomdes av oss vara en explicit frigestédllning och dér frigestillningen dr “Vad far
Ullis, Ludde och Katta sova forsta natten 1 det nya landet?”. Figur 14 visar den procentuella
andelen korrekta svar per grupp for fraga 11 och dar 79 % i grupp 1 har svarat korrekt, 86 % i
grupp 2 har svarat korrekt, 94 % i grupp 3 har svarat korrekt och 90 % i grupp 4 har svarat
korrekt (samtliga korrekta svar for varje enskild grupp &r 100 %). Resultatet innebar att grupp
3 har hogsta andelen korrekta svar, grupp 4 har andra hogsta, grupp 2 har tredje hogsta och
grupp 1 har fjarde hogsta. Stapeldiagrammet visar &ven att den procentuella skillnaden mellan
grupperna ar foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 7 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 15 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 11 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 8 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 4 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 4 procentenheter
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De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hdgsta procentuella skillnaden &ar
15 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 3. Den ndast hogsta procentuella
skillnaden ar 11 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4. Den tredje hogsta procentuella
skillnaden &r 8 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden &r 7 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den femte hogsta procentuella
skillnaden ar 4 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4 samt grupp 3 och grupp 4.

Friga 12

b I
Grupp 1 Grupp 2

Figur 15: Procentuell andel korrekta svar for fraga 12.

%

Fraga 12 bedomdes av oss vara en explicit fragestillning och dir fragestillningen dr “Vad
bygger Ullis, Ludde, Katta och Pudlarna tillsammans?”. Figur 15 visar den procentuella andelen
korrekta svar per grupp for fraga 12 och dar 79 % i grupp 1 har svarat korrekt, 86 % i grupp 2
har svarat korrekt, 94 % i grupp 3 har svarat korrekt och 90 % i grupp 4 har svarat korrekt
(samtliga korrekta svar for varje enskild grupp ar 100 %). Resultatet innebar att grupp 3 har
hdgsta andelen korrekta svar, grupp 4 har andra hogsta, grupp 2 har tredje hdogsta och grupp 1
har fjarde hogsta. Stapeldiagrammet visar dven att den procentuella skillnaden mellan
grupperna ar foljande:

e Grupp 1 och grupp 2: 7 procentenheter
Grupp 1 och grupp 3: 15 procentenheter
Grupp 1 och grupp 4: 11 procentenheter
Grupp 2 och grupp 3: 8 procentenheter
Grupp 2 och grupp 4: 4 procentenheter
Grupp 3 och grupp 4: 4 procentenheter

De procentuella skillnaderna mellan grupperna indikerar att hogsta procentuella skillnaden &r
15 procentenheter som finns mellan grupp 1 och grupp 3. Den ndst hogsta procentuella
skillnaden ar 11 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 4. Den tredje hdgsta procentuella
skillnaden &r 8 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 3. Den fjarde hogsta procentuella
skillnaden &r 7 procentenheter mellan grupp 1 och grupp 2. Den femte hogsta procentuella
skillnaden &r 4 procentenheter mellan grupp 2 och grupp 4 samt grupp 3 och grupp 4.
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Tabell 8: En sammanstallning av samtliga gruppers resultat av procentuella andelen korrekta svar per fraga for samtliga
grupper.
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Resultaten fran gruppernas enkéter fran varje enskild enkéatfraga visas i Tabell 8 och finns
tillganglig for att lattare skapa en oOversikt Over resultatet av enk&tundersokningen. Samtliga
resultat i Tabell 8 har enskilt presenterats tidigare i avsnittet i den flytande texten samt i
figurerna (se Figur 4-Figur 15). Nederst i Tabell 8 visas medelvardet av alla medelvarden for
samtliga fragor, vilket dven presenteras i Figur 3 men da i form av ett diagram och inte en
tabell. Medelvardet av alla medelvarden for samtliga fragor ar 74 % for grupp 1, 81 % for grupp
2, 90 % for grupp 3 och 89 % for grupp 4.

6.2 Elevernas uppfattningar om olika sétt att hoglasa
Avsnittet presenterar resultatet hjélp av kategorierna som valts under innehallsanalysen. Dessa
ar rost, illustrationer, kroppssprak, syntes av redskap och sprak och tanke. Inom kategorierna
presenteras samtliga grupper gemensamt for att tydligare kunna synliggora de skillnader samt
likneter som finns mellan gruppernas resultat. Grupperna fran samtliga klasser benamns i
enlighet med Tabell 2 i 5.1 Urval. Eftersom varje grupp innehaller tva respondenter benamns
respondenterna antingen som elev A eller som elev B for att kunna sarskilja respondenterna at.
Intervjuerna ar baserade pa de hoglasningstillfallen dar respondenterna lyssnat pa boken Pudlar
och Pommes (2016) av Pija Lindenbaum. Under hoglasningstillfallena fick olika grupper lyssna
pa hoglasningsboken pa olika satt (se Tabell 3 i 6.2 Genomférande):

 Grupp 1A-1E fick lyssna pa hoglasningen med en monoton rost.

« Grupp 2A-2E fick lyssna pa hoglasningen med en inlevelsefull rost.

« Grupp 3A-3E fick lyssna pa hoglasningen med en inlevelsefull rost samt visades

illustrationerna i boken.

o Grupp 4A-4E fick lyssna pa hoglasningen med en inlevelsefull rost,

illustrationerna visades i boken samt anvandes ett kroppssprak.
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6.2.1 ROst

Grupperna 1A, 1B, 1D, 2B, 3A, 3B och 4B uttryckte att résten anvénts eller kunde ha anvants
vid hoglasningen. Grupperna 1B, 1D, 3B och 4B beskrev en kombination av olika medierande
redskap och inte endast anvandningen av rosten. Darfor kommer dven resultat géllande en
kombination av rdsten och andra medierande redskap att presenteras i avsnittet 6.2.3 Syntes av
redskap. Respondenterna fran grupperna 1A och 1D beskrev de olika utvecklingsmoéjligheterna
hos hoglasaren gallande rosten. Enligt respondenterna kunde hoglasaren ha last med olika roster
beroende pa vilken karaktar som talade i boken. Dessutom papekade en respondent fran grupp
1A att hoglasaren hade kunnat ldsa med en pigg rost. En av respondenterna fran grupp 1D
beskriver utvecklingsmojligheterna med att anvénda olika roster till olika karaktarer i boken
och gor detta med hjélp av att ge ett exempel pa en sekvens i boken. Sekvensen handlar om en
elak hund (respondenten bendmner den elaka hunden for pudeln) som inte tillater
huvudkaraktarerna i boken att bo tillsammans med den elaka hunden och dennes tva
hundkamrater. Nar denna sekvens lastes for grupperna 1A, 1B och 1D lastes den med en
monoton rést. Med andra ord anvdndes samma rost till samtliga karaktdrerna i boken och
innebar att alla karaktarerna i boken lat likadant under hoglasningen. Respondenten fran grupp
1D beskriver sekvensen och hdglasarens utvecklingsmajligheter pa foljande sétt:

[Intervjuare 2] Var det ndgonting jag kunde ha gjort annorlunda? Nagonting som grupp 1 tycker att jag kunde
gjort annorlunda?

[1D — Elev A] Mm det 4r ju typ... tyckte rosten skulle vara sd som andra var alltsa... det dr pudeln. Ja, pudel sa
och da kunde du ha sagt lite sa har: Ni far inte vara hér... [forvranger rosten].

Respondenterna fran grupperna 1B och 2B uttrycker iakttagelser gallande hoglasarens
anvandning av résten. Eftersom grupp 1B fick lyssna pa hoglasningen med monoton rost och
grupp 2B fick lyssna pa hoglasningen med en inlevelsefull rost fick grupperna lyssna pa
hoglasningen pa olika satt. Darfor beskrev respondenten fran grupp 2B att hoglasaren anvande
en inlevelse med rosten nar hoglasningen genomfordes och dar respondenten fran grupp 1B
beskrev att hoglasaren lat konstig under hoglasningen. Pa grund av att respondenten fran grupp
1B beskrivit en kombination av résten och andra medierande redskap kommer detta resultat att
presenteras i avsnittet 6.2.3 Syntes av redskap. Respondenten fran grupp 3A beskriver hur
hoglasaren anvande rosten nar spannande saker skedde i boken. Respondenten fran grupp 3A
uttrycker detta genom att demonstrera en forvrangd rost for att askadliggéra hoglasarens
inlevelsefulla rést ndr spdnnande saker skedde i boken:

[3A —elev B] Jag kom pa nu nér till exempel spinnande... sen siger du (gor en forvrangd rost).
[Intervjuare 1] Jaha nar det blev spannande sa laste jag mer med inlevelse.

[3A — Elev B] Mm... (nickar instimmande).

[Intervjuare 1] Ja grupp ett?

6.2.2 lllustrationer

Grupperna 1A, 1B, 1C, 1D, 1E, 2D, 3B, 4A och 4B uttryckte att illustrationer anvéants eller
kunde ha anvants vid hoglasningen. Grupperna 1A, 1B, 3B och 4B beskrev en kombination av
olika medierande redskap och inte endast anvandningen av illustrationer. Darfér kommer &ven
resultat gallande en kombination av illustrationer och andra medierande redskap att presenteras
i avsnittet 6.2.3 Syntes av redskap fran grupperna. Respondenterna uttryckte olika iakttagelser
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géllande anvéndningen av illustrationer vid hoglasningen: att illustrationer ej visats vid
hoglasningen, att illustrationer hade visats vid hodglasningen eller att en avsaknad av
illustrationer funnits vid hoglasningen. Grupp 1C uttryckte iakttagelser gallande franvarandet
av illustrationer vid hoglasningen, dessa iakttagelser férekom vid tva tillfallen. Vid forsta
tillfallet fragar intervjuaren om gruppen vet vilka huvudkaraktarerna i boken &r och dar en av
respondenterna i grupp 1C uttryckte att de inte vet vilka huvudkaraktarerna &r pa grund av att
inga illustrationer visats for dem:

[Intervjuare 1] Grupp ett, vet ni vilka Ullis Ludde och Katta var?
[1C — Elev B] Néia. ... du visade inte bilderna for oss.

Vid det andra tillféllet uttrycker bada respondenterna fran grupp 1C att inga illustrationer visats
for dem och dar adjektivet trakigt anvands i samband med beskrivningen. Eftersom inga
slutsatser kan dras fran 1C:s anvandning av adjektivet trakigt kategoriseras iakttagelsen endast
som ett uppmarksammande géllande att inga illustrationer visats vid héglasningen:

[1C — Elev A och B] Trakig, vi fick inte se bilderna.

Grupperna 1A, 1B, 1D, 1E, 2D och 4A beskriver en avsaknad av illustrationer vid hoglasningen
och dar en oOnskan kring att illustrationer visats foérekom. Grupp 2D beskriver hur
illustrationerna hade kunnat visats vid hoglasningen men beskriver inte detaljerat hur detta
skulle gatt till vaga. Grupperna 1B och 1D beskriver pa vilket sétt illustrationerna hade kunnat
tillfora nagonting till hoglasningen och dar respondenterna fran skola 1B beskriver hur
illustrationerna ar intressanta och att de av denna anledning visats. Respondenten fran grupp
1D ville att illustrationer skulle ha visats vid hoglasningen da den hade blivit mysigare:

[Grupp 1 - Elev B] Du skulle visa bilderna, det skulle vara mysigare.

Grupperna 4A och 4B beskriver hur hdglasaren anvénde sig av illustrationer vid hoglasningen
och dar respondenten fran grupp 4A beskriver hur hoglasaren hade sitt huvud i vagen under
hdglasningen. Att hoglasaren hade huvudet i vagen for boken innebar att eleverna inte kunde
se illustrationerna i boken. Av denna anledning rekommenderade respondenten att hoglasaren
forst skulle ha l&st texten och dérefter visat illustrationer:

[Grupp 4 — Elev A] Alltsa nar du visade bilderna hade du ditt huvud sa att bilderna klipptes har. Forst laser du
och sen visar du.

6.2.3 Kroppssprak

Grupperna 1A, 1E, 2C, 2E, 3B, 3E, 4B och 4E uttryckte att kroppssprak anvénts eller kunde ha
anvants vid hoglasningstillfallena. Gruppen 4B beskrev en kombination av olika medierande
redskap och inte endast anvandningen av kroppssprak. Darfor kommer aven resultat géllande
en kombination av illustrationer och andra medierande redskap att presenteras i avsnittet 6.2.3
Syntes av redskap. Respondenterna uttryckte olika iakttagelser géllande anvéndningen av
kroppssprak vid hoglasningen och dar samtliga iakttagelser handlade om en avsaknad av
kroppsspraksanvandning. Grupperna 1A, 1E, 2C, 2E, 3E och 4B beskriver hur mer kroppssprak
hade kunnat anvandas. Grupp 1A, 1E, 2E, 3E och 4B beskriver att mer kroppssprak i form av
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teckensprak och tecken hade kunnat tillampats vid hoglasningen. En respondent fran grupp 1A
uttrycker att mer tecken hade kunnat anvéndas:

[Grupp 1 — Elev A] Du hade typ s jag tycker den var bra, fast det boken var inte jatterolig men du hade ju kunnat
anvanda sadana dar tecken.

Grupperna 1E, 2E, 3E och 4B beskriver att mer teckensprak skulle ha tillampats nér intervjuaren
staller fragan gallande de utvecklingsmojligheter eller tips som respondenterna anser sig ha till
intervjuaren. Exempelvis beskriver respondenterna fran grupperna 1E och 2E att:

[1E - Elev A] Hon skulle kunna anvanda mer teckensprak.
[1E - Elev B] Visa bilderna.

[Intervjuare 2] Grupp 2?

[2E - Elev 1] Lite teckensprak.

Aven grupperna 2C och 3B beskriver hur mer kroppssprak hade kunnat tillimpats vid
hoglasningarna. Skillnaden ar att grupp 2C och 3B beskriver mer specifikt och ingaende hur
hoglasaren hade kunnat gatt till vaga for att genomfora detta. Respondenten fran grupp 2C
beskriver att hoglasaren ska med hjalp av kroppsspraket uttrycka vad som sker i boken,
respondenten ger ett exempel pa hur detta skulle ha kunnat ga till véga:

[2C — Elev A och B] Nar dom é&ter nagot, da ska du &ta nagot.

Det som respondenten fran grupp 2C beskriver ar alltsa att nar nagon av karaktarerna i boken
gor nagonting, exempelvis &ter, ska hoglasaren illustrera detta med hjalp av kroppsspraket och
ddarmed ocksé “4dta”. En respondent fran grupp 3B uttrycker att hoglidsaren hade kunnat anvant
ett minspel baserat pa vilken min karaktarerna i boken uttryckte. Respondenten instimmer nar
intervjuaren beskriver ett exempel dar hoglésaren borde ha anvéant ett minspel som speglar den
arga minen som en av karaktarerna i boken har, fragan stalldes pa grund av att tydliggora det
som respondenten uttryckt. Respondenten syftar till att hoglasaren ska spegla sitt minspel med
vad som sker i boken:

[3B — Elev B] Jag tinkte sa hér va, att varje gang nér du... Nar det kommer ndgon slags min fram kan du ta fram
den.

[Intervjuare 1] Vad sa du nér...?

[3B — Elev B] Om det kommer en min i boken.

[Intervjuare 1] Jaa...

[3B — Elev B] Ja, da gor du en min.

[Intervjuare 1] Ja, du menar typ till exempel nir den hir pudeln inte vill ge potatis till... d& gor jag (gor en arg
min med ansiktet), sd gor jag en arg min med mitt ansikte.

[3B — Elev B] (Nickar instdmmande).

[Intervjuare 1] Smart det ska jag tanka pa. Grupp fyra da?

6.2.4 Syntes av redskap

Grupperna 1B, 1D, 3B och 4B beskrev en kombination av olika medierande redskap och inte
anvandningen av ett separat medierande redskap. Resultatet fran de kombinationer av olika
medierande redskap kommer darfor att presenteras i detta avsnitt. Respondenterna uttryckte
olika iakttagelser gallande anvandningen av olika kombinationer av medierande redskap vid
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hoglasningarna. En respondent fran grupp 1B uttryckte att hoglasaren hade kunnat anvanda
rosten, illustrationer och kroppssprak kombinerat under hoglasningen. Mer specifikt uttrycks
det att nar nagon karaktar i boken exempelvis blir arg eller ledsen ska hoglasaren anvanda rosten
samt  kroppsspraket for att synliggéra detta. | kombination med rdst-och
kroppsspraksanvandningen anser respondenten dven att illustrationerna skulle ha visats fran
boken. Respondentens beskrivning av mer kroppssprak ar mer specifikt ansiktsuttrycket som
ska synliggora eller visa vad som sker i boken. Respondenten fran grupp 1B beskriver detta
enligt foljande:

[Grupp 1 - Elev A] Du kan visa bilderna och du kan gora s& har (visar en gest) och du kan lata konstig.
[Intervjuare 1] A vill du séga det igen?

[Grupp 1 - Elev A] Du kan till exempel om det ar sa har kanske nagon kanske blir arg eller ledsen du kunde
ju lata sa... ér ju liksom... alltsé du kan liksom lata konstigt ocksa. Du kan... eller du kan lata konstigt och
du kan visa bilderna och du kan och visa dem med ansiktet och sa.

Respondenten fran grupp 1B beskrev dven att hdglasaren ldt konstig samt visade inga
illustrationer. Respondenten visare detta med hjélp av att anvanda sin rdst genom att férvranga
den:

[1B — Elev A och B] Ja du visar inte bilderna och du Iat konstig.
[Intervjuare 1] Ja, tyckte ni att jag lat konstigt nar ni lyssnade pa boken?
[1B - Elev A] Kanske sa har [forvranger rosten].

Pa liknande satt beskriver aven en respondent fran grupp 1D hoglasningen men dar
respondenten beskriver att hoglasaren borde visat bilderna i kombination med att anvanda en
inlevelsefull rost och dar rosten inte endast skulle ha varit helt vanlig. Respondenten fran grupp
1D beskriver mer specifikt att:

[1D — Elev B] Ja, det haller jag med om. mig. Ja ja, ja och att du borde visa bilderna inte bara hora helt vanligt.
Tyckte jag.

Grupp 3B beskriver hur hoglasaren anvande sig av rosten och illustrationerna och att
kombinationen av de medierande redskapen skapade en rolig och spannande hdglasning.
Kombination av rdsten och illustrationerna skapade dven en kansla av att det var lite som en
film enligt respondenterna. Det som respondenterna uttryckte var nagot positivt som hoglasaren
redan hade applicerat pa hoglasningen, troligtvis pa grund av intervjuarens fraga om hur
gruppen lyssnade pa boken. Respondenterna fran grupp 3B uttryckte att:

[Grupp 3 — Elev A och B] Det var faktiskt roligt och s har spannande nar du visar bilderna och sa har pratade.
Det var som ja lite av en film.

En respondent fran grupp 4B beskriver att hoglasaren skulle ha kombinerat rosten,
illustrationerna och kroppsspraket parallellt. Det som respondenten beskriver ar att hoglasaren
skulle ha visa illustrationerna och i kombination med detta anvént rosten och kroppen for att
uttrycka vad som skedde i boken. Exempelvis beskriver respondenten att hoglasaren inte ska
lata glad om en av karaktarerna i boken dr arg, hoglasaren ska vid ett sadant tillfalle lata arg
och i kombination med detta dven visa en arg min. Respondenten fran grupp 4B beskriver att:
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[Grupp 4 — Elev A] Jag tycker att du ska visa bilderna och géra som elev A fran grupp 3B sa. Ocksa det kanske
ocksa inte om det ar nagon som &r arg alltsd om du gér den minen. Nej da ska du inte |ata som att det ar varldens

roligt da ska du inte lata glad utan lite mer arg som att det ar den som pratar.

En annan respondent fran grupp 4B beskriver aven att en kombination av illustrationer och
kroppssprak anvants vid hoglasningstillfallet:

[Grupp 4 — Elev B] Vad heter det... Jag tyckte det var alltsa... Eller du visar med kroppen och visade bilderna.

6.2.5 Sprak och tanke

Respondenter i grupperna 1A, 1B, 2C och 4B uttryckte att olika bilder fastnat i huvudet eller
hjarnan pa dem. Dessa bilder som fastnat i hjarnan uppkom antingen under
hoglasningstillfallena eller efterat. En respondent fran grupp 1A beskriver hur bilder i hjarnan
uppkom trots att inga bilder visats for den respondentens grupp. Med andra ord beskriver
respondenten att inre bilder uppkommit och att respondenten av denna anledning kommer ihag
bokens innehall. Efter att intervjuaren stéllt fragan gallande vad respondenten i grupp 1A tyckte
om hdoglasningen besvarar respondenten pa foljande satt:

[1A — elev B] Mm, fér man tycker ju det var lite spdnnande, fast man hade ju velat se bilderna, fast man kande
igen... Eller d& kinner man ju bilden eller i hjdrnan liksom.

Respondenten fran grupp 1B besvarar intervjuarens fraga gallande om nagon av enkatfragorna
var svara. Respondenten uttrycker att den inte vet pa grund av att hela boken redan fanns i
hjarnan. Med andra ord beskriver respondenten fran grupp 1B liknande med respondenten fran
grupp 1A, det vill sdga att inre bilder uppkommit och att respondenten av denna anledning
kommer ihdg bokens innehall. N&r intervjuaren stéller fragan gallande om nagonting var svart
med enkéten besvarar respondenten fran grupp 1B att:

[1B - Elev B] Jag vet. Det var sa enkelt for att jag hade hela boken i hjarnan bara.
[Intervjuare 1] Du hade hela boken i hjarnan?

En respondent fran grupp 2C beskriver att denna forstod att huvudkaraktéarerna var pudlar och
detta trots att respondenterna i denna grupp inte fatt se bilderna i boken. Intervjuaren stéller
fragan gallande vilka huvudkaraktarerna i boken var till respondenterna i grupp 2C. En av
respondenterna besvarar fragan med att saga att den hade fatt upp det i huvudet och att det var
pudlarna (huvudkaraktérerna ar hundar och &r av rasen pudlar), detta trots att respondenterna
fran grupp 2C inte fatt se bilderna i boken. Dialogen mellan intervjuaren och respondenten fran
grupp 2C uttrycktes pa foljande satt:

[Intervjuare 1] Jaha okej och grupp 2?

[2C — Elev B] Jag fick det i huvudet.

[Intervjuare 1] Okej, vad fick du upp i huvudet?

[2C — Elev B] Att den var pudlarna.

[Intervjuare 1] Att det var pudlarna? (Elev B fran grupp 2C nickar instimmande) OKk.

En respondent fran skola 4B beskriver hur delar av boken fastnat i hjarnan pa eleven.
Respondenten forklarar att inte hela boken ordagrant kunnat fastnat i huvudet men att vid
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tillfallet nar enkaten genomfordes kunde respondenten komma ihag den specifika delen av
boken som efterfragades i enkatenfragan. Respondenten fran grupp 4B beskriver att:

[4B — Elev A] Ja, kommer inte pa nagot for jag hade alltsé "bara att det 16ser jag”... Alltsé jag hade ju inte vartenda
ord i hjarnan liksom, hundarna kanske. Jag kom inte bara ihdg varje mening som varit med men allt som jag sen
kanske glomde bort lite... Men sen sé nir jag sig det, ja dd kom jag pé det igen.

[Intervjuare 1] Ja, okej. S da kom du ihag det ja.

[4B — Elev A] Ja det hade fastnade i hjarnan.

For att tydliggora vilka grupper som namnt vilka medierande verktyg under intervjuerna
skapas en sammanstallning i Tabell 9. Eftersom grupperna uttryckt bade hur hogléasaren har
last for dem samt vad hoglasaren skulle kunna utveckla med sin hdglésning har dessa kodats
med hjalp av foljande bendmningar:

« Hdoglasarens hdglasning = H

« Utveckling av hoglasarens hoglasning = U

« Hoglasarens hdglasning samt utvecklingen av den = H/U

Grupp och | Inlevelse med | Illlustrationer | Kroppssprak | Syntesav
klass rosten redskap
1A U U U
1B H U U
1C H/U
1D U U
1E U U

Tabell 9: Vilka grupper som namnt vilka medierande i intervjuerna.
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7. Diskussion

Detta kapitel kommer att delas in i tre delar till syfte att diskutera resultaten separat samt
gemensamt. Forsta delen diskuterar resultaten fran enkétundersékningen, den andra delen
diskuterar resultatet fran de semistrukturerade intervjuerna och den tredje delen diskuterar
likheter samt skillnader mellan samtliga resultat.

7.1 Diskussion av enkatresultat

Den forsta fragestéllningen ar ”Vilka skillnader och likheter finns det hos elevernas formaga att
besvara fragor i arskurs 1 och 2 néar olika sétt att hoglasa genomfors?” och hade till avsikt att
besvaras med hjéalp av enkatresultatet. | resultatdelen presenterades medelvardet for samtliga
gruppers korrekta svar fran enkatundersokningen. Resultatet visar att grupp 3 (90 %) har hogsta
andelen korrekta svar, grupp 4 (89 %) har andra hogsta, grupp 2 (81 %) har tredje hogsta och
grupp 1 (74 %) har fjarde hogsta. Anledningen till att inte samtliga grupper jamfors beskrivs
detaljerat i 7.1.4 Skillnaden mellan grupp 1 och grupp 3.

7.1.1 Skillnaden mellan grupp 1 och grupp 2

Resultatet i studien pavisar att fran den monotona hdglasningen (grupp 1) till hoglasningen dar
en inlevelse med rosten anvandes (grupp 2) fanns det en procentuell 6kning pa 7 procentenheter
pa andelen korrekta svar av samtliga fragor i enkatundersokningen. Denna 6kning, baserat pa
differensen mellan hoglasningarna, kan forklaras med Nilsson och Waldemarsons (2016, ss.
30-31) beskrivning av att kommunikation ska vara ett verktyg som hjalper oss att formedla
vara olika avsikter, kanslor och tankar. Eftersom avsikten med kommunikationen kan vara att
formedla kénslor dr en hoglisning inte roligt att lyssna pd nir ndgon &r ’entonig, monoton och
oengagerad” (Damber, Nilsson & Ohlsson 2016, s. 78). Att en person anvander en monoton
rost kan darfor skapa en framstallning av att vara en oengagerad person och en oengagerad
person &r enligt oss inte en person som uttrycker kanslor. Detta medfor att en hoglasning dér en
monoton rost anvands paverkar kommunikationen mellan hoglasaren och respondenterna
negativt.

Eftersom elevers fokus 6kar ndr intonation anvénds vid hoglasningen (Svensson 2005, s. 30)
bor elevers fokus sankas nar intonation inte anvands. Pa grund av att en monoton rost inte
anvander sig av intonation, da den saknar betoning och rytm (Wolff 2017, ss. 9-10), bor
elevernas fokus vid en monoton hoglasning sénkas i skillnad med en hdglasning dér en inlevelse
med résten anvands. Dessutom ar det av vikt att anvanda intonation ju yngre barnen ar pa grund
av att de lyssnar mer pa tonfallet &n textens innehall (Svensson 2005, s. 30). Inneborden av att
inte anvénda en inlevelse med rdsten samt intonation &r att fokus sanks hos eleverna samt att
de inte tydligt vet vad texten handlar om da eleverna framst lyssnar pa tonfallet som hoglasaren
har nar boken lases. Om det finns en brist eller avsaknad av fokus pa grund av att eleverna inte
forstar texten innebér detta att Vygotskijs ursprungliga idé om mediering inte kan tillampas
(S&ljo 2013, s. 25). Forklaringen till detta ar att Vygotskijs idé &r att ménniskan inte reagerar
direkt pa omvarlden utan tanker med hjalp av olika kulturella verktyg i huvudet. Det vill saga
att ett stimuli uppstar (till exempel en bok hoglases), manniskan anvéander ett kulturellt redskap
(till exempel tanken i huvudet) for att kunna reagera och darmed forsta vad hoglasaren har
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hoglast. Om eleven inte fatt forutsattningarna till att kunna ha tillrackligt stort fokus for att
kunna uppmarksamma det stimuli som uppstatt kan inga kulturella redskap anvéandas och
darmed kan inga reaktioner ske. Reaktionen ar larandet enligt S&ljo (2017, s. 218) och darfor
uppstar inget larande i en situation dar eleverna inte har fokus.

Slutsatsen &r darfor att om en monoton hoglasning genomfors (dar intonation saknas) har eleven
inget fokus pa hoglasningen (pa grund av att eleven lyssnar pa hoglasarens intonation och inte
texten) och darmed sker inget larande da uppfattning av hoglasarens hoglasning (stimuli)
saknas, inga kulturella redskap anvands och ingen reaktion skapas. Om hoglasningen daremot
tillampar ett satt dar inlevelse med rosten anvands kommer ett larande att ske. Detta pa grund
av att en hoglasning med inlevelse med rosten (dar intonation anvénds) har eleven fokus pa
hoglasningen (pa grund av att eleven lyssnar pa hdglasarensintonation och inte texten) och
darmed sker ett larande fa uppfattningen av hoglasarens héglasning (stimuli) forekommer,
kulturella redskap anvénds (i form av tankar i huvudet) och en reaktion skapas. Detta innebér
att differensen mellan hoglasningarna for grupp 1 och grupp 2 har en skillnad pa grund av
majligheten till att l&ra.

7.1.2 Skillnaden mellan grupp 3 och grupp 4

Resultatet i studien visar att fran hoglasningen dar en inlevelse med résten anvéandes, bilder
visades samt kroppssprak anvandes (grupp 4) till hoglasningen dar en inlevelse med rosten
anvandes samt bilder visades (grupp 3) finns det en procentuell 6kning med 1 procentenhet pa
andelen korrekta svar av samtliga fragor i enkatundersokningen. 1 procentenhet innebar att det
finns en skillnad mellan grupp 3 och grupp 4 med 1,35 personer som svarat korrekt. Enligt 0ss
ar skillnaden mellan gruppernas resultat inte tillrackligt stor for att finna ett samband mellan
skillnaderna och gruppernas satt att hoglasas for men dar en slutsats kan genomféras. Eftersom
bada grupperna, grupp 3 och grupp 4, blivit hoglasta till med hjalp av en inlevelse i rosten samt
bilder bor den procentuella skillnaden pa 1 procentenhet vara kroppsspraket som anvéndes vid
hoglasningen for grupp 4. Pa grund av att det fran grupp 3 till grupp 4 fanns en procentuell
minskning med 1 procentenhet kan detta innebdra att anledningen &r den aspekten som skiljer
hoglasningarna at: att anvanda eller inte anvanda kroppsspraket. Sambandet med den
procentuella skillnaden pa 1 procentenhet och de olika satten att hoglasa kan ej kopplas direkt
till anvandningen av kroppsspraket, da skillnaden enligt oss ar for liten. Trots detta kan en
slutsats kring att kroppsspraket inte har en storre paverkan av elevernas formaga att besvara
fragor genomforas. Anledningen till att kroppsspraket inte har en stérre paverkan pa elevers
formaga att besvara fragor kan forklaras med att den icke-verbala kommunikation i form av
kroppsspraket inte alltid ger det budskap som den har till avsikt att formedla pa grund av att
kroppsspraket kan vara oavsiktligt eller avsiktligt samt tolkas pa olika satt beroende av
omgivningen (Nilsson & Waldemarson 2016, ss. 55-56, 58). Detta kan innebé&ra enligt oss att
kroppsspraket som anvéandes under hoglasningen var mangtydigt och paverkades av kontexten,
kulturen, relationerna samt situationen. Antingen kan eleverna ha tolkat kroppsspraket pa olika
satt, hoglasaren haft en annan avsikt med kroppsspraket an vad som framgick eller sa har
oavsiktligt kroppssprak formedlat ndgonting som inte stammer 6verens med den lasta boken
(Nilsson & Waldemarson 2016, ss. 55-56).
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7.1.3 Skillnaden mellan grupp 2 och grupp 3
Resultatet i studien visar att fran hoglasningen déar en inlevelse med résten anvandes (grupp 2)

till hdglasningen dar en inlevelse med résten anvéndes samt bilder visades (grupp 3) finns det
en procentuell 6kning med 9 procentenheter pa andelen korrekta svar av samtliga fragor i
enkatundersokningen. Okningen med 9 procentenheter, baserat pd differensen mellan
hoglasningarna, kan forklaras med att illustrationer och talat sprak samverkar:

Det finns ingen konflikt eller motséttning mellan bild, talat och skrivet sprak, formler och andra
teckensystem; de ar alla delar av var formaga att mediera vérlden och de &r beroende av
varandra. Inte heller finns det ndgon motséttning mellan olika former av kroppssprak (gester,
6gonkontakt med mera) och spraklig kommunikation — sddana resurser samverkar nar vi
kommunicerar (Séljo 2017, s. 257).

Detta innebar att de kulturella redskapen tal och illustration samverkar nar vi kommunicerar
enligt Séljo (2017, s. 257). Nilsson och Waldemarson (2016) beskriver att barn besitter
formagan att kommunicera icke-verbalt fran fodseln och att de darmed behdver lara sig att
kommunicera verbalt. Det &r av denna anledning mer gynnsamt att anvanda den icke-verbala
kommunikationen for att nd fram samt kommunicera med eleverna. | den icke-verbala
kommunikationsformen ingar darmed illustrationer, medan rosten (oavsett monotont eller med
inlevelse) tillhér den verbala kommunikationsformen. Fordelen med att anvanda bilder vid
hoglasning ar att en storre forstaelse skapas hos eleverna enligt Dominkovi¢, Eriksson och
Fellenius (2006, s. 39). Detta styrks av Granberg (1996, s. 17) som beskriver att illustrationerna
i bocker har till avsikt att skapa ett fortydligande eller ytterligare information som inte finns
beskrivet i texten, vilket dven medfor att elevernas forstaelse okar. Skillnaden mellan att
tillampa och inte tillampa illustrationer kan darfor enligt oss forklaras med att forstaelsen ar
storre nar illustrationer tillampas vid en hdglasning.

7.1.4 Skillnaden mellan grupp 1 och grupp 3

Eftersom ovanstaende resultat pavisar en skillnad pa 7 procentenheter mellan grupp 1 och grupp
2 samt en skillnad pa 7-8 procentenheter mellan grupp 1 och grupperna 3 och 4 finns det en
storre procentuell skillnad mellan gruppen med den lagsta andelen procentuella korrekta svar
och hogsta andelen procentuella korrekta svar. Detta innebér att fran hoglasningen dar en
monoton rost anvandes (grupp 1 med l&gst andel procentuella korrekta svar) till hoglésningen
dar en inlevelse med résten anvéndes och bilder visades (grupp 3) finns det en procentuell
okning med 16 procentenheter. Okningen med 16 procentenheter, baserat pa differensen mellan
hoglasningarna, kan forklaras med hjalp av de beskrivningar som kan ha paverkat den
procentuella 6kningen mellan grupp 1 och grupp 2 samt mellan grupp 2 och grupperna 3 och 4.
Detta innebar att forklaringarna till den procentuella 6kningen pd 16 procentenheter star

7.2 Diskussion av intervjuresultat

Den andra fragestillningen ”Vilka skillnader och likheter finns hos elevernas uppfattningar i
arskurs 1 och 2 néar olika satt att hoglasa genomfors?” har till avsikt att besvaras med den
intervjudata som samlats in och dar respondenterna fatt lyssna till olika sétt att hoglasa.
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7.2.1 Rost

Respondenter i grupp ett, som fatt lyssna till monoton hoglasning, ansag att rosten hade kunnat
anvéandas annorlunda. De ville att hoglasaren skulle anvénda sig av olika roster for att
askadliggora de olika karaktarerna. Detta & nagot som &ven respondenterna i grupp tre
beskriver, detta genom att de talar om hur anvandningen av rosten hade skapat en mer
spannande hoglasning. Svensson (2005, s. 30) menar att intonationen &r extra viktig for de
yngre eleverna da de lyssnar mer pa hoglasarens tonfall hos hoglasaren an textens innehall. |
och med respondenternas beskrivningar av hur en rést med inlevelse saknas vid hdglésningarna
kan detta paverka elevernas entusiasm for bocker enligt Kareland (2013, s. 119). Det ar med
hjalp av olika strategier som finns invavda i bdckernas struktur som hoglésaren anvéander
(Rhedin 2013, s. 172) for att eleverna ska skapa en storre entusiasm for bocker och lasning
(Kareland 2013, s. 119). Det som respondenterna beskriver, avsaknad av en rést med inlevelse,
kan darfor uttryckas av den anledning att hoglasaren inte anvander strategierna som finns
invévda i boken och dérmed skapas inte en lika stor entusiasm hos eleverna. Dessutom
beskriver Granberg (1996, ss. 42, 45) att det kan vara svart att halla barn intresserade och av
denna anledning &r det av vikt att hdoglasningen genomférs med en utformning som lockar
eleverna till engagemang. Det engagemang som lararen med sin utformning av hoglasningen
lockar fram hos eleverna kan &ven paverkas av elevernas begransningar i att forsta
hoglasningstexten da de lyssnar mer pa intonationen hos hoglasaren, av denna anledning ar det
av vikt att anvdnda medierande redskap vid en hoglasning (S&ljo 2013, ss. 23-24). Intonation
ar en del av de prosodiska dragen och dar dven betoningen ingar (Wolff 2017, ss. 9-10), vilket
anvands nar en inlevelsefull rost vid hoglasningarna anvands i var studie. Betoningen innebar i
enlighet med Elam och Widhes (2018, s. 91) studies resultat att fokus pa de estetiska
dimensionerna i form av den sprakliga formen gors. RGsten ar dven ett satt for oss manniskor
att forsta var omgivning enligt Vygotskij (1995, s. 8) och det sociokulturella perspektivet. Nar
ljudinspelningarna darfor inte synliggor de elever som inte uttrycker sig verbalt vid intervjuerna
saknas respondenters asikter och tankar, vilka darfor inte inkluderas i resultatdelen. Enligt
Jonsson (2007, ss. 233-234) utesluter ljudinspelningar elevernas kroppsliga reaktioner vilket
pa grund av anvandningen av ljudinspelningar i denna studie inte dokumenterats. Dessa
kroppsliga reaktioner kan liknas med den performativa responsen som Adomat (2010) beskriver
kan oka elevernas majlighet till att forsta texter. Slutsatsen ar darfor att respondenterna
efterfragar mer anvandning av det medierande redskapet rosten samt att ljudinspelningarna
begréansade dokumentationen av de respondenter som inte uttryckte sig verbalt utan i stéllet
genom kroppsliga reaktioner.

7.2.2 lllustration

Korling (2017, s. 221) beskriver att manga vuxna utesluter en presentation av illustrationer vid
hoglasning for att de anser att barnen ska skapa egna inre bilder. Koérling menar att nar bocker
innehaller illustrationer finns de dar av en anledning och dar anledningen &r att de ska anvandas.
Detta &r nagot som respondenterna i var studie aven uttryckt. Respondenterna i grupp ett fran
samtliga klasser namner samtliga att de inte fatt tagit del av nagra illustrationer. Vi kunde aven
se att respondenterna i grupp tva uttryckte avsaknad av illustrationer. Bade respondenter i grupp
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ett och tre namner illustrationernas betydande roll for hdglasningen, vilket &r att de anser att
presentationen av illustrationer gér hdglasningen mysigare, det blir mer intressant Iasning och
de far veta vilka karaktarerna i boken ar. Dominkovié, Eriksson och Fellenius (2006, s. 47)
menar att nar illustrationer ar i samspel med texten forstarker det berattelsens innehall samtidigt
som de kan visa sadant som inte ndmns i texten. Att illustrationerna forstarker berattelsens eller
bokens innehall kan styrkas av Verhallen och Bus (2011) studie som pavisar att illustrationer
har betydande roll for barns forstdelse av narrativa berattelser. Aven Batics (2021)
undersokningsresultat pavisar att lararnas uppfattning ar att illustrationer skapar maéjlighet for
elever att forsta texten pa fler séatt an bara med bokstaver (2011, s. 24). Det sociokulturella
perspektivet och dess kulturella redskap styrker denna studies resultat da samspel mellan olika
uttrycksformer inte &r en motséttning for hur vi kommunicerar eller uttrycker oss utan ar under
stdndig samverkan (Saljo 2017, s. 257). Med andra ord samverkar illustrationerna med rgsten
vid hoglasningen och av denna anledning skapas en storre forstaelse for beréttelsen hos
eleverna, detta i sin tur skapar moéjligtvis en kénsla hos respondenterna att illustrationer &r av
vikt att presentera vid en hoglasning da den okar elevernas forstaelse for bokens innehall.

7.2.3 Kroppssprak

En respondent fran grupp fyra namner hur hoglasaren har sitt huvud for illustrationerna, vilket
gor att dem inte syns under hoglasningen. Dominkovi¢, Eriksson och Fellenius (2006, s. 134)
sager att det ibland kan vara svart att visa illustrationer for storre barngrupper och for att fanga
elevers intresse ar det darfor av vikt att anvanda sig av rosten samt drama. Detta kunde vi mérka
under tiden vi genomférde hoglasningarna, ju mer vi anvande rosten och kroppsspraket desto
mer intresserade och nyfikna var eleverna. Nilsson och Waldemarson (2016, ss. 54 — 55) menar
att den icke-verbala kommunikationen kan vara battre att anvanda an den verbala for att na
barn, detta da den icke-verbala kommunikationsformagan ar ndgot barn lar sig fore de lar sig
den verbala. Respondenter fran grupp ett och grupp fyra uttrycker en vilja att ha mer tecken och
teckensprak, respondenterna gav darefter tipset om att hoglasaren hade kunde ha anvant mer
teckensprak vid hoglasningen. Grupp tre beskriver hur hoglasaren hade kunnat anvanda sig av
miner och teckensprak beroende péa vad som sker i boken, gallande anvandning av teckensprak
vid hoglasningen beskriver dven grupp fyra detta. Soderberg (2018, ss. 5,15) sager att
hoglasningen av bilderbdcker kan uttryckas genom bade kroppen, gesten, blickar och mimik,
dessa ingar i de olika multimodala uttrycksformerna. Dargue och Sweller (2019) resultat visar
att gester gor att den visuella berattelsen forstas mycket battre an nar inga gester alls anvands.

7.2.4 Syntes av redskap

Enligt Nilsson och Waldermarson (2016, ss. 30-31) betyder inte ett medfétt sprak att du kan
anvanda det, det kravs bade erfarenhet och lardomar. Breckinridge Church, Mahootian och
Ayman-Nolley (2004) har gjort en studie dar deras resultat visar att gester forbattrar inlarningen
dar talet eller spraket brister. De menar att gester inte ar kopplat till ett visst sprak, gester
reflekterar snarare ett begrepp i form av universella representationer (2004, s. 315).
Respondenten fran grupp 4 beskriver att en kombination mellan rosten, illustrationer och
kroppssprak kan anvindas parallellt. Grupp 1 anser att illustrationer borde ha anvénts
tillsammans eller parallellt med ansiktsuttryck samt att hdglésaren borde ha anpassat rosten
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utefter vad som skedde i boken. Det vill sdga att hoglésaren skulle enligt respondenten anvant
en kombination av bade rost och minspel under hdglasningen. Saljo (2013, ss. 23-24) beskriver
att det ar nédvandigt att skapa nya innovationer av medierande redskap. Detta for att skapa
forutsattningar for lyssnaren att forsta texten dar hoglasaren kombinerar tal, illustrationer och
kroppssprak. Saljo (2017, s. 257) menar dven att anvandningen av kombinationen rost,
illustration och kroppssprak hindrar inte varandra utan dessa gynnar kommunikationen som
sker under en hdglasning: det &r ett samspel som sker.

7.2.5 Sprak och tanke

En respondent i grupp 1 namner att denne inte anser att boken &r svar att forsta pa grund av att
denne far inre bilder i huvudet. Detta kan tankas betyda att dessa respondenter har blivit lasta
for mycket eller laser mycket sjalva. Nar yngre barn blir lasta for under sin uppvéxt, kan de
sedan ndr de blir aldre anvanda sin fantasi for att skapa inre bilder (Granberg 1996, s. 41). Detta
ar nagot som vara respondenter uttrycker under intervjun, en respondent i grupp 2 sager att
denne ser inre bilder for sig sjalv nar denne laser nagot eller far nagonting upplast for sig.
Gallande det som respondenten fran grupp 2 beskriver kan Séljos (2017, ss. 256 — 257) teori
om att sprak och tanke &r nara beslidktade med varandra forklara respondentens skapande av
inre bilder. En respondent i grupp fyra upplever att boken fastnar i en”, detta kan enligt oss ha
ett samband med att fler medierande verktyg anvéndes under denne respondents hdglasning.
Sundmark (2014) namner hur minnena fran barndomen nar farmor hoglaste finns kvar
(Sundmark 2014, s. 13). Kanske upplever respondenten i grupp fyra att boken ”fastnar” da var
tillampning av redskap ar flera och mer tydliga.

7.3 Malet med studien

Denna del presenterar malet med var studie och har till avsikt att diskutera samtliga resultat i
studien, det vill sdga bade det kvantitativa enkatresultatet och det kvalitativa intervjuresultatet.
Dock, pa grund av att ett bekvamlighetsurval anvants for att vélja respondenterna som deltog i
studien, kan ingen statistisk signifikans och darmed samband mellan respondenternas formaga
att besvara fragor samt upplevelser genomforas utan att det finns risk for ett slumpmassigt
samband. Med detta beskrivet kommer sambanden mellan skillnader och likheter av elevernas
formagor och uppfattningar diskuteras men dar en bor ha i atanke att ingen statistisk signifikans
finns da det finns risk for ett slumpmassigt samband. Malet med studien &r att
“unders6ka hur anvandningen av de olika medierande redskapen tal, illustrationer och
kroppssprak vid en performativ hoglasning skapar skillnader och likheter mellan elevers
formaga att besvara explicita och infererade fragor samt elevers uppfattning i arskurs 1 och 2”.
For att forutsattningar for eleverna att skulle kunna uttrycka sina uppfattningar om hoglésningen
tillampades hjalpstod i form av att resonera samt delta tillsammans. Anledningen till
tillampningen av hjélpstodet &r att det enligt Pentimonti och Justice (2010, s. 247) utvecklar
elevernas mojlighet till larande.

De skillnader som ar avsevarda for att ta upp ar att samtliga grupper efterfragade mer
anvandning av kroppsspraket vid hoglasningen (grupp 1, grupp 2, grupp 3 och grupp 4). Mer
specifikt ar det respondenter fran klass A och E fran grupp 1, klass C och E fran grupp 2, klass
B och E fran grupp 3 samt klass B och E fran grupp 4. Trots att en efterfragan av mer
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kroppssprak vid hoglasningen pavisades vid intervjuerna 6verensstammer den inte med den
enkatundersékningen. Detta pa grund av att resultatet fran enkatundersokningen indikerar att
det inte finns en avsevard skillnad mellan att anvanda kroppssprak eller inte pa elevernas
formaga att besvara fragorna korrekt i enkaten. Mer specifikt minskar den procentuella andelen
korrekta svar vid enkaten hos grupp 4 i jamforelse med grupp 3 och darav skulle resultatet till
och med kunna pavisa att kroppssprak inte ar fordelaktigt for elevernas formaga att besvara
fragor korrekt i enkaten. Detta samband kan dock vara slumpmassigt och har darfor ingen
statistisk signifikans pa grund av var studies bekvamligheturval.

De aspekter som pavisar likheter mellan elevernas formaga att besvara samt elevernas
uppfattningar ar anvandningen av en rost med inlevelse samt illustrationer. En efterfragan av
anvandning av en rost med inlevelse har uttryckts fran skola A, B och D i grupp 1, klass B fran
grupp 2, klass A och B i grupp 3 samt klass B i grupp 4. Detta innebér att samtliga grupper
uttryckt en efterfragan av anvandning av en rést med inlevelse vid hoglasningen. Resultatet har
likneter med resultatet frdn den kvantitativa enkatdata som pavisar att det dr gynnsamt for
elevernas formaga att besvara fragor korrekt om en rost med inlevelse anvands. Ytterligare en
efterfragan ar anvandning av illustrationer vid hoglasningen. Detta har uttryckts fran samtliga
klasser i grupp 1, klass D i grupp 2, klass D i grupp 3 samt klass A och B i grupp 4. Detta
innebdr att samtliga grupper uttryckt en efterfrdgan av anvandning av illustrationer vid
hoglasningen. Resultatet har likheter med resultatet fran den kvantitativa enkatdata som pavisar
att det ar gynnsamt for elevernas férmaga att besvara fragor om illustrationer anvands.
Slutsatsen &r darfor den att de likheter som finns mellan elevernas formagor och upplevelser ar
anvandningen av en rost med inlevelse samt illustrationer.
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8. Slutsats

Resultaten fran var studie pavisar att det ar fordelaktigt att anvanda en rost med inlevelse samt
illustrationer vid hoglasningstillfallen for att skapa béattre forutsattningar for elevernas formaga
att besvara fragor. Detta stammer dven dverens med elevernas uppfattningar av hoglasningarna
som genomforts da anvandningen av en rost med inlevelse samt illustrationer efterfragas av
samtliga grupper (grupp ett till grupp fyra). Resultatet pavisar dven att det inte ar lika
fordelaktigt att anvanda kroppsspraket vid hoglasningstillfallen for att skapa battre
forutsattningar for elevernas formaga att besvara fragor. Detta staimmer dock inte Gverens med
elevernas uppfattningar av hoglasningarna som genomforts da anvandningen av kroppssprak
efterfragas av samtliga grupper (grupp 1 och grupp 4).

Verhallen och Bus (2011) studies resultat stammer 6verens med var studies resultat. Likheterna
mellan studierna visar att barn anvéander sig av illustrationer for att skapa forstaelse kring
narrativa beréattelser. Var studies resultat gallande rostens positiva inverkan pa hoglasningar
stammer Gverens med Marlar Lwin (2010) resultat dar det pavisas att sang och visuella
funktioner ibland kan ersatta den muntliga diskursen. Levande bilder av handelser sa val olika
narrativa effekter, som kanske inte ar latta att uppna endast av muntliga drag skapas av sanger.
Detta visar att sanger och visuella aspekter spelar en stor roll i den narrativa utvecklingen,
antingen genom interaktion (det muntliga) eller sjalvstandigt (endast sang och visuellt). Att inte
kroppsspraket ar lika fordelaktigt att anvanda vid hoglasning invander mot Fischer et al. (2004)
studies resultat som pavisar att anvandningen av gester (kroppssprak) paverkar elevernas
mojligheter till att uppmarksamma viktiga detaljer i texten. En anledning till att kroppsspraket
inte visade sig vara gynnsamt for elevernas resultat vid enkatundersokningarna kan vara att en
overdriven dramatisering anvants och som enligt (Sundmark 2014, ss. 140-142) tar fokus fran
textens innehall.

52



9. Slutord

Forslag pa utveckling av var studie ar att tillimpa en annan metod for att bestimma
urvalsgruppen, det vill sdga inte anvanda ett bekvamligheturval utan i stéllet ett sSlumpmassigt
urval. Dessutom visar resultatet i var undersokning att kroppssprak inte ar fordelaktigt for
elevers formaga att besvara fragor men detta talar dock emot de tidigare studierna exempelvis
Breckinridge Church, Mahootian och Ayman-Nolley (2004) och Dargue och Sweller (2019)
studier som pavisar att det ar gynnsamt att anvanda kroppssprak vid hoglasning. Darfor kan ett
forslag pa nya undersokningar vara att undersdka hur kroppsspraket kan vara och inte vara
gynnsamt for elevers forstaelse vid hoglasning.

Nar vi i borjan av var studie skulle planera samt bestdamma arbetsomrade ville vi egentligen
genomfora en studie som undersokte hur olika sinnen paverkar elevers forstaelse av en
hdglasningsbok. Detta forskningsfalt och den tidigare forskningen var dock inte tillrackligt
utvecklad och darfor valde vi att inte genomfora detta. Pa grund av denna anledning kan forslag
pa undersokningar som saknas inom forskningsfaltet vara att undersoka hur de olika sinnena
paverkar elevers forstaelse av hoglasning.
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Bilaga 1: Information om forskningsstudie
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Information om forskningsstudie

Wi dr tvd ldrarsmdemtar som gér virt examensarbets ph snmdldrarprozranmet vid Hizskolan § Gavle
under virterminen 2022. Vi ska imdersika Inr elevers formdza att besvara frigor samt i deras
upplevelse paverkas av olile valda hislEninssmetoder.

WVir underzflming kommer att immehilla ett higliminsstllfille, en enkSt och en  intemviu
Hoglisnmesillfallet konuner aft genomfars av oss lararsiudenter och darefier ska eleverna ensialt besvara
enlciter dir frizorna dr baserade pi hizlfningstillfallst. T ansloming till enkitema genomfors interjuer
med eleverna, vilket kommer att dolormenteras med hjflp av ljudinspelning. Var undersélming kommer
inte att péverica den planerade undervisningen 43 vi lirarstodenter koommer att utfirs undersdlmingen
utanffr klassrummet med de elever som fat godknnande an medvarks.

Materizlet konumer att behandlzs i enlizhet med de Hra forskmingsetiska kraven (informationskravat,
zamtyckeskravet, konfidentislitetsbravet och mytyjandakravet). Daltazandet | undarzdimingen Sr anonymmt
och frivillizt men vi ser gima att alla i klasssn deltar. Virdnadshavare till eleverna i klassen behdver ge
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virt examenzarbeta och kommer efter publicering att forstiras pé ett eaterkallalist st

Datzinsamlingen berdkmas pabirja wader vecka 13. Vid frégor aller godkinnands av medvarkan i smdien
kontakta i forsta hand lararsmdenterna:

Namr:

Anng hakaroff (lirarsmdent)
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klass. Enkiten samt intervjun kommer att vara baserade pa higlisningstillfillet

Deltagandet 1 undersdlmingen #r anonymt och frivilligt men vi ser gima att alla i
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Bilaga 3: Intervjuguide

Typ av fraga (dmne)

Fraga

Inledande 6ppna fragor (om boken)

Vet ni vilka Ullis, Ludde och Katta ar?

Vovve ér Ullis, Luddes och Kattas husdjur. Har
ni husdjur?

Ullis, Ludde och Katta har en pool. Har ni en
pool hemma? Brukar ni bada i den? Vad skulle

ni kdanna om den forstordes?

Ullis, Luddq och Katta hade bara en potatis kvar
att dela pa. Ater ni potatis hemma? Eller ater ni
pommes som Pudlarna gor?

Ville Pudlarna att Ullis, Ludde och Katta skulle
flytta till deras land?

Vad hande mer i boken?

Mellanliggande direkta fragor (om upplevelsen)

Var det nagon fraga som var svar i enkaten?
Var det nagon jag, som hoéglasare, kunde ha
giort annorlunda fér att ni skulle ha kommit
ihag den delen av berattelsen?

Vad tyckte ni om hoglasningen? Var den
intressant/trakig/bra/dalig/spannande m.m.

Vad var det som gjorde héglasningen ...?

Ar det nagot som vi/jag gjorde som gjorde att
det blev mer spannande?

Kan ni forklara hur jag laste boken? Kunde
jag last pa ett annat saitt?

Ar det nagot som vi/jag gjorde som gjorde att
det blev mindre spannande?

Avslutande fragor (utvardering)

Vad gjorde vi/jag som du tyckte var
bra/daligt under héglasningen?

[ Podtivt/bra med héglasningen?
01 Negativt/daligt med hoglasningen?

Nu nédr du hért de andrasupplevelse av deras
hoglasning, skulle du vilja att din héglasning
var annorlunda? Pa vilket sitt?

Vill ni siga ndgonting mer?
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Bilaga 4: Enkat

Pudlar och Pommes

1. Vilket vader har Ullis, Ludde och Katta i sitt land?
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2. Vad ater Ullis, Ludde och Katta?
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3. Vad hander med maskarna?
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4. Vad har nagon slangt i poolen?

N

EN POTATIS EN BOMB EN BUMLING

5. Varfor flyttar Ullis, Ludde och Katta?

B A

FINNS INGA FINNS INGA FINNS INGEN
FOTBOLLAR MASKAR POTATIS

6. Hur kdnner sig Ullis, Ludde och Katta nar de maste flytta?

LEDSNA GLADA ARGA

63



7. Vad gor Ullis, Ludde och Katta nar de far soppatorsk med
baten?

S &G

SJUNGER ROR ATER

8. Vad bor Pudlarnai?

h ¥=

ETT TALT ETT HUS EN BAT

9. Vad luktar det i det nya landet?
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10. Vad har Ullis, Ludde och Katta pa sig som den dumma

C

Pudeln tycker ar 16jligt?

q,

A

SKARP PYJAMAS KOPPEL

11. Var far Ullis, Ludde och Katta sova forsta natten i det nya
landet?

th =

| ETT TALT | ETT HUS | EN BAT

12. Vad bygger Ullis, Ludde, Katta och Pudlarna tillsammans?

EN POOL ETT TALT ETT HUS
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