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Abstract

Title: The protective school
“A qualitative interview study about teachers possibilities and difficulties to help
children that show signs of criminality and their view on the school's

crimepreventive work”

In this study we have examined the possibilities and difficulties that teachers in sixth
grade have to help children that show signs of criminality, and the school's
crimepreventive work. The main aim is to contribute to an increased knowledge and
understanding of teachers and their school's role in crime prevention work, as individual
actors but also in collaboration with the police and social services or other actors.The
study is based on interviews with teachers from different schools and the results were
analyzed through a qualitative content analysis. We also hope that the study can provide
some insight to see how the opportunities for the teachers to detect and help children
who show signs of criminality can increase and how their crime prevention work can be
improved, both as their own actor and in collaboration with others. The teachers in the
study generally have a will and a desire to work more with crime prevention, but they
lack both knowledge and resources for this today. In the end of the paper we present

some suggestions for improvements to increase the school's protective capacity.
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Sammanfattning

Denna studie har undersokt vilka mdjligheter eller svarigheter som lérare i drskurs sex
har for att hjélpa barn som visar tecken pa kriminalitet och hur skolorna arbetar
brottsforebyggande. Vi vill med denna studie bidra till en 6kad kunskap och forstaelse
for larare och skolans roll i det brottsforebyggande arbetet. Studien bygger pa intervjuer
med ldrare frin olika skolor och resultatet analyserades genom en kvalitativ
innehallsanalys. En forhoppning med studien dr att se hur mojligheterna for ldararna att
uppticka och hjélpa barn som visar tecken pa kriminalitet kan 6ka och hur deras
brottsforebyggande arbete kan forbittras, som egen aktdr och i samverkan med andra.
Lirarna som intervjuats till studien har generellt en vilja och en 6nskan att jobba mer
brottsforebyggande men saknar idag bdde kunskap och resurser for detta. Studiens
avslutande diskussion innehéller forslag pa forbéttringar for att 6ka skolans

skyddsformaga.

Nyckelord: Brottsforebyggande arbete, samverkan, skyddsfaktor, lirare, mellanstadie



Forord

Vi vill forst och framst tacka de ldrare som stillt upp som intervjupersoner for denna
studie. Er kunskap, erfarenhet och vilja att dela med er har varit helt grundliggande for
att denna uppsats skulle bli av.

Vi vill ocksa tacka vér handledare for hjilp och stottning i vart arbete med uppsatsen.

Vi dr ocksa tacksamma till alla vara egna ldrare och gistforeldsare som bidragit med

vérdefull kunskap under dessa tre &r pa programmet.

Ett sista tack riktas till vara familjer for stottning och pepp under arbetets gang.

Vi hoppas att denna uppsats kan vara ett steg i ledet till ett utvecklat brottsforebyggande

arbete som ska kunna ridda vara barn och unga fran ett liv kantat av kriminalitet.

Forfattarna har gemensamt arbetet med alla delar av denna uppsats.

Gévle augusti 2022

Alva Pettersson och Emmy Pettersson Wall
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1. Inledning

Forskning visar att grundskolan idag &r en viktig institution i samhéllet som har stort
inflytande pa barn och unga da de tillbringar stora delar av sina dagar déir. Skolan &r en
plats dir véra barn och unga véxer, men vilken roll spelar den egentligen for att forhindra
barnens eventuella framtida kriminalitet? Samtidigt som denna fraga vixte fram hos oss
sa borjade vi ocksa fundera kring lirares mojligheter och vad ldrarna anser om sina egna
mdjligheter i sin arbetsroll for att hjdlpa barn och unga som visar tecken pa kriminalitet,
samt vad ldrarna sjilva anser om deras skolor brottsforebyggande arbete redan innan det

finns tecken pa kriminalitet.

Enligt Skolverket (2022) finns idag forskning som visar att skolframgang &r den starkast
skyddande faktorn mot att barn far illa och att det darfor dr extra viktigt att barn far en
chans att lyckas i skolan och att skolan ar en trygg plats for dem. Skolverket skriver vidare
att skolrelaterade problem och social utsatthet oftast hdnger samman och kan forstirka
varandra. Goda ldrmiljoer och kamratrelationer dr viktigt for alla elever och skolan maste
kunna vara sdrskilt observant pa anpassningar och sérskilt stod nir dessa anpassningar
inte fungerar, konflikter mellan ldrare och elev samt ldga fOrvéntningar i elevens

omgivning och hos eleven sjidlv menar Skolverket.

I nuvarande ldroplan Lgri! frdn Skolverket &r 2019 gér det att hitta de olika krav och
forvintningar som stélls pd skolan idag och ddrmed ockséd dess personal. I ldroplanen
finns det flera riktlinjer som ingar i en grundskolldrares arbetsuppgifter idag. Dessa
riktlinjer dr uppdelade i sju olika kategorier vilka dr normer och vérden, kunskaper,
elevernas ansvar och inflytande, skola och hem, 6vergdng och samverkan, skolan och
omvérlden och till sist bedomning och betyg. Under dessa kategorier sa finns det mellan
tvd till sju punkter med uppgifter som en ldrare ska kunna utfora i sitt arbete. Under
kategorin kunskap stir det bland annat att larare ska “’stimulera, handleda och ge extra
anpassningar eller sérskilt stod till elever som har svérigheter”, “stérka elevernas vilja att
lara och elevens tillit till den egna formagan” och “’ta hénsyn till varje enskild individs
behov, forutsittningar, erfarenheter och tdnkande” (Skolverket, 2019, s. 11-12). Under
skolan och omvdrlden star det bland annat att en lirare ska “medverka till att utveckla

kontakter med mottagande skolor samt med organisationer, foretag och andra som kan

bidra till att berika skolans verksamhet och forankra den i det omgivande samhillet”
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(Skolverket, 2019, s. 15-16). Under eleven och hem stir det att larare ska “halla sig
informerad om den enskilda elevens personliga situation och iaktta respekt for elevens
integritet” (Skolverket, 2019, s. 14). Att sammanfatta hela liroplanen &r komplicerat och
blir 1dngrandigt for uppsatsen men dess vikt for den hér uppsatsen ar att belysa de olika
arbetsdelar som en ldrare har i sitt arbete, som gér utanfér den undervisning som samhéllet

kanske ser som den mest omfattande delen av ldraryrket idag.

Utbildningsminister Anna Ekstrom skriver pa riksdagens hemsida att forskning idag visar
pa betydelsen av att klara av skolan som en skyddsfaktor bade nir det géiller risker for att
hamna i kriminalitet och att utsittas for brott (Ekstrom, 2020). Ekstrom skriver vidare att
skolan sdledes maste ha f4 mal och fokusera pa kérnuppdraget i sitt uppdrag att ge alla
elever en likvérdig utbildning av hog kvalitet. Ekstrom anser darfor att utgdngspunkten
for skolans brottsforebyggande arbete bor vara stodinsatser, elevhilsoarbete, trygghet och
studiero samt tidiga insatser och arbete for att alla elever ska na kunskapskraven. Ekstrom
skriver vidare att valdsforebyggande arbete och skolans planering och organisering av
den fysiska och pedagogiska miljon ocksé kan verka brottsforebyggande, liksom arbetet

med kunskapsovergripande &mnesomraden som alkohol, narkotika och tobak.

Ett brett utbud av program och utbildningsstrategier har dykt upp for att ta itu med
brottslighet badde i och utanfor skolor (Lab, 2016, s. 294). Bland de foreslagna
utbildningsstrategierna gér det att hitta tillhandahallandet av relevant undervisning,
anviandningen av flexibla grupperingar som tillater forflyttning in och ut ur
kompetensnivéer, utveckling av anvindbar undervisning, anvdndning av ldromedel som
ar relevant for elever med olika bakgrunder och svéarigheter, anvdndning av alternativa
betygsstrategier och inrdttandet av disciplindra atgérder som dnd4 inte avskiljer eleverna

frén skolans mél (Lab, 2016, s. 295).

Att valet i denna studie foll pa ldrare 1 arskurs sex bygger pé vetskapen om att
kriminaliteten kryper allt lingre ner i aldrarna och det forebyggande arbetet bor forega
brottsdebuter eller eskalerande brottsbendgenhet. Polisen skriver pa sin hemsida att
tondren dr den mest brottsintensiva perioden i livet och att de flesta som begar brott, om
dn sa bara enstaka brott, gor det ndgon gang i aldern 13-17 ar (Polisen, 2022). Dérav finns
ett intresse hos oss att intervjua ldrare som har dessa barn precis innan denna alder, da

risken for en eventuell brottsdebut okar.



1.2 Syfte och frégestillningar

Syftet med uppsatsen dr att skaffa oss en 6kad kunskap och forstaelse for ldrarens och
skolans roll i det brottsforebyggande arbetet, som enskilda aktorer men éven i samverkan
med polis, socialtjinst eller andra aktdrer. Vi vill ocksa fa en uppfattning av dessa lérares

upplevda mdjligheter och svérigheter kopplat till detta.
1.2.1 Fragestallningar

Vilka mojligheter eller svarigheter upplever de intervjuade ldrarna att de har for att hjélpa

barn och unga som visar tecken pé kriminalitet?

Hur ser lirarna pa deras skolas brottsforebyggande arbete som ensam aktor och i

samverkan med andra aktorer?
1.3 Forklaring av begrepp

1.3.1 Brottsforebyggande arbete

Brottsforebyggande arbete ér atgdrder som syftar till att dels paverka de omsténdigheter
1 situationen som gor att personer véljer att bega brott, dels de dtgéirder som syftar till att
minska benégenheten hos ménniskor att bega brott. I den hiar uppsatsen menas de atgarder

som gar att gora i skolan och for dessa elever.

1.3.2 Skyddsfaktor

Faktor som paverkar barnen positivt och skyddar barnen mot att utveckla ett kriminellt
beteende. Skyddsfaktorer kan vara bade individuella och strukturella. En individuell
faktor kan vara att barnet har en positiv sjdlvkénsla och en strukturell faktor kan vara att

barnet har vuxna personer omkring sig som barnet har en god relation till.

1.3.3 Samverkan

Tva eller flera aktorer som arbetar tillsammans och dér aktorerna delar erfarenheter och

kunskap for att arbeta mot ett gemensamt mal.

1.3.4 Elevhilsoteam

Ett elevhilsoteam (EHT) bestar av anstéllda pd skolan som arbetar med att frimja

elevernas fysiska och psykiska hilsa, till exempel skolkurator och skolsk&terska. Aven



skolans rektor ingar i elevhilsoteamet. EHT arbetar framst med hilsofrdmjande atgérder

men finns ocksa for att stodja eleverna i deras utveckling och for att na utbildningens mal.

1.4 Disposition

Uppsatsen inleds med ett kapitel om bakgrund till &mnet, vért syfte med uppsatsen och
véra frigestillningar, samt dess kriminologiska relevans. Detta kapitel innehaller ocksa
forklaring av relevanta begrepp. Kapitel tva innehaller tidigare forskning som é&r relevant
1 anknytning till vér studie. [ kapitel tre presenterar vi de tvé teorier som vi valt till
uppsatsen, vilka dr teorin om sociala band och situational action theory. I det fjirde
kapitlet beskrivs metod och de tillvigagangssitt vi anvént oss av i studien. Vi diskuterar
dven reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Kapitlet avslutas med ett stycke om
etiska stillningstaganden. I kapitel fem presenterar vi resultatet frdn intervjuerna. Det
avslutande kapitel sex innehéller diskussion dir vi knyter an véra resultat till den tidigare
forskning och de teorier vi presenterat. Diskussionen innehdller ocksd forslag pa
forbéttringar dir vi uppfattat att det finns brister. Efter detta kapitel kommer referenslistan
foljt av intervjuguiden som en bifogad bilaga. Intervjuguiden innehaller stycken fran

Skolverket och Brottsforebyggande radet (BRA) med efterféljande fragor.

2. Tidigare forskning

2.1 Litteratursokning

Den litteratur och tidigare forskning vi har anvdnt oss av har varit bade tidigare
kurslitteratur som anvénds pa programmet och som varit relevant for uppsatsen men dven
sadant som sokts upp enbart for denna uppsats. Den litteratur som anvints har sokts pa
olika bibliotek, d& under kategorierna “kriminologi” och “skola” savél som i Hogskolans
databas Discovery och Google Scholar. S6kord som vi anvént oss av har varit kopplade
till vart syfte och véra teorier. De sokorden som forekommit under litteratursokningen vid
Hogskolans databas Discovery har varit foljande: skolan, brottsforebyggande arbete,
ldrares roll for elever, samverkan, skolbaserade program, skyddsfaktor och
brottsprevention i skolan. Nir vi sokte 1 Discovery valde vi att avgrdnsa traffarna till
forskning som var “peer-reviewed” for att sidkerstilla att artiklarna och studierna vi valde
att anvinda oss av var vetenskapligt granskade. Vi sokte sédllan endast pa ett av sokorden

for sig sjélva utan valde att samkdra flera av dessa som gav olika triaffar. Samkorningarna



avgjordes av de som vi ansdg kunde ge oss bést resultat. Nér vi samkorde sdkningarna
“skola” och “samverkan” fick vi 25 tréffar. Vid sokningen av “larares roll for elever” fick
vi 11 traffar. Nér vi sokte pa “skola” och “skyddsfaktor” fick vi en traff som endast avsag
en artikel som inte var till anvindning for var uppsats. Nar vi samkorde “skola” och
“brottsforebyggande” fick vi noll traffar, tillsammans med sokningen “skola” och
“skyddsfaktor” och “brottsprevention skola”. Vi har dven sokt information om d&mnet hos

BRA, Skolverket, Socialtjinsten och Polismyndigheten via deras webbsidor.

For att avgora om artiklar och studier var relevanta for var uppsats valde vi att fokusera
pa artiklar och studier som i sin rubrik antydde pa relevans for vart valda &mne och av
dessa valde vi sen att 14sa sammanfattningarna for att uppfatta oss en bild av om de var

relevanta eller inte for fortsatt lasning.

2.2 Tidigare forskning

I boken Elever i svarigheter - Familjen och skola i samspel (2000) skriven av Britta
Liljegren sa beskrivs det hur viktigt samspelet mellan ldrare och elev &dr for elevens
utveckling och ldrarens egna vilbefinnande i arbetet (Liljegren, 2000, s. 156). Liljegren
beskriver att ldrare som hon har intervjuat genom aren har betonat att elever med
renodlade inldrningssvarigheter sillan dr deras storsta problem utan att det anses vara ett
storre problem nér samspelet mellan eleven och lararen inte fungerar. En allsidig social
sammanséttning i klasserna dr anses ocksé viktigt, dels for att vissa klasser inte ska réknas
som specialklasser och andra som hogstatus klasser men ocksa till viss del for att eleverna
ska fa erfarenheter dven utanfor den egna sociala grupptillhorigheten (Liljegren, 2000, s.

159).

Prov och andra tester som elever utsdtts for i skolan kan leda till en kénsla av
misslyckande hos eleverna (Lab, 2016, s. 290). Lab skriver att forflyttningarna fran att
inte ha haft prov i1 de ldgre arskurserna till att helt plotsligt ha det i arskurs sex och fa
betyg kan leda till en kénsla av irritation och bitterhet hos de elever som inte klarar
proven. Lab skriver att en underkind elev kan héllas tillbaka eller placeras i specialklasser
och att barn med kognitiva svarigheter och langsammare inldrningstakt kan fa det svérare
att hanga med 1 de aktiviteter som ofta yngre klasser gor under skoltid, vilket innebdr
aktiviteter som lekar i klassrummen och pa rasterna for att gora skolan till en roligare

plats. Lab menar att barn med en langsammare inldrningstakt har det svérare att delta i



skolan aktiviteter dir andra barn har det littare att ta instruktioner och liknande, vilket
gor att det ensamma barnet létt kan bli exluderad frin dessa aktiviteter och gemenskapen

1 klassen.

I boken En tryggare skola - regler och forebyggande arbete mot vald och krinkande
behandling (2008) skriven av Agneta Herlin och Bo Munthe stér det att den brottslighet
vi ser 1 samhillet dven existerar i skolans vérld, men till skillnad frdn 6vriga samhéllet
dér det finns beredskap, kunskap och resurser sa saknas detta i manga fall i skolan (Herlin
& Munthe, 2008, s.15). Det inte dr skolan som skapar valdet och skolan &r inte heller
ensamt ansvariga for att forebygga detta, men att det oftast dr skolpersonal som forst ser
fordndringar 1 barnens beteendemonster (Herling & Munthe, 2008, s. 16). Forfattarna
beskriver vikten av personalens roll nidr det kommer till férebyggande av védld och
ungdomsbrottslighet. Alla i skolan har ett ansvar for att arbetsmiljon ska vara sd bra som
mojligt och alla skall ges mojlighet att delta i det forebyggande arbetsmiljoarbetet i
skolan. Dirtill beskriver Herlin och Munther ocksa att olika typer av brottslighet, vald
och mobbning &r svara att se eftersom att det ofta sker i skymundan och krédver att
personalen dr mycket observanta pa olika tecken hos barnet (Herlin & Munthe, 2008, s.

16-17).
2.3 Skolan som brottsforebyggande faktor

Skolan kan ses som en social kontext for brottsforebyggande insatser déir alla skolor idag
jobbar for att producera produktiva samhéllsmedlemmar (Farrington & Welsh, 2007,
s.139). Denise Gottfredson och hennes kollegor menar att elever som ar impulsiva, ar
svagt knutna till sina skolor, har lite engagemang for att uppnd utbildningsmal och vars
moraliska dvertygelser om giltigheten av konventionella regler for beteende ér svaga och
mer bendgna att engagera sig i brott dn de som inte har dessa egenskaper (Gottfredson,

Wilson & Stacey, 2002, s. 149).

Ar2001 genomfdrde Gottfredson, Wilson och Stacey en metaanalys som inkluderade 165
randomiserade och kvasi-experimentella studier. Effektiviteten av skolbaserade atgarder
utvdrderades hir med hjélp av fyra huvudresultat: brottslighet, alkohol/droganvindning,
avhopp och annat problembeteende. Analysen som gjordes kunde identifiera fyra typer
av skolbaserade program som var effektiva for att forhindra brottslighet vilka var: att
etablera normer eller forvintningar pa ett beteende hos eleverna, ett klassrum som fétt

mycket styrning och ledning, omorganisation i klassrummen mellan eleverna och mellan

6



arskurserna och att frimja sjalvkontroll eller social kompetens hos eleverna med hjilp av
kognitiva beteende- eller beteendeinstruktionsmetoder (Gottfredson, 2001, s. 266).
Miljofokuserade skolbaserade interventioner visade sig vara mest effektiva for att

forebygga brottslighet, tillsammans med en individuellt fokuserad intervention.

Kéanda riskfaktorer i skolan som kan leda till kriminalitet dr bland annat ett tidigt
skolmisslyckande, dalig anknytning till skolan och en dalig skolmiljo samtidigt som
skyddsfaktorer bland annat &r att en elev lyckas i sitt skolarbete och att det finns ett
positivt skolklimat kring eleven (Ring & Shannon, 2009, s. 13). Ring och Shannon skriver
att det idag gors insatser i samhéllet som torde minska de kénda riskfaktorerna for
kriminalitet hos barn och ungdomar samt 6ka skyddsfaktorerna, utan att dessa insatser
behover betraktas som en uttrycklig del av samhéllets brottsforebyggande arbete. Ring
och Shannon menar att inom skolans virld kan ett sddant arbete vara att skolan ges
mojlighet till att bedriva ett starkt virdegrundsarbete och forstarka kdnslan av anknytning
till samhaéllet, samt motarbeta kidnslor av utanforskap hos eleverna och detta kan ridknas

som en viktig brottsférebyggande insats.

De insatser som finns i skolan och &r riktade mot risken for en kriminell utveckling har
olika malséttningar och utgédngspunkter och de tar ocksa sikte pé olika riskfaktorer och
framjar olika skyddsfaktorer (Ring & Shannon, 2009, s. 20). Ring och Shannon menar att
det kan handla om olika former av handledarverksamheter som till exempel
elevassistenter, vilket syftar till att frimja inldrningsformagan for elever som har det svart
for ett sdrskilt moment i1 skolan samt program for att motarbeta sociala pétryckningar
bland barn och ungdomar som kan leda till kriminella handlingar. Detta kan knytas an till
lararens uppdrag som enligt laroplanen &r att kunna ge extra anpassning eller sirskilt stod
till elever som har svarigheter och att ldraren ska kunna se till den enskilda individens
behov (Skolverket, 2019, s 11-12). Program inriktade mot livskunskap och
fardighetstraning anvinds i skolan som ett brottsforebyggande arbete, dér syftet ar att
frimja en positiv anpassning till de utmaningar som barn och ungdomar kan komma att
mota i livet (Ring & Shannon, 2009, s. 20). Idag finns det flera amerikanska
brottsforebyggande program som svenska skolor kan genomfora dér lararna é&r
involverade som gar ut pa att forstirka olika former av kognitiv, social och kdnsloméssig
kompetens hos barn som anses ha en forhojd risk for att utveckla olika typer av problem
som bland annat kriminalitet (Ring & Shannon, 2009, s. 21). Ring och Shannon

podngterar ocksd att forbéttringar 1 social kompetens inte alltid leder till



beteendefordndringar och brist pa forskning om programmens langsiktiga effekter

innebdr att kunskaperna om dessa &r relativt osédkra.
2.4 Samverkan mellan skolan och andra aktorer

Ar 2014 genomforde Kerstin Johansson en svensk studie kallad Crime prevention
cooperation in Sweden: a regional case study dir fokuset 1ag pa hur olika organisationer
och myndigheter kan samarbeta kring brottsforebyggande atgirder. Syftet med studien
var att visa hur samarbetet sdg ut och fungerade mellan inblandade aktorer pa ett specifikt
geografiskt omrdde for att 6ka kunskapen om brott och kunna forebygga detta genom
samarbete och att tillsammans kunna arbeta fram brottsforebyggande atgérder
(Johansson, 2014, s. 144). I studien framkom det att pd den svenska regionala nivén s ar
skolans viktigaste samarbetspartners inom brottsforebyggande arbete den lokala polisen,
privata organisationer och socialtjansten och att arbeta forebyggande frimjar den positiva
utvecklingen hos vara barn och unga (Johansson, 2014, s. 153). Johansson beskriver
ocksa att trots att det finns ett samarbete mellan dessa aktorer sd finns det brister i
forskningen idag och att det darfor finns for lite kunskap om hur det forebyggande

samarbetet fungerar och dr organiserat.

2.4.1 G.R.E.AA.T programmet

G.R.E.A.T star for “Gang resistance education and training” och &r ett vilkédnt
amerikanskt program som riktar sig mot grupptryck och tendensen hos vissa ungdomar
att vinda sig till ging (Lab, 2016, s. 298). G.R.E.A.T lirs ut av lokala poliser till elever
pa mellanstadiet och Lab beskriver att den ursprungliga ldroplanen i programmet, som
bestod av nio lektioner, utdkades till 13 stycken en-timmes lektioner och presenteras till
elever pd mellanstadiet (Lab, 2016, s. 300). Lab skriver vidare att méilet med programmet
ar att "forebygga ungdomar i brott, vdld och géngengagemang" och syftet med
programmet dr att ge ungdomar nddvéindiga fardigheter for att identifiera
hogrisksituationer. Lab skriver att en mycket viktig del i programmet &r att ldra
ungdomarna tekniker for att 16sa konflikter utan att involvera vald. Det ursprungliga
G.R.E.A.T programmet som endast inneholl nio lektioner genomgick en longitudinell
utvdrdering och visade positiva resultat men efter att programmet genomgick en
fordndring frén 9 till 13 lektioner sd fann forskarna &nnu fler positiva effekter av

programmet skriver Lab. Lab beskriver hur data samlades in under en femérsperiod och



preliminidra resultat baserade pd det forsta aret av uppfoljningsdata visade dvergripande
positiva resultat. Resultaten visade att deltagarna &r mer positiva till polisen, dr mindre
positiva till gédng, bittre pd att std& emot grupptryck och dr i mindre utstrackning
involverade 1 ging 4n de ungdomar som inte har tagit del av programmet skriver Lab. Lab
poéngterar till sist att de elever som deltar i G.R.E.A.T programmet har 24% mindre risk

att bli medlem i géng och de fortsétter ha en positiv attityd mot polisen.

2.4.2 SIG (sociala insatsgrupper)

Det finns dven i Sverige en samverkansmodell for att 6ka ungdomars mgjligheter till
prosocial utveckling som kallas for sociala insatsgrupper (SIG) (Carlsson & Sarnecki,
2015, s. 169). Forfattarna beskriver SIG som en samordnad insats mellan de offentliga
resurser som riktas till unga méinniskor med omfattande social problematik och att
modellen handlar om ett ndra samarbete mellan myndigheter som skolan, polisen,
forsakringskassan, arbetsformedlingen och socialtjénsten (Carlsson & Sarnecki, 2015, s.
169). Kérnan i modellen dr att den unge, mellan 12-17 ar, och/eller dess vardnadshavare
samtycker till att de medverkande aktdrerna far dela uppgifter om den unge och dérefter
har alla de medverkande aktorerna samma kunskap om personen och detta ska oka
forutsittningarna for att kunna ge rétt stod i rétt tid (Bra, 2022, s. 4). Det ar oklart hur
effektivt SIG dr, utvirderingar av SIG har kommit fram till olika slutsatser. I en
utvéirdering som gjort av Wollter, Kassman och Oscarsson (2014) pa Rikspolisstyrelsens
utvérderingsfunktion sa framgar det att flera av de SIG verksamheter som startats har
fungerat som planerat, malsittningarna har dock skiljt sig mellan de olika kommunerna,
bland annat vad giller inriktad aldersgrupp och deltagande myndigheter. Enligt de
pilotomrdden som anvéndas for utvdrderingen sa dr ett strukturerat samarbete kring
enskilda individer ett effektivt arbetssidtt med malgruppen (Wollter, Kassman och
Oscarsson, 2014, s. 3). Sarnecki gjorde dock en utvirdering ar 2017 av en SIG verksamhet
for unga vuxna i Tensta som visade att insatserna inte gav nigon effekt pa deltagarnas

brottslighet (Sarnecki, 2017, s. 13).



3. Teorier

3.1 Teorin om sociala band

Enligt Hirschis teori om sociala band sd dr den relevanta fragan vad det dr som hindrar
individen fran att bega brott och svaret pa den fragan ligger i den sociala kontroll som en
integrering i det omgivande samhillet innebar (Hirschi, 1969, s. 16). De fyra begrepp som
Hirschi anger vara de dvergripande brottsreducerande banden dr (1) Anknytning - nédra
och varma relationer till andra, (2) dtagande - frivilligt atagande och strdvan att nd mél i
friga om sambhillelig framging, (3) involvering - tidsmissig upptagenhet med
konventionella aktiviteter och (4) Gvertygelse - en inre Gvertygelse om att det 4r moraliskt

viktigt att folja samhéllets regler (Hirschi, 1969, s. 16-26).

Den del av sociala band teorin som &r extra viktig for den hér uppsatsen ér det 1 miljon
som ldrarna sjilva kan paverka, vilket fraimst 4r barnets relation med andra ménniskor,
med skolan, andra institutioner och till sig sjilv. Det handlar da framst om det som Hirschi
bendmner anknytning. En skolmilj6 och en ldrare som stottar barnet i dess utbildning kan
enligt Hirschis teori ses som en skyddsfaktor inom det brottsforebyggande arbetet och
bidrar till att stirka de sociala banden i form av mentorskap i skolan genom anknytning.
En tolkning av Hirschis teori kopplat till den hér uppsatsen dr att en ldrare ocksa kan
hjélpa till att framja anknytning mellan eleverna genom att sitta stopp for elaka ord och
liknande som kan forekomma mellan elever under ldrarnas undervisningstid samt att
undervisningen genomsyras av skolans vérdegrund vilken bygger pd samhillets
gemensamma vérderingar. En ldrare kan hjélpa en elev att kéinna anknytning till skolan
genom att ge denne individ den sortens undervisning den behdver for att tycka skolan ar
kul, samt genom att skapa anknytning till eleven och hjélpa eleven skapa anknytning till

andra elever pa skolan.
3.2 Situational action theory - SAT

Per-Olof H. Wikstroms teori Situational action theory innehéller delar bade fran Rational
choice teorin och Determinismen. Teorin dmnar att forklara brottslighet bade genom
individ- och miljofaktorer (Wikstrom, 2019, s. 194). Enligt Wikstrom dr individen sjdlv
ansvarig for sina beslut och handlingar, men det dr miljofaktorer som paverkar en individs
egen moral som individen sedan agerar efter. D4 de allra flesta barn spenderar mycket tid
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i skolan sa finns det beldgg att pasta att skoltiden ocksd utgdr en stor del av barnens

livsmiljo.

SAT bygger pa tre grundstenar vad géller anledning till brottslighet och brottspreventivt
arbete (Wikstrom, 2019, s. 191). Wikstrom skriver vidare att den forsta delen dr behovet
av en adekvat teori som forklarar varfér manniskor engagerar sig i brottslighet, den andra
delen ar vikten av bade personliga och miljomaéssiga faktorer i processen och den tredje
ar en identifiering av de processer som leder till forédndring i bade personliga faktorer och

miljofaktorer.

Vad giller socioekologiska (miljo) faktorer sa handlar dessa bdde om de kriminogena
miljoer en individ kan blir utsatt for men det handlar ocksd om det motsatta, alltsa de
miljoer som kan fOrstirka deras moraliska utbildning och kognitiva uppfostran
(Wikstrom, 2019, s.196). Wikstrom beskriver att med moralisk utbildning menas den
inldrnings- och utvérderingsprocess som vi ménniskor stindigt befinner oss i dér vi
bygger vara vérderingar och tankar om vad som é&r rétt eller fel att géra under sirskilda
omstandigheter. Vidare beskriver Wikstrdm att de centrala mekanismerna for denna
moraliska utbildning 4r att vi far instruktioner, vi observerar andras handlingar (inklusive
konsekvenser och reaktioner pd dessa) och vi utfér egna handlingar med f6ljande
konsekvenser och reaktioner. Nar det kommer till fordndringar i ménniskors
brottsbendgenhet sa ligger ett sarskilt intresse pad moralisk utbildning om lagar och regler
och det straffrittsliga systemet enligt Wikstrom. Han beskriver ocksé att fordndringar i
individers personliga moral sker stegvis men att dessa kan paskyndas i olika
utvecklingsfaser i en méinniskas liv eller om det skett en stor livshindelse.

Vad giller det som Wikstrom kallar kognitiv uppfostran sa handlar det om saker som
positivt paverkar en ménniskas neurokognitiva kapacitet, vilket handlar bland annat om
sjalvkontroll men ocksa att lagra kunskap med mera. Kognitiv uppfostran ar ndgot som
kan trédnas upp l&ngsamt men dven paverkas snabbare under utvecklingsfaser och vid stora
livshdndelser (Wikstrom, 2019, s. 196). Den moraliska utbildning och kognitiva
uppfostran som denna teori pa bygger ror framforallt inldrning och utveckling och kan i
stor utstridckning ténkas ske i skolorna, vilket gor att teorin har stor betydelse i denna

studie.
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4. Metod

4.1 Val av metod

Den hér uppsatsen anvédnder en kvalitativ metod. Denna typ av metod kan anvédnds ndr
forskaren &r intresserad av att fa kunskap om de samhélleliga villkor som paverkar och
styr minniskors handlingsmdjligheter och motiv for att gora saker (Ahrne & Svensson,
2015, s. 8). Ahrne och Svensson skriver att ndr samhéillet studeras si soks kunskap om
olika samhélleliga fenomen vilka bland annat &r institutioner, organisationer, grupper,
nitverk, samhéillsklasser, kulturer och regler, hur de fungerar och hur de ger mojligheter
till ménniskorna att gora saker tillsammans. Ahrne och Svensson skriver: for att kunna
samla sadan data pa bésta sitt s maste vi vinda oss till de minniskor som verkar inom

dessa grupper och dérfor valde vi i den hér uppsatsen att intervjua larare.
4.2 Tillvagagéngssitt

Denna studie har utforts genom intervjuer med nyckelpersoner. Nyckelpersoner beskrivs
som en person som &r extra viktig for forskaren nér det kommer till att forstd det den
undersoker (Lalander, 2015, s. 105). Ett tvastegsurval har anvints for att hitta
intervjupersoner. Tvéstegsurval beskrivs som ett urval dir du forst bestimmer vilken
organisation eller liknande som dr aktuell och sedan vilja ut vilka individer som ska ingd
i studien (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015, s. 50). Det forsta steget gick ut pa att
bestamma vilka yrkesgrupper som var aktuella, om det var ldrare, rektorer eller andra.
Valet f6ll pa lararna for att fa en bild frdn de personer som jobbar nirmast barnen. Steg
tva 1 urvalet var att vilja ut de individer som skulle intervjuas. Dessa personer forsoktes
forst nas via mail till rektorer eller skolexpedition pa alla skolor med arskurs sex i Gévle
kommun och bad dessa att vidarebefordra mailet till berérda larare. Endast en ldrare
aterkom med intresse men denne avbojde sedan pa grund av tidsbrist. Istéllet soktes da
intervjupersoner genom kontakter vilket resulterade i det urval av intervjupersoner som

sedan ingick i studien.

Intervjuerna som sedan genomfordes var semistrukturerade. Detta bade pa grund av att
intervjuarnas forforstaelse i &mnet var begrénsat till en borjan och for att respondenterna
skulle ha storre mojlighet att sjdlva styra intervjun och riskerna med att missa viktig
information skulle ddrmed ocksd minskas. En semistrukturerad intervju gér efter ett

frdgeschema, men dér frdgorna dr av en allméin typ och dér ordningsfdljden varierar och
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det kan dven tillkomma f6ljdfrdgor (Bryman, 2002, s.127). Intervjupersonerna fick
intervjuguiden skickade till sig nagra dagar i forvdg for att i lugn och ro kunna fundera
over frigorna. Intervjuguiden baserades pa textstycken himtade fran Skolverket och BRA

som knyter samman skolan och kriminalitet vilket lag till grund for fragorna.

Det var tva intervjuare med pa varje intervju. Fem av sex intervjuer genomfordes online
och en genomfordes fysiskt pa ett bibliotek. Att majoriteten av intervjuerna genomfordes
online berodde dels pd distansen mellan intervjuare och intervjuperson och dels pa
smidigheten med detta tillvigagingssitt. Intervjuerna genomfdérdes pd Zoom men
spelades in genom datorns hogtalare med hjidlp av inspelningsfunktionen pa
mobiltelefonen och detta var for att inte nagra uppgifter om intervjupersonerna skulle
sparas. Det uppstod inte ndgra direkta problem med att ha intervjuerna online. Den
skillnaden som fanns mellan den fysiska intervjun och de intervjuerna som gjordes online
var att internet vid ett tillfille slutade fungera for en av intervjuerna under en online
intervju, vilket kan ha gjort att intervjupersonen kéant sig obekvdm av den tystnad som
uppstod mellan den intervjuaren som var kvar och intervjupersonen. Eftersom det var tva
intervjuare nirvarande under alla intervjuer si fanns det mdjlighet att en genomforde
sjdlva intervjun och den andra spelade in och skrev anteckningar om sadant som
upplevdes vara extra relevant. Tva personer hade mdjlighet att stélla foljdfragor och den

som antecknade kunde ocksa fokusera pé intervjupersonens kroppssprak.
4.3 Kvalitativ innehallsanalys

Efter att intervjuerna genomforts och spelats in sa har de transkriberats. Diskussioner
kring hur analysen av materialet skulle gd till har &gt rum, da det inom kvalitativ analys
inte finns nagra entydiga regler for detta tillvigagéngssétt (Bryman, 2018, s. 684).
Beslutet landade 1 att géra en kvalitativ innehéllsanalys och att koda allt material fran
intervjuerna. Bryman presenterar olika steg att ha i atanke vid kodning och dessa har
funkat som en guide till denna analys (Bryman, 2018, s. 700). Till en borjan listes
utskrifterna igenom en forsta gdng for att fa en helhetsbild av intervjuerna. Sedan listes
utskrifterna igenom en andra gang for att d@ markera ord eller stycken som var av intresse.
Efter detta sd byggdes ett kodningsschema och materialet kodades i sin helhet. Darefter
grupperades koder som passade ihop och bildade fyra huvudkategorier, som ligger till

grund for studiens resultat och diskussion.
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Som tidigare beskrivits finns inte nigra tydliga ramar for en kvalitativ innehéllsanalys,
dock finns det en viss skillnad pé tillvigagéngssitt. Dessa dr for det forsta om analysen
har en deduktiv eller induktiv ansats och &ven om analysen berdr det latenta eller
manifesta innehéllet (Isaksson, 2021, s. 285). Isaksson skriver att en analys av det
manifesta innehallet innebér att analysen fokuserar pa det som beskrivs och dr det som
faktiskt ségs eller stdr i texten, medan det latenta innehallet kan forklaras som det som
sdgs mellan raderna och bestér av en mer tolkande analys. I denna uppsats ligger fokus
pa det manifesta innehéllet, vad som faktiskt ségs i intervjuerna och hur lérarna sjilva

beskriver sina upplevelser och erfarenheter.

Isaksson beskriver ocksé skillnaden mellan att ha en deduktiv eller induktiv ansats i
analysen (Isaksson, 2021, s. 286). Isaksson skriver vidare att en deduktiv ansats dr
teoribaserad och att en sddan analys vilar pa teori eller tidigare forskning, dar det redan
pa forhand ar bestimt vad som ska analyseras i texten. En induktiv analys &r istillet
materialbaserad och en sadan analys gar istéllet ut pa att analysera texten forst for att
sedan utvecklas teorin enligt Isaksson. Att genomféra en analys pa ett uteslutande
induktivt eller uteslutande deduktivt tillvigagéngssétt dr svart, och manga ganger blir
analysen en mix av de bada (Isaksson, 2021, s. 300). Sa &r ocksa fallet i denna analys.
Efter att alla transkriberingar var kodade sé satte vi ithop passande koder till kategorier
som vi sjdlva utformade. Det resulterade i fyra huvudkategorier som alla &r knutna till
vara tvd fragestdllningar pa olika sétt. Analysen utfors genom dessa huvudkategorier
vilket betyder att det pa forhand var bestimt vad som skulle leda analysen, vilket gor att
analysen kan anses vara deduktiv for att det i hog grad ar forutbestimt vad som ska
analyseras. Huvudkategorierna bestar av subkategorier vilka i storsta del dr av en induktiv
ansats dd dessa koder skapades av det som sades i intervjuerna och alltsa ar

materialbaserad.

4.4 Metodens baksida

Kodning har fatt en del kritik riktat mot sig. Den kritiken mot metoden gar ut pd att
kontexten i texterna gar forlorad och att denna uppdelning ocksa bidrar till att narrativet
i texterna elimineras (Bryman, 2018, s. 701). Vi har dock landat i att vara
intervjupersoners svar inte dr av sddan karaktdr att kontext och narrativ dr en avgdrande

faktor och dérfor anser vi att denna typ kodning ar passande i detta fall.
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4.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Begreppen reliabilitet och validitet kommer frdn kvantitativ metodologi och dven om
kriterier for dessa kan se annorlunda ut vid kvalitativ forskning, speciellt kvalitativa
intervjuer, s skall &ndé intervjuer och annan datainsamling ske si att data blir trovirdiga,
adekvata och relevanta (Trost, 2014, s. 133). Vad som menas med reliabilitet ar att en
métning vid en viss tidpunkt ska ge samma resultat vid en fornyad méatning (Trost, 2014,
s. 131). Det dr lite annorlunda vid kvalitativa intervjuer dar forskaren strivar efter att
forstd hur den intervjuade ténker, kdnner eller beter sig och den kvalitativa intervjun
forutsitter lag grad av standardisering (Trost, 2014, s. 132). Trost skriver att det darfor
kan bli ndgot egendomligt att tala om reliabilitet vid kvalitativa intervjuer men att
intervjuaren trots det alltid ska vara lyhord och uppmaérksam, inte bara pé tonfall, utan
ockséd ansiktsskiftningar och andra kroppsrorelser. Trost beskriver att idén med att
intervjuaren ska fa samma svar pé en fraga dé den stélls vid skilda tillfdllen bygger pa en
forestillning om att individen dr stabil eller statisk i sina forestillningar, men individer ar

sdllan sddana i intervjuer utan ar tvirtom hela tiden deltagare och aktorer i en process.

I uppsatsen presenteras savil urval, tillvigagangssitt, analys och intervjuguide for att
stirka den externa reliabiliteten i studien. Den interna reliabiliteten betyder att
medlemmarna 1 ett forskarlag tillsammans kommer dverens om hur resultaten ska tolkas
(Bryman, 2018, s. 465). Vi har analyserat var data tillsammans och diskuterat vara
tolkningar och uppfattning av det som framkommit i intervjuerna och gemensamt bestamt

det som varit mest betydelsefullt.

Med validitet menas att forskningen verkligen méter det den dr avsedd att méita (Bryman,
2018, s. 465). En av de kvalitativa intervjuns svagheter hor till att intervjun &r ett resultat
av ett samtal som sker pa en viss plats och vid ett visst tillfdlle och det som sdgs kan ha
andra syften dn vad intervjuaren tdnkt sig (Ahrne & Eriksson-Zetterquist, 2015, s. 53).
Aven om det frdn borjan fanns en oOnskan att hilla en Oppen intervju med
intervjupersonerna sé blev det tvunget att sikerstéllas att intervjuerna métte det som de
var avsedda att méta och darfor var intervjuerna istillet semisturkturerade med en
intervjuguide. Intervjuguiden och de tillhdrande styckena frdn Skolverket och Bra anses
ha hjélpt ldrarna att fa en bittre forstaelse for fragorna som stélls och lattare kunna knyta

an deras svar till den egna rollen som ldrare. Alla intervjupersoner fick ocksd
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intervjuguiden skickat till sig nagra dagar i forvég for att i lugn och ro kunna lésa igenom

den och fundera 6ver svaren for att pa s sétt fi mer utforliga och genomténkta svar.

Generaliserbarhet handlar om 1 vilken utstrickning resultaten av en studie kan
generaliseras till ett storre urval eller pd vilket sitt en studie kan jimforas med andra
undersokningar (Ahrne & Svensson, 2015, s. 40). Generaliserbarheten i denna studie hade
kunnat 6ka om urvalet av intervjupersoner varit storre. Detta var dock inte mojligt pa
grund av den utsatta tid som fanns till denna uppsats. Vid studiens start var tanken att
enbart intervjua ldrare i arskurs sex i Gédvle Kommun. Detta dndrades dock med tiden da
det var svart att hitta ldrare som ville stilla upp som intervjupersoner i just Gévle
Kommun. Detta ledde till att sbkomradet utdkades, intresset 6kade och urvalet tdcktes
med ldrare men som da var utspridda 6ver landet. Vi sdg det som positivt att f4 upplevelser
frén larare i olika kommuner, men att urvalet fortfarande &r alldeles for litet for att pa

ndgot sétt kunna generaliseras.
4.6 Etiska stéllningstaganden

Det fanns etiska fragor att ta stdllning till innan studien paborjades. De grundliggande
etiska fragorna vid forskning ror frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet

for inblandade personer (Bryman, 2018, s. 170).

De etiska principer som giller svensk forskning dr att deltagarna inte ska lida skada av
sin medverkan, det ska ej forekomma bedrdgeri och falska forespeglingar och att
deltagarnas privatliv inte inkrdktas (Bryman, 2018, s. 170-171). Bryman redogor ocksa
for att det ar viktigt att informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet tillgodoses. Bryman beskriver att informationskravet handlar om att de
berdrda personerna ska fa information om den aktuella undersokningens syfte och att de
ska informeras om att det ar frivilligt att delta. Samtyckeskravet handlar enligt Bryman
om att deltagarna sjélva har ritt att bestimma Oover sin medverkan. Bryman beskriver
ocksa att konfidentialitetskravet &r rorande personuppgifter om de deltagande individerna
och att dessa uppgifter ska behandlas med storsta mdjliga konfidentialitet. Till sist
beskriver Bryman att nyttjandekravet handlar om att de uppgifter som samlas in inte féar

anvéndas till ndgot annat &n forskningséndamaélet.

Vid varje intervju har det sdkerstéllts att intervjupersonerna har fétt all information. Som

ndmnts innan sa skickades intervjuguiden ut i forvig, detta bidrog ocksa till att deltagarna
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redan innan intervjun med enkelhet kunde se exakt vad intervjuerna skulle komma att
handla om och, om sé skulle vara fallet, hade mojlighet att tacka nej redan innan intervjun.
Samtyckeskravet anses vara tickt i och med att 14rarna sjélva kontaktade oss med en vilja
att vara med. Vid starten pa varje intervju blev intervjupersonerna informerade muntligt
om att de har all rétt att avboja eller vélja att avbryta intervjun och sitt deltagande nédr som
helst. Vad betrédffar konfidentialitetskravet sa &r detta ocksa tickt. Personuppgifter om
intervjupersonerna ir endast kénda for de tva personer som intervjuar. Nér det inte langre
fins ett behov av dessa uppgifter kommer det att raderas. Inspelningar, transkriptioner och
annan data som kommer uppsatsen tillhanda kommer endast att anvindas till detta

dndamal och inget annat.

En Onskan fanns om att ldrarna inte skulle kdnna sig obekvédma eller illa till mods av
intervjufragorna och inte heller att frdgorna var stdllda pd s sétt att det kunde uppsta
asikter om ldrarna gjorde ritt eller fel i sitt arbete. Det lades dérfor ner en del tid pé att
forbereda en intervjuguide, samt att bifoga textstyckena for att kunna forklara for 1drarna
vilken grund frigorna byggde pé, detta for att undvika att ldrarna skulle kinna sig

obekvima.

5. Resultat

Som &r beskrivet i metoddelen sa kom vi efter vir kodning gemensamt fram till fyra
huvudkategorier dér vi kunde gruppera koder som passade ihop med varandra och var
mest relevanta for den hir uppsatsens huvudsyfte. Vi har valt att dela upp resultatdelen i
dessa fyra kategorier for att gora resultatet mer littlast, samt for att ldsaren ska fa en
fordjupad forstéelse for varfor dessa kategorierna anses vara de viktigaste for uppsatsen.
Denna uppdelning kommer dven gora det lattare att forstd diskussionen som &r
nistkommande del. Dessa fyra huvudkategorier har vi valt att benimna som (1) ldrare
som en trygg vuxen, (2) stod i arbetet frdan den egna organisationen, (3) samverkan med
andra aktérer och (4) skolans brottsforebyggande arbete. Av etiska skidl kommer
intervjupersonerna varken ndmnas vid namn eller identifieras pa nigot annat sétt for att

det inte ska vara mojligt att forstd vem som ligger bakom citaten och det som har sagts.

5.1 Larare som en trygg vuxen
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Ldiraren som en trygg vuxen handlar om ldrarnas egen syn pd ldrarrollen som en
omhindertagande och trygg vuxen. Denna del handlar ocksd om hur l4raren kan hjilpa
barn att kdnna en tillhorighet 1 klassen och ocksa vad ldraren anser att en dalig skolgang
ar och dennes egna mojlighet att motverka det. Samtliga ldrare uttrycker under
intervjuerna att det dr viktigt att vara en trygg vuxen for att eleverna ska fa en sd bra
skolgang som mdjligt. De flesta ldrare anser att deras roll som ldrare stricker sig langt
utanfor den undervisande delen och att det viktigaste egentligen &r att finnas dér for

eleverna. En ldrare uttrycker sig pé foljande sétt:

“Nej, jag tror man behéver hjdilp med bada delarna ddr och jag tror att, dr man
lyhord, assd bara en sdan sak att fa fragan av en ldrare, assa hur mdr du? alltsa
om man skulle mdrka att det dr.. jag tinker mig att det kan gora ganska mycket
och skulle det vara sa da att man kanske inte har sd mycket, mdanga kompisar

eller saddr ja da att man kan komma dit och bli sedd av ldraren och sdna saker

()"

En annan ldrare uttrycker sig s& hdr om det:

“Skapa relationer..alltsa skapa relationer, se till att alla har tillhérighet till mig
som ldrare, eller att jag ser alla elever. Nej men att man skapar relationer till

eleverna, att eleverna kéinner att dom har en meningsfull vuxen pad skolan.”

Och en annan lérare séger:

“En dalig skolgdng tycker jag, for en elev tycker jag for en elev, har fa

kopplingar till dom vuxna”.

Flera ldrare understryker vikten av att hjélpa eleverna med skapandet av en meningsfull
relation till skolan och till sig sjdlva. Detta kan ldrarna gora genom att hjélpa eleverna att
skapa relationer till varandra, men ocksa skapa en relation till sig sjdlv som ldrare, i en
slags mentorsroll for eleverna. For ldrarna dr det viktigt att eleverna ser det som
meningsfullt att komma till skolan och att de ska vilja komma dit varje dag och att

relationerna till varandra ar den viktigaste ingrediensen for att lyckas med det.
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En lérare beskriver ocksa hur det som hinder mellan eleverna pé fritiden kan péaverka
dynamiken och relationerna eleverna sinsemellan i skolan och att det da kan behova tas

tag i av lararna under skoltid for att inte elevernas relationer ska forsdmras i skolan:

“Nej alltsa egentligen dr ju allt som hdnder pa fritiden dr ju ocksd skolan, skulle
det hdnda nagonting pad fritiden sa dr ju jag ansvarig att reda ut och ta tag i det

i klassrummet ocksd sen far man ju inte alltid reda pd det.”

Samtliga larare tar upp att elever som &r utatagerande i1 klassrummen @nda ska integreras,
efter att Skolverket for nagra ar sedan rekommenderade alla skolor att jobba pa det i séttet,

1 jamforelse med att ha sé kallade “specialklasser” pa skolan. Ett citat fran en av ldrarna

lyder sé hér:

“Vi arbetar mycket i klassrummet med ndagot som kallas ledning av stimulans
och det innebdr att man kanske gor anpassningar for en viss elev egentligen.
Men anpassningen sker generellt for alla elever i klassrummet for att inte
exludera den stokiga eleven sd att sdga. Och pd sa sdtt kan ju ocksd problemet
minska upplever jag for ofta med dom hdr stoka barnen eller eleverna med
sdrskilda behov, det enda dom onskar egentligen dr ju att fa kdnna sig som alla

’

andra.’
En ldrare uttrycker att lata alla elever integreras som nagot mindre bra:

“Vi har ju sd att vi far inte stinga ut vara elever. Som jag tycker dr lite sisddqr,

det dr saklart beroende pa situation men alla andra blir ju lidande av det, en

eller tvd personer”

En annan lérare upplever att vissa elever skulle ma béttre av att fi undervisas i en mindre
grupp och att skolorna egentligen har missforstatt det som Skolverket kom ut med for

rekommendationer for ndgra ar sedan.

“Nu ldste jag i den hdr hemmasittaren nu nyligen att dom menar pd att skolorna
har missforstatt det hdr, den handlar egentligen inte om att man inte fdr ha, men

det handlar nu om att man ska se till eleverna att den ska vara inkluderad. Sa
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jag vet inte om det kommer att fordndras nagonting men jag tro ju att manga
skulle ju kanske ma bdttre av att vara i en liten grupp av jéittemdnga olika

orsaker. Sd jag tycker att det dr lite konstigt”

Négra av ldrarna upplever att det funkar bra med att lita alla elever integreras i
klassrummet, dven de som anses vara stokiga. Den ldrare som jobbar med “ledning av
stimulans” upplever att dennes skola har hittat ett bra sdtt att fa integreringen att funka,
medans andra ldrare upplever att stokiga elever kan forstora for andra elever som i sin tur
verkligen forsoker fa arbetsro och att vissa av dessa elever kanske skulle mé béttre av att

faktiskt fa arbeta i mindre grupper.

5.2 Stod 1 arbetet inom den egna organisationen for ldrarna

Den andra kategorin handlar om ldrarnas erfarenhet av stod i arbetet frdn den egna
organisationen. Flera ldrare vittnar om ett varierat stod beroende pa vilken person som
jobbar pa vilken tjdnst. Under den hir kategorin har vi dven valt att presentera den
tidsbrist som lirarna sitts under i sitt arbete och hur det paverkar alla de kategorier som
vi valt att anvénda oss av. Tidsbristen paverkar t.ex. att en ldrare kanske inte har tid att
hora av sig till polisen for att fi in en foreldsning. Resultatet av det faktum att ldrare inte
har tid for mycket som de kanske skulle vilja ha tid for har vi dock valt att lagga under
den hér kategorin, d& de flesta ldrare anser att skolans uppldgg gor det svart for dem att
fa tid at sddant som de sjédlva tycker att de borde fa tid for, eller sdidant som de tycker att

skolledningen skulle hjdlpa dem med mer.

Lararna lagger mycket vikt vid att de ibland inte ens hinner med sina egna arbetsuppgifter

och da kan det vara svért att hinna med sddant som star utanfor deras ordinarie uppgifter.
Vad giller stod i ldrarnas arbete med elever som anses “stokiga” och behover sarskilt stod
eller anpassning sa &r svaren vildigt olika. En ldrare som upplever sig fa ett daligt stod

uttrycker sig pa foljande sétt:

“Jag tycker stodet vi fdr, vi ldrare, i att anpassa och hjdilpa dessa elever dr

katastrofalt ddligt. Och vi ska dokumentera och dokumentera och dokumentera

20



och dokumentera och dokumentera, men det gors ingenting sen med

dokumentationerna”

I motsats svarar en annan lirare pa frigan om vilket stod denne fér i sitt arbete:

“I vildigt stor utstrdckning. Bdde fran specialpedagog och framforallt frdn
specialpedagog och rektorn. Det dr ju dven sd att den rektorn vi har pd skolan,
hon dr dven utbildad specialpedagog sjdilv. Sa hon har ju dven liksom dom
kunskaperna hon ocksd. Sa att vi kan sdga att vi har tva specialpedagoger vid

elevhdlsoteamet men den ena jobbar som rektor nu da”

En annan ldrare beskriver ocksa att stodet fran skolledningen fungerar vildigt bra pa

skolan nu, men att det inte alltid har gjort det:

“Eh ja, det kinner jag nog. Men ddr, assd, otroligt beror pa vilka kollegor man
har runt sig. For nu har vi till exempel en specialpedagog som skulle, assd,
vdnda ut och in pd sig sjdlv for att gora saker for dom hdr eleverna. Man
ldmnar ju in dom som ett drende till EHT [elevhdlsoteam] om det dir nanting,
och da kan det vara social eller till undervisningen, det dr ndnting man oroar
sig for och da forsta, eller forra dret dd fick man inte ens dterkoppling, frdagade
flera gdanger och fick bara massa ludd till svar kdndes det som. Och sd skickade
jag in dom igen i januari och det hinde ingenting och sen byttes
specialpedagogen ut infor forra ldsdret, eller forra terminen, och ddr alltsa hon
hor av sig dan efter ofta och saddr hur har du tinkt och vad vill du att vis ska
gora och, sa det dr ju ett, alltsd, hemskt sdtt dndd att det ska hinga pd att rdtt

person dr pd rdtt plats”

Vissa larare anser dé att stodet och hjilpen dem kan fa &r jattebra, medans vissa anser att

det dr undermaligt och att det kan bero pa vilken personal som jobbar pa skolan.
Att saker och ting tar tid beskrivs ocksd som ett stort problem. En ldrare svarar ocksé pa

frdgan om elever som beskrivs som rorliga, av vissa kallats stokiga, och den tid det tar att

f4 hjélp med eleven frin den egna skolledningen:

21



“Vi maste komma pd natt nytt att prova snabbt.. da tror jag att det liksom gdr att
komma till bukt och hitta liksom problematiken och hjdlpa den hdr eleven. Men
det gdr ju sd fruktansvdrt segt (...) Vi vill agera pd direkten. Men processerna i
skolans varld, det hdr, har du dokumenterat i ett halvdar? Nd men det dr ndstan

den.. Du tappar ett halvar!”

En ldrare lyfter svarigheten med att fa till tidiga insatser:

“Ja, vi kan se det hdr jdttetidigt, dom ser sdkert det hdr redan pd forskolan
ibland. Men det syns jdttetydligt, och det hdller i sig. Dom man sdg agerade pa
ett visst sditt i drskurs ett agerar fortfarande likadant i arskurs sex. Sd att vi kan

se, ja.. men finns det resurser att géra dom hdr tidiga insatserna? Nej..”

Béda ldrarna hir anser att det finns for fa resurser pa skolan for att gora tidiga insatser,
for barn som anses rorliga och utitagerande. Nér det tar sa pass lang tid att {4 stod fran
den egna skolledningen sa kan det vara svart for ldrarna att sjilva hjilpa eleven att fa det

stod som just denne behdver.

Pé frdgan om vad som gors for att komma till bukt med undermaligt stod eller annat i
skolans arbete som inte fungerar enligt lirarna sd svarar en ldrare att det gors
utvédrderingar om hur arbetet med utsatta elever funkar pd skolan och att det inte alltid

leder ndgonvart:

“Vi har uttryckt det ocksa muntligt till ledning, bade var ledning pad skolan men
ocksd ledningens ledning. Och det leder ingen vart upplever jag..Jag skulle vilja

sdtta politikerna i klassrummet.”

Detta svar vittnar om en hjdlplos kinsla ocksa nar det kommer till att hjélpa sig sjilv

och forbéttra sin arbetssituation for att i forlangningen béttre kunna hjélpa barnen.

5.3 Samverkan med andra aktorer/myndigheter

Den tredje kategorin handlar om samverkan med andra aktorer. Andra aktorer ar fraimst

andra myndigheter sdsom Polis, Socialtjinst och Barn- & ungdomspsykiatrin (BUP).
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Flera av de intervjuade ldrarna upplever att samverkan mellan flera olika aktorer, frimst
socialtjinsten och polisen, kan bli mycket béttre. Mestadels handlade detta om den
obefintliga aterkopplingen som ldrarna upplever fran socialtjdnsten efter att ldrarna
och/eller skolan har gjort en orosanmélan om ett barn. En orosanmilan kommer oftast
frén lirarna sjdlva men pa de flesta skolor s &r det rektorn som star pa anméilan och inte
lararen sjdlv. Det giller dock inte pa alla skolor. Flera larare uppgav sig frustrerade dver
den obefintliga é&terkopplingen fran socialtjdnsten och den tystnadsplikt som

socialtjansten har. Ett exempel frin en ldrare &r:

“Alltsa dom, dom dr sd anonyma sa dom..Jag har noll fortroende for dom. Ndr
man har varit inkopplad med dom, sa tycker jag ocksa att dom har behandlat
oss, dtminstone mig, otrevligt och liksom..nej..det kdnns. Jag har noll
fortroende, fast jag har mdnga vinner som jobbar ddr sd har jag inget

fortroende for socialtjinsten alls”

Pé frdgan om ldrarnas arbete skulle bli ldttare om socialtjdnsten var mindre anonyma

och mer 6ppna med sitt arbete svarar en intervjuperson sa har:

“Ja absolut, sd far ju vi mer kunskap och forstaelse om varfor dom dr sd
tillkndppta. Jag forstdr ju att dom har tystnadsplikt men liksom..man vill ju dnda
veta var eleven har tagit véiigen eller liksom sd..men absolut, bdde det hdr dr ju

liksom ett stor dmne och det hér jobbar vi ndistan ingenting med.”

Dock upplever inte alla ldrare att en aterkoppling fran socialtjdnsten ér viktig for deras

arbete, vilket uttrycks sd hér av en ldrare:

“Ibland tycker jag, ibland blir det lite frustrerande att man inte vet vad som
héinder. A andra sidan sd dr det ointressant for oss. For socialtjinsten, tinker
jag, dom jobbar ju kanske mer da med familjen eller med insatser som sker,
alltsa, utanfor skoltiden och det behover jag egentligen inte veta om den hdr

familjen far hjdlp eller stod eller om barnet far hjdlp eller stod pd ndgot vis”
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Att det finns en frustration hos alla ldrarna dr tydligt men de reagerar och diskuterar pa
olika sitt kring frustrationen dér de tycker aterkopplingen frén Socialtjdnsten dr olika

vésentlig for deras arbete.

En ldrare beskriver varfor det skulle vara viktigt med aterkoppling vid orosanméilningar

frén socialtjansten:

“Vi har ju var anmdlningsskyldighet. Och ndr vi ringer till dom, eller pratar
med socialtjdinsten om olika oro, dd vill man ju gdrna fd reda pd i efterhand
liksom, var det bekrdftad oro (..) Dd vill ju jag gdrna, som ldrare, och
undervisande ldrare till den hdr eleven veta att, okej men dd var inte det hdr en
varningssignal i alla fall. Eller tvirtom, jo men nu ska vi hjdlpa den hdr

familjen”

Mestadels dr det frustration dver sekretessen och dterkopplingen som frimst ses som ett

problem ur ldrarnas perspektiv.

Niér det kommer till samverkan med polisen sé dr denna obefintlig for de flesta lirarna,

sett ur deras arbetsroll. En ldrare séger s& hdar om samverkan med polisen:

“Dd skulle jag sdga nej, eftersom jag jobbar pd mellanstadiet, da dr det nog
mer aktuellt, skulle jag sdga, pd hogstadiet (..) Jag tror att polisen behéver visa
upp sig bdde for att vi finns for er och skyddar er, men ocksa for att visa pd dom
hdr, tyvdrr tragiska vigarna som mdnga hamnar i.” Vidare sdger lararen:

“Sa kanske att jag skulle tycka att det var aktuellt egentligen att fa in ett bdttre
samarbete med Polisen redan i arskurs sex, For det dr ddr ofta som tendenserna

borjar.”

En ldrare diskuterar kring det faktum att denne sjdlv méste se till att en polis kommer ut
till skolan och foreldser om nagot sddant ska ske och att det inte 4r nagonting som ligger

inom skolledningen:

“Jag kan tinka mig att det dr sa att manga ldrare som inte orkar leta

information eller ringa och boka tid, och sd rullar tiden bara pad.. sad att ett
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bdttre samarbete ddr dom kommer ut och pratar om saker i skolan, fran deras

hall, det hade ju sdkert underldttat”

Pa fragan om skolan och ldrarna kan dra nytta i sitt arbete av att polisen visar upp sig
for eleverna och foreldser om deras roll 1 samhillet och om brott och straff s svarar en

larare sd har:

“Alltsd jag tror polisen behéver visa upp sig bdde for att vi finns for er och
skyddar er men ocksa att visa pa dom hdr, tyvirr tragiska, vigarna som mdnga
hamnar i och hur svart det dr att ta sig ut i form av lite skrdmseltaktik for det dr
sd ldtt for dom har barnen i dom yngre tondren att fastna i ett gding. Och det dr
fruktansvdrt jobbigt att ta sig ur och da vill man ju hjdlpa barnen att inte ens

hamna i situationen.”

Samtidigt som ménga av svaren visar pa en svarighet niar det kommer till att {4 tag pa
aktorer som har mojlighet att visa upp sig och foreldsa for eleverna. En ldrare uttrycker

sig foljande:

“(...), jag har inte en susning om var jag kan séka hjdilp eller om ndn ska komma

ut och foreldsa eller nanting”

De flesta svarar att de aldrig har behovt vara i1 kontakt med polisen pa sitt arbete eftersom
sadana incidenter som kan leda till en poliskontakt inte har skett under deras arbetstid,
men nagra av lararna har haft kontakt med polisen. Den kontakten har da varit i form av
anméilningar diar dem har ldimnat information om den specifika incidenten och sedan har
incidenten ldmnats at polisen for att utredas. Lararna upplever dock att deras skolor inte
bedriver nagot aktivt arbete med polisen vad géller besok pa skolan, studiebesok eller
liknande och att det kan vara svart for lararna sjdlva att finna information om vart de ska

sOka sig for att upprétta kontakt med polisen.

Vad giller samverkan med Barn- och ungdomspsykiatrin (BUP) ér det relativt obefintligt.
En majoritet av ldrarna pratar om sa kallade sip-moten som utfors nér ett barn dr aktuell
hos flera olika aktdrer och det finns ett behov av att triffas och tillsammans diskutera

kring detta barn. En lérare beskriver det sd hér:
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“Vi har gjort en anmdlan till socialtjdnsten, sa dom kanske har paborjat en
utredning och sett att det ska goras ndgonting. Dd kan man kalla till ett méte
och da ska ju, alltsa alla som dr kring det hdr barnet samlar och dd dr det ju
fordlder, barn.. brukar nog kanske inte alltid vara med, det beror lite pd.. men
rektor, ldrare, BUP om det dr sd att dom dr inblandade. Sd alla da har man ett

mote, for att se vad man ska géra och gor en plan da”

Flera av ldrarna uttrycker en dnskan om ett annat typ av samarbete, vilket en ldrare

beskriver det sdhir:

“Det kdnns som att ungdomspsykiatrin.. skolan skulle behova ha ett samarbete
med dom mer oppet kring dom hdr eleverna och kanske gora mindre

stodinsatser tidigare”

De flesta ldrarna uppfattar att samarbetet mellan BUP och skolan dr ofta nést intill
obefintligt. Ibland triffas de pa de ndmnda sip-moten men annars finns inte riktigt ndgon
samverkan. En Onskan finns dock fran vissa lirare att ha ett béttre samarbete och en
oppenhet kring elever som har denna typ av psykisk problematik som gor att BUP blir
inblandad. Aven hir gar det att téinka sig att sekretessen blir svar att komma runt for att

BUP skulle kunna vara mer 6ppna kring de specifika elever som ar aktuella hos BUP.

5.4 Brottsforebyggande arbete

Den fjarde kategorin handlar om skolans brottsforebyggande arbete. Hir finns svar pa
frdgor som ror lirarnas kunskap om kopplingen mellan misslyckas skolgéng och
kriminalitet. Har har intervjupersonerna svarat pd fragor bade om hur de jobbar pé just
deras skolan och dven hur deras egna kunskaper ser ut om denna typ av arbete och
problematik som ror kriminalitet. En ldrare uttrycker sig pa foljande vis om dennes skolas

brottspreventiva arbete:

“Jag tycker ju inte att vi har natt sant arbete, annat dn i SO sd kan man ju ta
upp och prata om, i SO och NO, om alkohol, droger eeh ja men.. men inte sd att

vi jobbar ndagonting aktivt med det pa skolan over huvud taget” och vidare
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beskriver samma ldrare att ““.. och vi jobbar aldrig med det pa moten eller..
ingenting. Det dr ju jitteskrimmande, det hdr dr ju jdtteintressant, det hdr har
Jjag aldrig tinkt pa (...) Det hdr dr ju sd pass viktigt, vdra politiker borde ju
ocksd jobba mot det hdr istdllet for att jobba mot att vi ska ha héjda skolresultat

liksom.”

En ldrare diskuterade ocksa samverkan i svaret pa fragan om deras skola har nagot

brottspreventivt arbete:

“Nej, inte i nuldget. Inte pd mellanstadiet, jag tror inte att det gor det pd
hogstadiet heller. Jag sdg pa nyheterna senast igdr att det var i Géteborg, om
det var Mélndal eller jag kommer inte ihag, men ddr det, polisen samarbetade
med skolan och visar eleverna under en heldag och det dr nagonting som vi

verkligen, ja men, alla skolor skulle behova ta efter”

En annan ldrare diskuterar pé ett liknande sétt kring det brottsforebyggande arbetet:

“(..) vivill nog jobba mer brottsforebyggande, men vi vet inte hur, jag har inte
ldrt mig det i min utbildning.. Men vi efterfrdgar ju ofta, hur ser man tecken till
exempel pad att ndgon dr narkotikapdverkad? Jag har aldrig sett en

narkotikapaverkad person, hur ska jag agera om jag gor det? Vad ska jag titta

efter?”

Manga av svaren visar att det finns en onskan och ett behov av en forbittring i detta
arbete. Svaren &r kopplade bade till det egna arbetet och den egna utbildning men dven
att en bittre samverkan med andra aktdrer skulle kunna forbéttra det brottsforebyggande

arbetet som bedrivs pé skolan.

Alla ldrarna ndmner i sina svar att de pa deras skolor arbetar omfattande med
virdegrundsarbete med alla elever. En av ldrarna uttrycker sig pa foljande sitt pa fragan

om skolans brottsforebyggande arbete och kopplar det till arbetet om virdegrund:

“Det tinker jag dr vdl kanske det héir som vi har pratat om. Att vi jobbar med

vdardegrund, att eleverna ska kdnna sig trygga i skolan. Dom ska kdnna sig
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delaktiga, ja men hela den hdr virdegrundsdelen. Och att man dven kanske
riktar lite mer specifikt, om det hénder saker. Sd ja men som det hir med
internet dd, lite extra. Kanske med en grupp bara, det har héint. Sd det dr vdl i

sddana fall det brottspreventiva”

En ldrare beskriver att det kan vara svart att fa tillrackligt med tid med

vardegrundsarbetet:

“Men sen tror jag ocksd man tjdnar pd att ldgga ner ganska mycket arbete pd
det hdr med vdirdegrund och hur man ska vara mot varandra och det dr hemskt
svart att hinna med for det blir ndstan att du far vilja mellan att gora det som

kunskapskraven sdger eller om man ska dgna sig dt sant”

En annan ldrare uttrycker att dennes skola jobbar mycket med véirdegrundsarbete.

“Och vi, pa min skola dir jag jobbar har vi ju sd kallade virdegrundsdagar. Vi
startar alltid héstterminen med virdegrundsdagar och da dr det ju dels mycket

samtal och diskussioner och liksom asikter och sdnt som ska fram och mycket
fokus pa acceptans for olikheter och sd (..) For vi bygger virdegrunden genom

respektans for varandra”

Enligt de ldrare som har intervjuats s& forekommer det mycket virdegrundsarbete pa
skolorna de arbetar pa men det dr i olika omfattning och olika former. Det finns en tro pé
att arbetet dr viktigt for att fa klasser att komma ihop och for att eleverna ska fa en
forstaelse for varandra och att de ska acceptera och respektera varandra. Dock kan det
vara svart for ldrarna att fa in tillrdckligt med vardegrundsarbete i sitt arbete med eleverna

da det stélls mot arbetet med kunskapskraven.

En annan ldrare uttrycker sig kring forbattringspotential for skolans brottsforebyggande
arbete, och vad denne skulle tycka om att exempelvis Polisen eller Bra kan komma till

skolorna och ha studiedag for lararna eller liknande:

“Hundra procent, mer dn gdrna... Men vi har ju ingen, liksom proffs inom var
profession som kan ge oss tips, vi gor det hdr och det hdr. Men nu ndr du sdger
det sd ja tack.”
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Flera av ldrarna skulle vara tacksamma om det fanns ett béttre stod frén skolledningen
och en bittre samverkan mellan skolan och andra aktorer for att kunna forbattra och
forenkla deras brottsforebyggande arbete, da de har dalig kunskap kring &mnet. Det finns
ibland daligt med tid for ménga lérare att kunna hjilpa alla elever i sitt klassrum, samt att

uppritta kontakt med andra aktdrer sdsom Polisen.

6. Diskussion

Syftet med den hér uppsatsen dr att bidra till en 6kad kunskap och forstaelse for larare
och skolans roll i det brottsforebyggande arbetet, som enskilda aktorer men &dven i
samverkan med polis, socialtjanst och andra aktorer. Studien dmnar dven ge konkreta
forslag pa hur det brottsforebyggande arbetet kan forbéttras inom skolan men dven for
skolan i samverkan med andra aktorer. Detta har analyserats ur ldrarnas perspektiv, da
det har genomforts sex intervjuer med ldrare pd mellanstadiet. Véra fragestillningar ror
larares mojligheter att hjélpa barn och unga som visar tecken pé kriminalitet, samt hur
lararnas skolor arbetar brottsférebyggande som egen aktdr och i samverkan med andra
aktorer. Diskussionsdelen dmnar svara pd och diskutera kring fragestillningarna,
presentera forbéttringsomraden inom dmnet samt vilka for- och nackdelar som funnits

med den metod som anvénts for uppsatsen.
6.1 Resultatdiskussion

Pé frdgan om ldrarnas mojligheter att kunna hjilpa barn och unga som visar tecken pa
kriminalitet dr dessa mojligheter relativt sma, det finns da en del svérigheter kring detta
enligt ldrarna sjilva. Det har dven under uppsatsen gang framkommit att ldrares
mdjligheter att hjdlpa barn och unga att inte hamna i kriminalitet innan de visar tecken pa
detta &r relativt sma i dagslaget. Detta beror framforallt pa att ldrare ibland har svart att
se tecken hos eleverna som visar pa kriminalitet, att de inte fér tillrackligt med tid eller
stod fran den egna skolledningen samt att de inte har ndgon storre kunskap om hur ett
brottsforebyggande arbete fungerar. Lirarna anser sig sjidlva kunna gora mycket for en

elev, men en lédrare &r bara en del av en hel organisation som i den hér kontexten &r skolan.

Angaende fragestéllningen huruvida ldrarnas skolor arbetar brottsforebyggande sa vittnar

lararna om att de har en délig kunskap om brottsforebyggande arbete men de delar en
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onskan om att f& mer utbildning i detta. Lararna anser sjilva att de skulle ha nytta av att
f4 mer kunskap om orsaken till brott och ungdomsbrottslighet, samt hur de som larare kan
arbeta mer brottsforebyggande. Detta ger beldgg for det Agneta Herlin och Bo Munthe
skriver om att skolan saknar den beredskap, kunskap och de resurser som finns 1 ovriga
samhéllet ndr det handlar om brottslighet. Trots att det 6vriga samhéllet kan anses vara
bittre rustat s& bendmns skolan oftast som den stora skyddsfaktorn nér kriminalitet och

brottslighet diskuteras som ndmnts ovan.

I Kerstin Johanssons studie frdn 2014 sa 1ag vikten pa att skolan bor kunna samarbeta
med polis och andra relevanta aktorer for att 6ka kunskapen om brott och tillsammans
utveckla ett effektivt brottsforebyggande arbete. Enligt Johansson sa dr den lokala Polisen
en av skolans viktigaste samarbetspartners nér det kommer till brottsférebyggande arbete.
Hon pekar ocksé pa att det vid tiden av hennes studie fanns brister i forskningen om hur
detta samarbete fungerar och verkar forebyggande. Denna uppsats kan ses som en del i
forskningen kring denna samverkan angéende brottsforebyggande arbete. Tyvérr visar
vara resultat pa att ett samarbete med andra aktdrer, och da frimst Polisen, kring
brottsforebyggande dr obefintligt p4 de mellanstadieskolor dér véra intervjupersoner
arbetar som ldrare. Med det konstaterat betyder det inte att samarbetet mellan
mellanstadieklasser och Polisen dr obefintlig i hela landet. Alla intervjupersoner uttrycker
en Oonskan om att fi mer utbildning och en biéttre och léittare samverkan kring dessa delar.
Négra ndmner att Polisen ndgon enstaka gdng besokt hogstadiet pa deras skola men att

det inte &r tillrdckligt och att en 6nskan om att involvera barnen redan 1 arskurs sex finns.

Att det sociala bandet till skolan dr viktig och det som ldrarna sjilva siger gar med latthet
att koppla till teorin om sociala band (1969), speciellt det som handlar om anknytning.
For att elever ska fé en sa bra skolgdng som mojligt sa tror ldrarna sjilva att det ar viktigt
att dem som ldrare dr deras elevers trygga punkt, att de visar att de finns dér for eleverna
om de behdver prata och att de skapar relationer mellan sig sjélv och eleverna, men ocksa
relationer eleverna sinsemellan. Hirschi (1969) beskriver att anknytning ar ett av fyra
begrepp som av honom anses vara ett brottsreducerande band, vilket lararna har méjlighet
att paverka. Ménga ldrare anser att en visad tro pé sina elever gor att eleverna borjar kinna
en glidje till skolan, vilket anses vara viktigt for anknytningen. Lararna beskriver ocksa
att de kan hjilpa eleverna med deras skolmotivation genom att hjilpa eleverna att na deras

madl, vilket &ven kan skapa en starkare anknytning till skolan for eleverna. Det gér dven
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att argumentera for att larare kan paverka en elevs inre dvertygelse, vilket ocksa &dr en av
Hirschis punkter. En inre dvertygelse om att det &r moraliskt viktigt att f6lja samhéllets
regler. Genom att jobba med skolans virdegrund, alla minniskors lika védrde och
utbildning brott och straff s& kan lirarna vara delaktiga i elevernas overtygelse om att det
ar viktigt att f6lja samhéllets regler. Dock ar det flera ldrare som podngterar att det &r svart
att alltid na fram till en elev om inte skolan har hemmets hjilp bakom sig, vilket flera
lararna vittnat om inte alltid dr fallet. Det dr ocksa viktigt att forstd att resultatet inte helt
bekriftar sociala band teorin, da det finns delar av den teorin som en lidrare inte kan

paverka genom sitt arbete.

Vad giller barnens moraliska kompass och att folja samhéllets regler s& gér detta 4ven av
knyta an till teorin Situational Action Theory, déir en stor del handlar om moralisk
utbildning och dir det brottsforebyggande arbetet ligger i att utveckla vérderingar och
tankar hos barnet om vad som é&r rétt och fel. Férutom vardegrundsarbete s kan detta
dven knytas till annat brottsforebyggande arbete sisom undervisning om lag och ritt
vilket 4r nagot som ska tas upp pa samhéllskunskapen i mellanstadiet. Lirarna har nimnt
att detta undervisas om i SO men ocksa att det dr for lite. Som gér att 14sa under tidigare
forskning sé har Steven P. Lab argumenterat for att det behdvs mer relevant undervisning
om detta. Lab har ocksa presenterat en insats kallad G.R.E.A.T som gér ut pé att
mellanstadieelever hade 1x13 timmar undervisning som handlar om att forebygga brott,
vald och géing-engagemang och som efter utvirdering visade pa positiva resultat. Med
den uppfattningen vi fatt rorande den begridnsade undervisningen svenska barn far i
skolan om lag och ritt i anknytning till teorin SAT och utvérderingar av G.R.E.A.T sé
skulle det kunna argumenteras for att mer undervisning med en tydligare brottspreventiv

inriktning skulle ha en positiv effekt pd ungdomskriminalitet.

Att fi stdd frin den egna skolledningen anser ldrarna &r en viktig del for att underlitta
deras egna arbete och det r inte alltid det stodet fungerar. Framst sé tar sddant som ldrarna
efterfragar alldeles for lang tid att {3, vilket ibland gor det svart for lararna att kunna vara
elevernas trygga punkt. For att ldrarna ska kunna vara den trygghet som de sjéilva
uttrycker att de vill vara sa behovs det ibland ett snabbt och effektivt stod fran
skolledningen, frimst gédllande barn som i ndsta led behdver stod i sitt skolarbete eller i
det sociala livet pa skolan. Det borde inte bero pé vilka kollegor ldrarna har runt omkring

sig, skolan &r en plats dér alla ska kdnna trygghet och fa den hjilp de behdver och alla

31



personer som jobbar pa skolan bor agera likadant. I den perfekta vérlden sé ska det inte
behova vara s& att vissa ldrare upplever att de far ett délig stod fran den egna
skolledningen samtidigt som vissa andra far ett bra stdd i sitt arbete, i alla fall det
egenupplevda stodet. Tyvérr sd dr det ndgot som hinder for flera av de ldrare som vi har
intervjuat. Att flera larare ocksa uttrycker att de sjdlva maste se 6ver mdjligheterna att fa
ut Polisen till skolan for att foreldsa borde forslagsvis inte ligga pd den enskilde l4raren,
utan snarare borde Polisen eller skolledningen hjilpa till med den sortens samarbete.
Detta eftersom flera lirare uttryckte att det ar svart att hitta tid for att soka den kontakten

med Polisen och andra aktorer som Socialtjidnsten.

Forslag for forbattring

Sammanfattningsvis for diskussionsdelen gir det att komma med forslag pa forbéttring
inom det omrade som uppsatsen berdr. Namnas bor att insatser som ror barn bor virderas
utifrdn vilken paverkan, och eventuell skada, en insats mojligtvis skulle kunna ha pé de

barn som ér aktuella for insatsen.

Dels s& finns det en problematik med sekretessen som forsvarar ett eventuellt
informationsutbytet mellan Socialtjdnsten och skolan, dér ldrarna upplever att det vore
bra om det utbytet funkade béttre for att ldrarna lattare ska kunna se varningssignaler hos
andra elever i framtiden. Det hér &r mycket vad SIG handlar om idag, att genom ett
samtycke fran den unge eller dess vardnadshavare gor det mojligt med ett
informationsutbyte mellan alla aktSrer som dr inblandade i den unges liv, vilket
inkluderar skolan. Hér kénns det som att SIG &r pé vig at ritt hall, speciellt i den delen
dér det mdjliggors att dela information om en person och dess uppgifter for att fa en 6kad
forstaelse for vilken hjdlp den unge behdver frén de olika aktdrerna, for att dka dess

mdjligheter till prosocial utveckling.

Det som har ndmnts ovan om forbattringsomraden for att hjélpa lararna i deras arbete med
unga som visar tecken pa kriminalitet sa framfGrs det att skolledningen behdver arbeta
mer med ett brottsforebyggande arbete genom att skapa kontakt med andra aktdrer som
kan ge ldrarna bittre information om vad ett brottsforebyggande arbete innebéar och hur
det kan funka i skolan. Lérarna uppger att Polisen ibland har foreldsningar for barn och

unga som gar pd hogstadiet, men att kontakten med Polisen &r ndstan obefintlig pa
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mellanstadiet och ldrarna anser sjélva att den kontakten skulle kunna 6ka dven dér, da

elever i yngre dldrar anses vara mer formbara dn elever pa hogstadiet.

Mer undervisning och diskussion i mellanstadiet om lag och ritt kan tinkas vara en
forbattring. Om barnen inte vet vad som kan hinda om dom till exempel snattar, d4 har
dom inget annat mal for sin moraliska kompass &n vinsten av snatteriet. Har skulle kanske
till och med en butikschef kunna komma till skolan, sjilv eller tillsammans med polisen,
for att prata om detta pa ett bra sétt. Det finns ménga saker att ta upp pa detta omrade och
ménga végar att gd. Kanske skulle ett brottsforebyggande “paket” vara till hjilp for
skolorna? Ett paket dér allt viktigt brottsforebyggande arbete paketeras ner och gors
lattforstaeligt och lattatkomligt. Vad behdver det undervisas om, av vem och nér? Finns
det Ovningar man kan gdéra med barnen for att pd ett 14tt och roligt sétt ta sig an dmnet?
En lista Over stéllen att besoka eller besdkare som kan komma till skolan inklusive
kontaktvégar till dessa. Likasa utbildningsmaterial for ldrarna i detta &mne, med allt frén
en sammanfattning av kriminologiska teorier till hur man ser tecken pa att ndgon ar

narkotikapaverkad.

Det dr dven viktigt att skolan fortsétter jobba hart med ett virdegrundsarbete, d& detta
ocksa ir ett brottsforebyggande arbete och att alla skolor bor se 6ver hur mycket eller lite

tid som ldggs pé detta arbete i klassrummen och pa skolan.

6.2 For- och nackdelar med metoden

Sjalvklart dr det svart att egentligen dra nagra definitiva slutsatser kring den svenska
skolans brottsforebyggande arbete da vart urval har varit litet, di vi endast hade mdjlighet
och tid att intervjua sex ldrare, som jobbar pé skolor utspridda i hela landet. Vi upplever
att vi pratat med engagerade ldrare som bryr sig mycket om dmnet och efter att ha pratat
med dessa sa forstir dven vi att det finns personal pa skolor som inte &r lika engagerade i
sitt arbete med sina elever och att inte alla lirare tdnker likadant i sitt arbete. Det sétt vi
anvinda for att fa tag pé intervjudeltagare var att dessa fick visa sitt intresse for deltagande
till oss, vilket ocksé kan ha gjort att vi fatt tag pa larare som faktiskt dr engagerade 1 det
arbete som vi skrivit om i uppsatsen. Det innebér att vi inte heller kan dra slutsatser om
hur lérare kdnner och ténker kring sina mojligheter att hjilpa barn och unga som visar

tecken pa kriminalitet eftersom vart urval &r sa pass litet. Ett storre urval skulle gora att
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studien mer generaliserbar. Tanken med kvalitativ forskning &r sdllan att resultatet ar
generaliserbarhet, samtidigt som att studiens generaliserbarhet hade okat vid ett storre

urval.

Fordelar med metoden &r att vi har lyckats komma néra inpd de personer som har storst
insyn i de fragestéllningar som vi stdllt oss, vilket &r ldrarna. Genom att ha haft en
semistrukturerad intervju dér vi innan intervjuernas start har varit tydliga med att det kan
komma f6ljdfragor har vi kunnat ga utanfor intervjuguidens ram for att f6lja upp pé sddant
som vi tycker har varit intressant, som intervjupersonerna har sagt. Vi har lyckats fa
fordjupade svar av intervjupersonerna och en storre forstielse for deras tankar kring det
hér amnet. Eftersom vi ocksé valde att skicka intervjuguiden till ldrarna innan intervjun
sa upplever vi ocksa att lararna fick tid att tinka kring sina egna svar som négot positivt.
Kring kodningen sa upplever vi ocksa att den funkar bist for vart arbete, di vi verkligen
fick ldsa in oss pa intervjuerna och fa fram det som kidndes mest visentligt for arbetet.
Den storsta fordelen som vi sjélva upplever med metoden &r att vi tycker vi kommit fram

till ett resultat som svarar pd vara fragestéllningar.

6.3 Fortsatt forskning

Fortsatt forskning inom dmnet kan vara relevant for att hjdlpa ldrarna i deras framtida
arbete med elever som visar tecken pa kriminalitet och att det finns uppdaterad forskning
dér lararna kan ldsa in sig pd hur de sjdlva och skolan kan arbeta och agera for att
forebygga detta. Det kan vara viktigt att myndigheter som skolan, socialen och polisen

anvinder den forskning som finns pa omradet i storre utstrackning dn vad som sker idag.

Vi sjélva tycker att detta dr ett intressant &mne och skulle girna se fler och storre studier
angaende detta problem, som vi uppfattar att det faktiskt ar. En liknande studie men med
ett storre urval skulle givetvis ge en mer generaliserande bild av detta problem och kanske
skulle en kvantitativ studie pa det hir dmnet behdva goras for att komplettera denna
kvalitativa studie. I var studie har det framkommit att Polisen inte verkar vara ndrvarande
pa mellanstadiet dir de ldrare som intervjuats arbetar och en kvantitativ studie skulle
kunna studera om detta verkligen &r fallet 1 hela Sverige. Att jamfora olika kommuner
skulle ocksé vara intressant och kanske kan det bidra till att hitta ndgon skola dér det
fungerar extra bra och anvénda detta till att inspirera beslutsfattare inom omradet till att

jobba pa liknande sétt
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I anknytning till detta skulle det vara intressant med en liknande studie men dessutom
koppla in just Polis, Socialtjdnst och andra inblandade aktdrer for att fa deras syn pa

problemet och dven deras ideér pa forbattringar pa omrédet.

En stor del i problematiken som ldrarna uppfattar med olika typer av samverkan dr
sekretess och tystnadsplikt, att ldrarna inte far nagon aterkoppling pé orosanmélningar
som enligt de flesta ldrare dr den enda kontakten de har med Socialtjénsten. En fradga som
gar att stilla sig dr ifall denna sekretess angdende specifika fall skulle kénnas lika
problematisk om skolan och Socialtjansten hade ett bra samarbete i 6vrigt. En annan typ
av samverkan och ett ndrmare samarbete skulle kanske kunna ge de bada aktorerna bittre

inblick och forstaelse for varandras arbete och svarigheter.
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8. Bilaga 1

Intervjuguide

Bakgrund fran Skolverket, hdmtat i april 2022 frn denna lénk:

https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-

arbetet/skolans-ansvar-for-barn-som-far-illa

For barn som far illa kan skolan gora stor skillnad. Skolrelaterade problem och social
utsatthet hinger ofta samman och kan forstarka varandra. Forskning visar att
skolframgang &r den starkast skyddande faktorn for alla barn och dérfor dr det extra
viktigt att de hir barnen far en chans att lyckas i skolan och att skolan dr en trygg plats
for dem. Goda larmiljoer och kamratrelationer dr bra for alla elever, men sérskilt viktigt
for barn och unga i utsatta livssituationer. En skola som stddjer elevens utveckling mot
malen skyddar mot sé kallade ”skolmisslyckanden” dér orsakerna kan vara olika men
det tar sig uttryck genom till exempel utagerande beteende, nedstimdhet och
skolfranvaro. Skolan bor vara sérskilt observant pa anpassningar och sérskilt stod som
inte fungerar, konflikter mellan ldrare och elev samt laga forvintningar i elevens

omgivning och hos eleven sjilv.

e Upplever du att det kan vara problematisk att se varningssignaler eller barns

rop pa hjilp, da dessa kan uttrycka sig pa vildigt olika sétt?

For att kunna ge det bésta stddet till barn i utsatthet behover skolor ofta samverka med
de aktorer som é&r viktiga ur barnets perspektiv, till exempel socialtjédnsten, polisen,
barn- och ungdomspsykiatrin (BUP) och/eller barn- och ungdomshabiliteringen. Det ar
barnets behov som styr hur stodet utformas och skolan har alltid ett fortsatt ansvar
oavsett andra aktorers stodinsatser. Rektor ansvarar for att i tid identifiera och utreda
vad en elev behdver for stod. Det ar viktigt med en nira samverkan med
vérdnadshavarna och att barnet eller den unge ges forutsittningar att vara delaktig i de

atgdrder som planeras.

e Hur upplever du séna hir typer av samarbeten?

e Hur uppfattar du att det dr fortsatt skolans ansvar, oavsett andra aktorers
insatser? Méste ni ldrare “kédmpa” for att koppla in andra aktorer?

e Kinner du att du som lédrare far stod i1 arbetet med barn med olika slags

problematik?
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Stod 1 att f6lja anmélningsplikten: Alla som arbetar inom skola, polis, hilso- och
sjukvard ar skyldiga enligt lag att anméla om det finns misstanke om att ett barn upp till
18 &r far illa eller riskerar att fara illa. For barnet som drabbas kan det vara
livsavgorande att dessa personer tar sin anméalningsplikt pa storsta allvar och fullfoljer
den. Anmilningsplikten kan vicka ménga fragor och kénslor. Skolpersonalen vet
ménga ginger nir en anméilan behdver goras, men det kan finnas en ridsla for att svika
ett fortroende eller en oro for vad en anmélan leder till. En dalig skolgédng och déliga
hemforhallanden / dilig social livssituation kan vara (men behover inte) vara en stark

bidragande orsak till att barn och unga kan hamna i kriminalitet.

e Vad anser du ér en dalig skolgéng for en elev?
e Vad kan du som lérare gora for att ge eleverna en sé bra skolgadng som
mojligt?

e “Stokiga elever”, stingas ute? Assistent? Assistentens utbildning?

Brottsforebyggande radet (BRA) har slippt en rapport som ger en dversiktlig bild av
nationell och internationell kunskap om tidiga individ- och familjefaktorer som medfor
okad risk for att utveckla allvarlig och ldngvarig kriminalitet. I rapporten granskas ocksé
befintlig kunskap om tidiga insatser for att minska risken for kriminell utveckling bland
sirskilt utsatta barn. BRA betonar att beniigenheten att bega brott ofta grundliggs tidigt
i livet som ett resultat av individuella egenskaper och social integration. For att
begrinsa nyrekryteringen till denna grupp (“vanekriminella™) dr det sédrskilt viktigt att sa
tidigt som mojligt uppmirksamma signaler hos barn och i deras familjeférhallanden,
som forebddar 6kad risk for en allvarlig och langvarig kriminell utveckling... Skolan
har sa till vida goda mdjligheter att upptdcka barn med en psykosocial problematik som
oOkar risken for kriminell utveckling och @ven vissa resurser att atgérda sddan
problematik.... Antalet elever som behdver sérskilt stod i skolan pd grund av utagerande
beteende, koncentrationsstdrningar, dyslexi och DAMP [Bendmning anvind av BRA
nér rapporten skrevs], det vill séga vil kénda riskfaktorer med avseende pa kriminell
utveckling, okar enligt Skolverkets undersokningar (refererade i SOU 2000:19, (11). -
Detta stycke ar himtat i april 2022
https://bra.se/download/18.cba82{7130f475a2f1800018789/2001 15 kriminell utveckli

ng.pdf
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e Mycket forskning tyder pa kopplingar mellan misslyckande i skolan och
kriminalitet. Ar detta ndgon som du &r medveten om? Finns det en diskussion
om detta i skolans vérld?

e Enligt BRA har iiven skolan mdjlighet till vissa resurser for att motverka
denna problematik, kdnner du att detta finns? Och i vilken utstrackning?

e Om jag sdger “elev som visar tecken pa kriminalitet”, hur tolkar du det da?

Finns det sétt att se om en elev visar tecken pé kriminalitet?

Detta stycke ar hdmtat fran Skolverket i april 2022

https://www.skolverket.se/skolutveckling/leda-och-organisera-skolan/organisera-tidigt-

stod-och-extra-anpassningar/tidiga-och-samordnade-insatser-for-barn-och-unga

Tidiga insatser dr viktiga for att forebygga kriminalitet, normbrytande beteende och
brottsutsatthet bland barn och unga. Som ett led i arbetet for att motverka gangvald har
regeringen beslutat att brottsforebyggande arbete ska ingad som en del i TSI-uppdraget.
Syftet ar att forstirka det brottsforebyggande arbete som redan pégar i regioner och
kommuner, eller utveckla det som saknas och behdver byggas upp. Fokus ligger pa
samordningen mellan skola/elevhilsa, hélso- och sjukvérd, socialtjdnst samt polis men

ocksa andra relevanta aktorer som fritidssektorn och civilsamhéllet.

e Hur ser du pé er skolas brottspreventiva arbete? Anser du att det finns nagot
saddant som é&r riktad mot elever som kan komma att hamna i kriminalitet efter
avslutad skolgang, eller under pidgaende skolgang?

e Kan en ldrare hjilpa alla elever?

e Har du nagot att tillagga?
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