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Sammanfattning

Skolbyggandet i Stockholms stad ar och kommer att vara omfattande, och nya
skolor byggs pa annorlunda satt for att méta morgondagens pedagogik, med
annan konfiguration av rum och krav pé flexibilitet men ockséa kostnadseffektivitet.
Nar nya krav stalls pa saval larmilioer som anvandare kravs ny kunskap om hur de
nya larmiljéerna fungerar, och syftet har varit att bli battre bestallare och utveckla
systematisk erfarenhetséaterforing. Rapporten inleds med en kort forsknings-
genomgang och presentation av skolorna.

Pedagogiska gaturer genomfordes med framst pedagogisk personal och elever i
fyra nybyggda skolor for att undersdka deras erfarenheter. Fokus har legat pa den
fysiska miljén och dess styrkor och svagheter i relation till verksamheten med dess
pedagogiska och sociala aspekter. Fyra tidigare identifierade viktiga platser har
undersokts: hemvister, entréer, matsalar och idrottssalar. Totalt genomférdes tolv
géturer dar totalt 51 vuxna och 31 elever deltog. Gaturerna tog ca tva timmar och
deltagarna fick forst individuellt beddma lokalerna utifrén majliga aktiviteter, positiva
och negativa intryck samt forslag till férbattringar. Dessa delades sedan med gruppen
och samtalen spelades in.

Analyserna var informerade av tidigare studier och av syftet, och utsagorna delades
in i sex teman: Flexibilitet, fibden, inredning, ljudmiljé, social miljé samt visuell miljé. |
samtliga teman framkom viktiga styrkor och svagheter gallande den fysiska larmiljén
samt forutsattningar for att miljon ska fungera bra. Diskussions och slutsatsdelen
innehaller aven forslag till fragor att stalla sig infor nya projekt. Rapporten avslutas
med forslag till vidare 1&sning.

Nyckelord: deltagarinflytande, erfarenhetsaterforing, gatur, innovativa larmiljoer,
larmilj, postoccupancy evaluation, skolbyggnader, skollokaler, utbildningsmiljo,
utvardering



Tack

Vart varma tack till medverkande skolledningar, skolpersonal, elever och andra
deltagare i gaturerna. Tack ocksa till de arkitekter som har delat med sig av kunskap
och underlag. Ett sarskilt tack till Karin Hermansson, Ifous, som har samordnat

projektet samt till Siv Marit Stavem, Universitetet i Oslo och Norconsult AS, som har
granskat rapporten.
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Inledning

Bakgrund till studien

Utbildningsforvaltningen i Stockholm stad har i uppdrag att tillhandahélla &ndamalsen-
liga skolbyggnader. Under de senaste aren har flera nya skoloyggnader uppforts pa
bestalining av Stockholm stad och ett stort antal skolbyggnadsprojekt &r planerade
framdver. Nya skollokaler planeras och byggs pa satt som skiljer sig fran aldre skolor
pa manga viktiga punkter. Den traditionella utformningen med korridorer och klass-
rum ersatts ofta av hemvister med en annan konfiguration av rum. Det finns ett stort
fokus péa saval variation och flexibilitet som kostnadseffektivitet, och ett behov av att
blicka framat i en foranderlig pedagogisk verklighet som staller nya krav pa savél elev-
er och personal som skolorganisationer och lokaler. Utifran dessa nya forutséattningar
har aven behov av ny kunskap uppstéatt. Hur fungerar dessa nya larmiljéer? Vilka
svagheter finns och vilka nya mojligheter uppstar?

| denna studie har den fysiska miljén i fyra nybyggda skolor i Stockholms stad ut-
varderats ur ett pedagogiskt perspektiv. Det ar den fysiska miljion som star i fokus for
undersokningen, dven om den inte helt kan separeras fran de pedagogiska och soci-
ala aspekterna. Det framsta syftet med utvarderingen ar att utbildningsférvaltningen
ska bli battre bestallare. Forvaltningen ser ocksa ett behov av att utveckla arbetssétt
for systematisk erfarenhetséaterforing kring nya larmiljder. Det ar framst anvandarnas
erfarenheter som hamtas in, sarskilt fran pedagogisk personal och elever.

Skolbyggnadsprojekt inom Stockholms stad utgar fran Funktionsprogram fér
skollokaler. Funktionsprogrammat ar utbildningsforvaltningens priméara bestalining-
sunderlag nér nya skolor bestalls, och innehaller forvaltningens krav pa hur den nya
skolbyggnaden ska fungera. Funktionsprogrammets syfte ar att samla och beskriva
de krav som utbildningsforvaltningen stéller pa den nya skolbyggnadens funktionalitet.
Syftet &r att lokalerna i slutdndan ska ge goda forutsattningar for bland annat trygghet
och varierande arbetssatt och samtidigt vara flexibla, yteffektiva och hallbara Gver tid i
forhallande till pedagogiska praktiker samt forandringar i exempelvis elevunderlag. De
krav som stalls i funktionsprogrammet utgér fran verksamhetens behov, och tekniska
detaljkrav och andra specifika I6sningar hanteras inom respektive byggprojekt och
av fastighetsagare, byggherrar och arkitekter. Detta innebar att funktionsprogrammet
lamnar utrymme till lokala, projektspecifika I6sningar for att uppfylla de stallda kraven.
Programmet ar ett levande dokument och revideras arligen. Ett viktigt delméal med
denna studie ar att ge underlag for den fortsatta utvecklingen av Funktionsprogram
for skollokaler. Ett annat &r att testa och utveckla metoden for utvardering av ny-
byggda skollokaler. Studien har genomférts pa uppdrag av utbildningsforvaltningen i
Stockholm stad i samverkan med Hogskolan i Gévle och det fristdende forskningsin-
stitutet Ifous (Innovation, forskning och utveckling i skola och férskola).

Under 2019 deltog utbildningsférvaltningen med tre skolor i [fous projekt /fous foku-
serar: Skolmiljéer. Projektet resulterade i en rapport utgiven 2019 som syftade till att
fordjupa kunskapen kring sambandet mellan skolans fysiska miljé och férutsattningar
for larande'. Resultatet gav Okade kunskaper kring saval goda exempel som utma-
ningar i skolans fysiska milj® och testade samtidigt en metod for utvardering, gaturs-
metoden?. | detta projekt har utbildningsforvaltningen valt att anvanda gatursmetoden
i en nagot modifierad form jamfort med Ifous-studien. Den nya kunskap som genere-
rades av Ifous studie har varit vagledande i val av avgransningar och fokusomréaden.

Ett uppdrag som utbildningsférvaltningen och skolverksamheterna alltid har haft,
men som nu férdjupas i och med att barnkonventionen blev lag 2020, &r att beakta
barnrattsperspektivet i planering och genomférande av byggnadsprojekt. En viktig del

i https://tillstand.stockholm/funktionsprogram/



av utvarderingen ar att lata elever komma till tals kring sin fysiska miljé och att skapa
en battre forstéelse for barns behov.

Flera organ s& som Sveriges kommuner och regioner (SKR) har konstaterat att det
rédder en kunskapsbrist om hur skollokaler ska utformas i linje med laroplanens mal och
varderingar for grundskolan®. Nationella projekt har startats for att skapa mer kunskap
pa omradet. Boverket har fatt ett utbkat uppdrag gallande skolans fysiska miljé och det
diskuteras hur och nar ett nationellt centrum for larmiljiéer kan skapas®. | nulaget finns
det betydligt mer forskning om skolans utemilj® &n om dess inomhusmiljd. Eftersom
utomhusmiljer ar relativt sett valbeforskade &r denna studie avgransad till att under-
soka skolornas inomhusmiljder, dar det finns stdrre behov av ny kunskap.

Med denna rapport énskar Stockholm stad bidra till kunskapsbyggnad inom
omradet.

Kort om forskningsliiget

Forskning om skolmiljéer &r ett tvarvetenskapligt falt som har vaxt under de senaste
aren. Den forskning som redovisas har utgar framst fran den pedagogiska verk-
samheten och ett utbildningsvetenskapligt perspektiv. Antalet studier i den svenska
kontexten ar begrénsade; de flesta ar utforda i engelsksprakiga lander sdsom Austra-
lien och Storbritannien vars skolsystem och pedagogiska traditioner skiljer sig fran det
svenska. | Sverige finns, ur en internationell synvinkel, en lang tradition av samman-
hallen skola och grupper sammanhalina éver tid, samt en individualiserad pedagogik.
Séledes kan fenomen som beskrivs som innovativa i internationella studier te sig
mindre innovativa i den svenska kontexten. Till skillnad frén i Sverige har det i de ovan
namnda landerna genomforts storre satsningar pa fornyelse av den fysiska skolmiljon,
vilka har foljts i stérre forskningsprojekt under inledningen av 2000-talet.

Den svenska skolan har enligt skollagen och laroplanerna férutom kunskapsupp-
draget ett explicit demokratiuppdrag och ska vara en plats som k&nnetecknas av
sociala varden som jamlikhet, tillit, trygghet och véalbefinnande®. | 1aroplanen fér den
svenska grundskolan (Lgr22) ges dock inte den fysiska skolmiljon nagot stdrre explicit
utrymme. Ordet fysisk skolmiljo fdrekommer en gang och ordet larmilié tva ganger i
laroplanen. Nagra fordjupade riktlinjer géllande den fysiska skolmilion ges saledes inte
i den nationella laroplanen®. En utmaning ar att skapa en fysisk skolmilj® som stédjer
dessa uppdrag, vilket ar en viktig forutsattning for att uppna ett flertal méalsattningar
i Agenda 2030, sdsom God hélsa och valbefinnande, God utbildning for alla samt
Hallbara stader och samhallen.

Utformning av nya skolor

Generellt finns i syntetisering av internationell forskning slutsatser kring hur utform-
ningen av den fysiska miljion bor se ut for att framja elevernas méaende och malupp-
fyllelse, aven om forhallanden varierar mellan landerna. Ett grundlaggande villkor ar
att det ska finnas tillrackligt med skolplatser for alla barn och att skolorna finns pa
tillgangligt avstand fran deras bostader’. Fragan om skolors storlek har studerats
framst i den amerikanska kontexten, och resultaten ar inte entydiga, men de pekar
generellt pa att det ar till nackdel for redan missgynnade grupper att ga i stora skolor,
séval akademiskt som socialt®. Samband noterades &ven mellan stora skolor och
forekomsten av skolk, avhopp och vandalisering, liksom hogre kostnader f6r adminis-
tration och lagre nojdhet bland lararna®. Faktorer som dessa behover sdledes beaktas
vid planering och placering av skolor. Samtidigt kan for sméa enheter verka hammande
pa mojligheten till utveckling, sa det galler att finna en balans géllande de for- och
nackdelar som stora och smé skolor har.

Géllande klasstorlekar finns stdd i forskningen for att undervisning i sma klasser
har en rad fordelar inklusive battre maluppfyllelse for eleverna’. | en norsk studie som
undersoOkt skolstorlekens paverkan pé elevers testresultat i internationella kunskap-

i https://fn.se/globala-malen-for-hallbar-utveckling/



sjamfdrelser (PISA) framkommer att “etniskt nordiska elever ar béttre betjanta av

Okad skolstorlek &n elever med invandrarbakgrund och att den positiva effekten av
Okad skolstorlek &r stdrre for elever med hdg socioekonomisk bakgrund an for elever
med lag socioekonomisk bakgrund” (s. 47)". | studien kommenteras att vid tiden for
denna studie var skolstorleken i Norge mindre i genomsnitt jamfért med de andra
nordiska landerna. En annan norsk forskningsoversikt med fokus pa samband mellan
skolstorlek och elevers larande och trivsel. | dversikten hévdas att séval norska som
internationella studier visar att det finns en “svag positiv korrelation mellan skolans
storlek och elevernas laranderesultat fram till en viss punkt och att det sedan blir en
svag negativ korrelation nér skolorna blir stérre. De olika studierna har pekar i lite olika
riktningar, men det kan tyckas att en sédan punkt for ideal skolstorlek ligger mellan
500 och 700 elever for grundskolor” (s. 22)'*. Skollokaler behdver vara anpassade till
mangden elever da forekomst av trangsel har en rad negativa konsekvenser™. Forut-
om val tilltagna ytor behdver andra miljofaktorer &gnas omsorg; den vitt spridda brit-
tiska studien rapporterad i Clever Classrooms har kunnat visa att en valdesignad miljé
betraffande ventilation, temperatur och ljus har positiv paverkan pa elevers larande'®.
Boverket har en hemsida med vagledning for fysisk miljo i skola och férskola, i vrigt
finns vagledning fran till exempel Lansstyrelsen Dalarna'® och norska vagledningar
gallande till exempel fargsattning har publicerats av Universell Utformning AS."

Innovation i nya lirmiljoer

Innovation har blivit nagot av ett ledord i manga sammanhang, och i beskrivningar

av de nya typer av larmiljider som har uppstatt pa olika hall, som ett svar pa behov av
forandring, ar det begreppet innovativa larmiljder som atminstone i forskningsfaltet har
vunnit mest mark. En definition av innovativa larmiljder ar att séval design som prakti-
ker ar innovativa,” men det gér att betanka att det som ar innovativt pa en plats kan-
ske har 6vergatt till att bli vardagligt pa en annan. Ett ofta anvant men ibland omstritt
begrepp lanserat av OECD ar 21st century skills, vilka forutom sé kallad kérnkunskap
innefattar kommunikation, kollaboration, kreativitet och kritiskt tdnkande.'®

| den internationella litteraturen laggs stor vikt vid Gvergangen fran lararcentrerad
undervisning till elevcentrerat larande. En innovativ larmilj¢ forvantas bidra till peda-
gogiska malséattningar, variation, differentiering och effektiva former av undervisning
och larande. Tanken &r att larmiljderna ska erbjuda maojligheter till undersdkande och
problembaserat larande som forstarker djupinlarning och utveckling av fardigheter
som kritiskt tdnkande.'® Kariippanon m.fl. presenterar tre teman som ar relaterade till
undervisning i innovativa larmiljder: elevcentrerat Iarande och engagemang (samarbe-
te, sjalvreglering, sjalvstandighet, motivation); larare och elevers upplevda utmaningar
(distraktion, oljud, bristande studiero); och elevers socialemotionella och fysiska val-
maende (arbetsmilj®, ergonomi, interaktion, inkludering, rorelse, fldden). Vidare lyfter
Kariippanon vanligt férekommande undervisningsstrategier som utforskande- och
projektbaserat larande, kollaborativt larande, kamratlarande, reflekterande aktiviteter
samt foreldsningar och presentationer.

Undervisningsstrategierna &r baserade pa antaganden om att de bidrar till Iarande
genom: lararen som facilitator, samarbete, autentiska arbetsuppgifter och ett sjalv-
reglerat larande. Kopplat till den fysiska larmiljion majliggors detta genom tillgang Hill
grupprum, teknologi, métesrum, utrymmen fér presentationer, och variation av arbets-
platser. Baserat pa resultaten av forskningsstudien havdas att en varierad och diffe-
rentierad undervisning varken ar mojlig eller effektiv i traditionella klassrum. Av den
anledningen finns ett behov av larmiljéer som erbjuder olika rumslig layout, mébler
och teknologi vilka understddjer undervisning, elevcentrerat larande och valméende.?

i https://www.boverket.se/sv/samhallsplanering/arkitektur-och-gestaltad-livsmiljo/arbetssatt/skolors-miljo/
iv https://universellutforming.no/vi-tiloyr/publikasjoner
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Framgangsrika fordndringsprocesser

Den fysiska skolmiljons utformning ar en viktig men inte tillracklig férutsattning for att
sékerstalla en god undervisning. En stor mangd studier visar pa vikten av att astad-
komma en matchning mellan fysisk miljé och andra aspekter sdsom pedagogisk
praktik, organisering, skolkultur och social milj¢.?" | en studie genomférd av Bradbeer
mfl. framkommer att trots tillgang till larmilioer med vikbara vaggar, olika storlekar pa
rum samt grupprum anvéander lararna mer &n tva tredjedelar av tiden till lararcentre-
rad undervisning.?? Cardno, Tolmie och Howse havdar att i Gvergang till innovativa
larmiljder visar larare och elever en ovana vid sjélvstandigt arbete, och att stddinsatser
behdvts i implementeringen av ett mer elevcentrerat arbetssatt.?®

Vidergor m.fl. pekar pa att det behdvs mer forskning som adresserar larares
erfarenheter och uppfattningar av arbete i innovativa larmiljder. Resultat fran deras
forskningsstudier visar att en Gvergéng till innovativa larmiliéer behéver vara mycket
vél forberedd for att undvika méanga av de utmaningar som larare identifierat och upp-
lever géllande arbetssatt. Exempel pa sadana forberedelser inbegriper alla aspekter
av undervisning, fran larares uppdragsuppfattningar till nya arbetsformer, individuellt
larande, inkludering, organisering och resursfragor.?* Gradvisa forandringar av den
fysiska miljon som &r tydligt introducerad, tillsammans med strukturerat stdd till perso-
nalen i férandringsarbetet bidrar till ett lyckat resultat.?®

| en syntetisering av forskning om design- och byggprocessen sammanfattar Bar-
rett et al faktorer som bor karaktarisera en effektiv implementering av nya skolor.?® Det
finns stod for att utnyttja olika professioners expertis och fora aterkommande dialoger
mellan lokalplanerare, pedagoger och designers, men ockséa att anvanda evidens fran
forskning i varje projekt. Visionen bdr vara ambitids och ta sérskild hansyn till jamlik-
hetsmal. Att inhamta inspiration fran framgangsrika exempel i andra delar av vérlden
bdr vara en strategi for att 16sa specifika utmaningar. Redan under planeringsproces-
sen behdver langsiktighet och ett holistiskt perspektiv gallande byggnadens omstall-
barhet f6r andra verksamheter beaktas.

Representation av flera yrkeskompetenser i designprocesser bor vid utveckling av
larmilider finnas narvarande under en lang period med genertst avsatt tid for utveck-
lingsarbete, som ocksé behover vara av hdg kvalitet.?” Den kostnad som uppstar un-
der designprocessen for att dka matchning behdver vagas mot kostnader fér trangsel
eller outnyttjade ytor som daligt matchade lokaler innebar.?® Kontinuitet under design-
processen &r en framgangsfaktor, vilket har visats i flera studier.?® Skolledningen har
en nyckelroll i utvecklingsarbete for att forankra visionen och skapa en férandrings-
kultur®® i undervisningens vardag.®' De intentioner som finns inbyggda i lokaler och
inredning kan under en aktiveringsfas Gverséttas till pedagogisk praktik.®?

Specifika omraden

Nedan redovisas ett urval av studier som mer specifikt fokuserar pé ett mer speci-

fikt omréde av den fysiska larmiljon, narmare bestamt fiéden, inredning, akustik och
liudmiljé, visuell milj6, belysning, flexibilitet och trygghet. Urvalet gjordes med tanke

pa uppdraget samt tidigare studier. For litteratur gallande fler tematiker, se avsnittet
Vidare ldsning i slutet av rapporten.

Floden

Gemensamt for skolor &r att ett stort antal elever och personal behdver transportera
sig till och frén skolan och inom skolbyggnaden under skoléret. Dessa transporter be-
namns har som fldden. Inom skolbyggnaden finns fldden mellan olika delar som hem-
vist och matsal. Inom hemvisten finns fldden mellan de olika rummen och allrummet. |
allrummet sker floden mellan olika typer av arbetsplatser som gradéang, fénsternisch,
golv eller mdblerade platser. En pedagogik som bygger pa en hdgre grad av elevaktivt
arbetssatt skapar mer rérelse an traditionell klassrumsbaserad undervisning. Denna
typ av rorelse kan fa negativ &terverkan pa den visuella- och ljudmiljon, mer om detta
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nedan. For att fa skoloyggnaden att fungera optimalt behdvs en matchning mellan det
fysiska rummet, skolans organisering och pedagogiska arbetssatt.®® Dovey och Fisher
har studerat design av prisvinnande skoloyggnader dér flertalet har Gvergatt till en mer
Oppen planidsning med nya rumsliga typer, sammankopplingar och omstallbarhet.
Resultaten visar att de mest populéra typerna har en hég grad av omstéllbarhet eller
flexibilitet, men att det finns motstridiga resultat nér man ser till anvandandet ur ett pe-
dagogiskt perspektiv. Flexibilitet kan ha ett flertal innebdrder, se Woodman och &ven
Ostlin nedan.® Dovey och Fisher hdvdar att de mest éppna planiésningarna, &ven om
de &r billigare att bygga, inte ar de mest flexibla.®® Forskningsstudier med fokus pa
struktur, organisation och organisering visar att detta kan vara en utmaning den férsta
tiden fér nya skolor utformade som innovativa larmiljder.®

Inredning
Hur larmiljder mdbleras och hur mdblerna anvands i valda pedagogiska arbetssatt har
studerats fran olika hall. Starkey m.fl. visar i sin studie att det satt pa vilket mobler an-
vandes var paverkat av utbildningsuppdraget, larare, studenter, miljion och designen.
| den pedagogiska praktiken lades fokus pé att utveckla autonomi och kompetenser
att navigera i larmiljon, dar lararna hade kontrollen och eleverna hade en begransad
autonomi i hur méblerna anvéndes.®” Imms mfl. har undersokt innovativ méblering i
larmiljder och elevers engagemang relaterat till detta. Tre anvandarperspektiv presen-
teras: elevperspektivet som inbegriper saker som komfort, ergonomi och olika typer
av mobler som eleven kan alternera mellan; det andra ar lararperspektivet dar flexibili-
tet och variation ar centralt med mobler som méjliggdr enkla och snabba omstalining-
ar; och mébeldesigners som lyfter fram funktionell nytta, komfort och psykologiskt
tilltalande design.®®

Flippin, Clapham och Tutwiler har studerat paverkan av att anvanda olika kinestetis-
ka redskap i klassrum — till exempel h6j- och sénkbara béankar, bollar och gummiband
for fysisk aktivitet — for att mata effekten pa elevers studiefokus. Pilotstudien visar att
en variation av kinestetiska redskap kan oka elevers studiefokus.®® Attai m.fl. har un-
dersokt om andra typer av mdblering gér nagon skillnad i klassrumsmiljo, det vill séga
traditionell klassrumsmablering ersatts med sé kallade flexibla mobler. Studien visar
att det har en positiv paverkan pa elevers trivsel och autonomi samt aktivt anvandan-
de av mobler i sitt 1arande.*°

Akustik och ljudmiljo

Ett Overraskande resultat i studien Clever Classrooms*' &r att ljud hade en lagre pa-
verkan pa larande an andra faktorer. En reservation behdver géras om dessa resultat
ar 6verforbara till vilkoren i svenska skolor. | studien férs en indelning i kallor for olika
typer av oljud och buller: externt oljud som trafik och skolgérdar; internt oljud som
slamriga mobler och materialval; och rummets form som paverkar maéblering och av-
stédnd. Andra studier har tagit upp ljudmiljiéns betydelse for larande, distraktion, stress
och valmé&ende.*2 Oppna larmiljder staller hdgre krav pa den akustiska designen.*?
Samtidigt kan den anvanda pedagogiken gora skillnad for ljudnivaer.*

Visuell miljo och belysning

Colton mfl. har undersékt larares uppfattningar om arbete i innovativa larmiljéer med
upp till 90 elever per hemvist. | studien ar ett terkommande resultat en begransande
distraktion pa grund av oljud, men ocksa pa grund av rorelse i larmiljion som en foljd
av det stora antalet elever. Lararna upplevde att begransningarna var bade akustiska
och visuella med ljud som lacker in frin angransande ytor. | syfte att hantera situatio-
nen behovde larare sdka lugna och tysta platser for explicit 1ararledd undervisning.
Undervisnings- och larandeaktiviteter dver hela byggnaden synkroniserades tidsmas-
sigt och spatialt for att minimera distraktion.*® Distraktioner begréansar manniskors
forméga att koncentrera sig och ar bland de framsta orsakerna till produktivitetsforlust
pa arbetsplatser. Belysning ar ocksé ett viktigt redskap som designers kan anvanda
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for att tillhandahélla utrymmen med kvaliteter som begransar distraktioner och kan
bidra till 6kad koncentration. Ett exempel pa detta ar en forskningsstudie i klassrums-
milj® dér resultaten visar att ljudnivaerna minskade néar taklampor kompletterades
med pendlad belysning.*®

Forskningen har under det senaste artiondet lyft fram allt fler belagg for hur ljuset
Over dygnet paverkar manniskan. Eftersom var fysiologiska respons beror pé ljusets
fargspektrum, intensitet och varaktighet har den artificiella belysningen i kombination
med tillgang till dagsljus stor betydelse.*” Forskningen kan omsattas i praktisk tillamp-
ning inom skolans larmiljéer.*® | stort sett all standard som finns kring ljusets paverkan
och planering &r utformad fér vuxna manniskor och anpassade for en tid utan arbete
vid skarm. Barn uppfattar (ljus)miljén annorlunda an vuxna*® och ar kansligare for ljus,
dé& deras utveckling av 6gat fortfarande pagar och dessutom kraver de ofta inte lika
mycket ljus for att se och lasa pa papper. Trots detta finns fa studier angéende hur lju-
set paverkar elevernas larande,® av innovativa larmiljéer och belysning, samt sadana
som beaktar en pedagogisk anvandning av ljuset for att framja larande.

Teknikutvecklingen, med belysning baserad pa LED och styrsystem med nérva-
rosensorer och anpassning mot dagsljusniva, majliggor en belysning som i hogre
grad kan anpassas efter manniskans behov, s kallad Human Centric Lighting. Aven
ljusdesign inkl. s& kallat omfaltsljus och darmed val av armaturer spelar stor roll. De
ar naturligtvis viktigt att ta hansyn till blandning eller stora kontraster, men med ljuset
skapas &ven en visuell miljo som tillsammans med andra faktorer (sdsom ljud, luftkva-
litet, termiskt inomhusklimat) paverkar kognitiv funktion och stressniva.’'

van Mil och kollegor undersékte ljusmiljén och larares anvandning av belysning.®2
Faltstudierna visade att i klassrum med enbart lysror i taket forsokte larare anda
andra belysningen for att &stadkomma en viss stdmning, med hjélp av egna I6sningar
sasom véarmeljus eller bordslampor. Forskarna anvande sedan prototypmiljder med
nedpendlade dimbara punktbelysningar éver borden vilka skapade hogre ljuskontrast.
Preliminara resultat visade att ljudnivan minskade med upp till 10% och att séval larare
som elever var mer néjda med belysningen.

Flexibilitet

Ostlin har sammanstéllt en internationell kunskapséversikt om flexibilitet i innovativa
larmilider. Kunskapsoversikten visar pa en Overgang fran lararcentrerad undervis-

ning till mer av elevcentrerat larande och att larmiljiderna majliggér en hdgre grad av
variation. Ostlin pekar dock pa att det finns utmaningar férknippat med denna &ver-
gang, dér larare inte alltid uppfattar de handlingsmajligheter eller meningserbjudanden
(affordances) som de innovativa larmiljderna erbjuder samt att den fysiska miljén inte
alltid &r i samspel med verksamhetens organisering och pedagogiska arbetssatt. For
en genomgang av affordancebegreppet och teori, se Gibson samt Lindoerg och Lyy-
tinen respektive Young och Cleveland.5® Fér en gedigen kunskapséversikt om flexibla
larmiljer, se not.5*

Trygghet
Nar det galler forskning om skolans trygghetsskapande insatser sé &r det mindre
vanligt att den fysiska miljon far ta ndgon storre plats &ven om det finns undantag®
framst fran USA, se till exempel sammanstalining fran Neeriemer och Bell.% Detta
trots att studier visar att elevers positiva upplevelser av den fysiska miljon samspelar
med minskat vald och mobbing, samt 6kad skolnarvaro och trygghet.®” Till exempel
kan béde designldsningar, som ger synlighet och okad rorelse i lokalerna, och val
underhalina byggnader bidra till en trygg milj6.58

Enligt Mulcahy och Morrisson &r den sociala och relationella maktdimensionen
ofta bortglomd i forskningsstudier om innovativa larmiljder (ILE). De policybeslut som
tagits om en dvergang till ILE bygger pé en uppfattning om att rummen &r en neutral
arena. Mikropolitiska aspekter som utrymme, makt och positionering har inte tagits
i beaktande i tillrécklig utstrackning. P4 vilka satt paverkar designen av larmiljderna
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den sociala interaktionen och affektiva relationer mellan elever,® inom personalgrup-
per och mellan personal och elever. Frelin och Grannas har i studien Nya ldrmiljéer®
synliggjort hur sociala relationer bland elever kan utspela sig i innovativa larmiljéer och
att det kréver en medvetenhet och handlingsberedskap hos larare att hantera sédan
standigt pagéende social interaktion.

Berggren som har studerat skolmatsalar kommer i sin avhandling fram till, nér det
géller matsalen som fysisk miljé och hur skollunchen organiseras, att upplevelsen
av maltiden forutsatter ett samspel mellan den sociala och fysiska dimensionen. Det
uppstér ofta spanningar mellan dessa dimensioner i form av tidsbegransningar och
hoga ljudnivéer i skolmatsalen, nagot som kan paverka upplevelsen av maltiden nega-
tivt. Berggren betonar vikten av att "uppmarksamma de fysiska och organisatoriska
dimensionerna av skollunch, sarskilt i relation till tidsplanering av skollunchen och
huruvida skolrestaurangen &r &ndamalsenligt utformad och byggd, nadgot som bor
beaktas &ven nar man utformar och bygger nya skolrestauranger”.®!

Liknande resultat pekar Horton och Forsberg pa i sin studie med fokus pé elevers
upplevelser av otrygghet i skolmatsalar. De havdar att dimensioneringen i skolmatsa-
larna i betydelsen antalet elever som ater samtidigt behdver minskas, akustiken beho-
ver forbattras for att minska méangden onddigt buller och en annan schemalaggning
av maltidstiderna sé att eleverna far tillrackligt med tid att &ta sin lunchmat utan stress
eller radsla behova flytta pa sig eller att bli lamnad ensam.®
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Beskrivningar av skolorna

Samtliga skolor som ingick i utvarderingen &r nya skolbyggnader. Tva av skolorna ar

nya skolbyggnader p& nya tomter, en byggnad ersatte befintlig skoloyggnad pa sam-
ma tomt och den fjarde ar en ombyggd kontorsfastighet. Skolorna ar belagna i olika

stadsdelar i Stockholm stad.

Bobergskolan

Bobergskolan ligger i Norra Djurgardstaden och togs i bruk 2019. Skolan planerades
for att inledningsvis rymma 840 elever i arskurs F-6 for att senare kunna stallas om
till 900 elever i &rskurs F-9. Nar utvarderingen genomfordes hade skolan 631 elever

i arskurs F-8. Skolan inrymmer inte alla &rskurser men i de yngre aldrarna har skolan
full drift. | de hogre arskurserna ar det inte fulla elevgrupper.

Figur 1: Bobergskolan, vy fran skolgard pé plan 1.

Tomtens forutséttningar for en skoloyggnad med tillhdrande skolgérd var relativt
utmanande. Dels pa grund av en liten yta och en hojdskillnad pa 10 meter, dels pa
grund av att befintliga byggnader skulle bevaras. En av de befintliga byggnaderna &r
kulturminnesmarkt och behdvde inga i fastigheten. Losningen blev en suterrdngbygg-
nad som inkorporerade den befintliga byggnaden vilken byggdes om for att fungera
som skollokal.

Kommunikationsytor i suterrdng och dagsljusinslépp var tva parametrar som var
sarskilt viktiga att forhalla sig till. Detta avspeglas i byggnadens utformning. Tre bygg-
nader kopplas ihop med hjalp av kommunikationsytor som delvis ligger under mark
samt med hjalp av matsalen, som binder ihop béagge delarna dar arskurs F-3 har sina
hemvister i den ena och &rskurs 4-8 i den andra.

Skolan har tre entréer. Tva finns pé skolgérdens évre del och leder till skotorgen och
hemvister och anvands framst av elever. Den tredje entrén nas fran suterrdngplanet
och fungerar framst som bestksentré med reception och bibliotek i direkt anslutning.

Eleverna pa Bobergsskolan ar uppdelade pé tio stycken hemvister, en per arskurs
med 90 elever i varje. Hemvisterna har lite olika utformning men de flesta bestar av
ett allrum, en eller tva larosalar, tva grupprum och personalarbetsrum samt forrad
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och WC. Allrummet &r tankt att anvandas av en grupp alternativt kan fungera som ett
extrautrymme nér tva av de tre grupperna &r i specialsalar.

De flesta hemvisterna har en stor gradang som fungerar som rumsavskiljare och
samlar en storre grupp elever framfor en smartboard. Det finns tillgéng till vatten och
diskho i allrummet.

I"'[T g

i — ..
= 1. Larosal
1 I -~ e——. = 2. Alllum
3. Personalarbetsplatser
2 B 4 Grupprum
" - 5. Miniateljé

.

Figur 2: Bobergskolan, planlésning 6ver hemvist.

Nagra hemvister har en larosal mindre vilket delvis beror pa att de byggts inom den
kulturminnesmarkta byggnaden och delvis pa att hogstadieelever i storre utstrackning
befinner sig i andra delar av skolan, exempelvis i specialsalar. Behovet av undervis-
ningsyta inom hemvisten anségs darfor storre for de yngre eleverna én de aldre, och
hoégstadiets hemvister planerades med mindre yta och farre klassrum.

[ —
_ .
1 — 1. Larosal
— — 2. Allrum
3. Personalarbetsplatser
. 4. Grupprum
[
[ |
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Figur 3: Bobergskolan, planlésning dver hemvist med en larosal mindre.

Idrottshallen som skolan nyttjar gs av idrottsférvaltningen och ligger pa motsatt sida
av huvudgatan intill skolfastigheten.

Skolgérden &r delvis byggd pé bjalklag med en liten friyta om 3,6 kvm/ elev vid pla-
nerat antal elever. Skolgarden grénsar mot ett storre gron- och aktivitetsomrade vilket
avlastar skolgarden och ger skolan tillgang till naturmark.
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Byggnationsprocess och organisation

Skolverksamheten startade i tillfalliga lokaler som en del av Hjorthagens skola med
en rektor som var med tidigt i byggprocessens och arbetade pa skolan till 2021. Nar
verksamheten flyttade in i den nya skolbyggnaden knoppades Bobergskolan av fran
Hjorthagens skola.

Ansvariga arkitekter tog i samréad med rektor in en inredningsarkitekt tidigt i proces-
sen for att ta fram passande inredningslésningar. Bade fast och [6s inredning ingick.
Vissa mobler ritades specifikt for skolan for att tillmdétesga de behov som fanns av
méangfunktionalitet och yteffektivitet.

Figur 4: Bobergskolan, hemvist, vy &ver allrum.

Hemvistens gradénger kan samla upp till 60 elever. Darutdver finns samlingsplatser
och sittméjligheter for enskilt arbete eller i grupper av olika storlek. Mattor fungerar
som samlingsplatser i de yngre arskurserna och draperier har satts in for att dampa
ljud och skérma av undervisning i gradangen fran den 6vriga ytan. Skolan har valt att
arbeta med en flexibel gruppindelning pa ca 20 respektive 30 elever per grupp. Anta-
let grupper varierar mellan hemvisterna men varje hemvist har ett eget arbetslag.

Déavarande rektor beskrev under utvarderingen hur organisationen i en hemvistskola
bestams av flera faktorer. Hon lyfte sarskilt fram lokalernas 6ppenhet och gruppstor-
lekar pa 90 elever som viktiga forutsattningar. Dessa forutsattningar innebar bland
annat att skolan inte kunde ha en organisation med klasslarare och att alla i teamet
behdver ta ett stdrre helhetsansvar. Vidare har schemaldggningen varit av sarskild
vikt i en larmilio som inte utgér fran en uppdelning i traditionella klasser. Det har ocksa
setts som viktigt att undvika att det bildas dar i organisationen, att enskilda arbetslag
borjar arbeta for sjélvstandigt fran dvriga delar av organisationen.

Efter att utvarderingen genomférdes har skolan valt att bygga om hemvister sa att
det genomgaende finns tva larosalar utbver den 6ppna studieytan.
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BOBERGSSKOLAN PLAN 0 (UNDRE ENTREPLAN)
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Ansvarig arkitekt: Max Arkitekter
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Figur 5: Bobergsskolan, planldsningar.
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Johan Skytteskolan

Johan Skytteskolan ligger i Alvsj® och &r en befintlig skola som byggts ut med en ny
fristdende byggnad. Den nya byggnaden har plats fér 630 elever i arskurs F-6, togs i
bruk 2019 och ar den byggnad som ingéar i utvarderingen. Vid utvarderingens genom-
forande hade skolan 600 elever. Den &ldre hogstadiebyggnaden ligger pé tomten intill
och ar utformad med lika stora klassrum som binds ihop av korridorer.

Figur 6: Johan Skytteskolan, vy fran Svartlésavéagen.

Skolbyggnaden ar en L-formad volym i tre vaningar. Ett entrétorg binder inop tre en-
tréer med skotorg, entréhall, reception och administration. Direkt fran entréhallen nas
aven bibliotek, storkdk och matsal f6r hela enheten. Férskoleklassens hemvist ligger
péa bottenplan och har en egen entré fran skol-
géarden medan de 6vriga hemvisterna ligger pa
plan 1 och 2.

Platsen identifieras |&tt som skola men ar
tydligt separerad fran hogstadiets skolgard
och skolbyggnad. Tomten &r relativt plan och
har bevarad naturmark pa framsidan. Skol-
gérdens friyta inom fastigheten &r 7,2 m2 per
elev, men skolan anvander &ven intiliggande
yta utanfor fastighetsgransen vilket innebar att r
den faktiska ytan per elev &r nagot stérre. Som s
jamforelsetal rekommenderar Boverket att en - -
grundskola ska ha en friyta pa 30 m2 per elev. '

Skolgérden ar direkt kopplad till en stor
idrottsplats som anvands av skolverksamheten.
Skolan har en egen idrottssal i byggnaden fér
arskurs 7-9 vilken framst anvands av hogsta-
diet. Pa gangavstand ligger en idrottssal dar
idrottsférvaltningen ar forstahandshyresgast
och som skolan samnyttjar. Eftersom den nya
idrottshallen endast hade nyttjats sparsamt
vid tillfallet for datainsamling ingér den inte i Figur 7: Johan Skytteskolan,
utvarderingen. planidsning éver hemvist.
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Eleverna pa skolan &r uppdelade pa sju stycken hemvister, en per arskurs. Hemvis-
terna pa Johan Skytteskolan &r relativt lika i utformning. De bestéar av ett Oppet allrum,
tva larosalar, fyra grupprum, en liten ateljé, personalarbetsrum och forrdd samt WC. |
allrummet finns en variation av mobler som togs fram med hjélp av en inredningsarki-
tekt. Mébleringen ger férutsattningar for enskilt arbete eller arbete i olika gruppstorle-
kar. En stor gradéng fungerar som rumsavskarmare och har plats for att samla manga
elever framfér en smartboard. | allrummet finns &ven sittmoébler som kombinerats med
skép avsedda for elevmaterial och ytterklader. Fonsternischerna gér att sitta i men
har &ven blivit plats for férvaring av laromaterial. Stor hansyn har tagits till att skapa en
l&amplig akustik och det har bland annat lagts in en heltdckningsmatta i allrummet. De
90 elever som ingar i en hemvist delas upp i olika gruppstorlekar beroende pa aktivi-
tet. Det kan vara sex mindre grupper respektive tre storre. Larosalarna &r uppdelade
utifrn undervisningsamnen.

Figur 8: Johan Skytteskolan, hemvist, vy éver allrum.

Byggnationsprocess och organisation

Infor att delar av Johan Skytteskolan skulle fa nya larmiljider valde skolledningen att
aktivt arbeta med personalen fér att anpassa arbetsséttet efter de nya lokalerna. Det
fanns farhagor om att skolan skulle tappa kompetent och erfaren personal till folid av
de nya, dppnare laromiljiderna, ndgot som enligt skolledningen inte har skett.

Till sin hjalp tog skolledningen interna konsulter inom utbildningsforvaltningen
(PRIO: Planering, Resultat, Initiativ och Organisation). Utvecklingsarbetet startade
hdstterminen 2018, under sjélva byggtiden, och fortldpte en period efter att verk-
samheten hade tagit byggnaden i bruk. Ramarna for lokalernas utformning var da
bestdmda, men organisationen gavs mdjlighet att tillsammans utforma nya arbets-
satt. Malsattningen ar och har varit att forena klassisk undervisning med ett nytt
pedagogiskt forhaliningssatt.

Arbetet med verksamhetsutveckling innefattade fragor om schemaldaggning och
gruppindelning, samverkan inom hemvisterna, métesstrukturer och hur de nya loka-
lerna bést nyttjas under skoldagen. De nya lokalerna ansags stélla nya krav pé ledar-
skapet, som blir mer centralt pa olika nivaer inom organisationen — inte minst inom de
enskilda hemvisterna. Skolans rektor menar att: "den struktur som inte finns i vaggar-
na maste finnas i kulturen.” Rektorn menar ocksé att det ar viktigt att skolledningen
sétter ramarna, men att det samtidigt finns en passande form for delaktighet fran
personalen. Likaséd menar rektorn att det kollegiala larandet ar centralt i denna larmiljé
dar man arbetar mer i samverkan med sina kollegor. Skolan har valt att organisera sig
s& att ett arbetslag har tre grupper som 30 elever som delar pé lokalerna i en hemvist.

Ombyggnationsprojekt har andra ekonomiska férutsattningar an nybyggnads-
projekt avseende budget for inredning. Det har darfér funnits sarskilda ekonomiska
begransningar vad galler inkdp av mébler fér de nya undervisningslokalerna.

21



JOHAN SKYTTESKOLAN

’_‘ 14 15

PLAN 100 (ENTREPLAN)

wmnl
™

1. Larosal

2. Allrum

3. Personalarbetsplats
4.Grupprum

5. Entré och kapprum, forskoleklass
6.Entré och skotorg

7. Expedition och skolledning
8. Bibliotek

9. Inre torg

10. Matsal

11. Diskinlamning

12. Servering

13. Skolksk

14. Varuintag

15. Vaktmésteri

16. Stédcentral

JOHAN SKYTTESKOLAN

I*]

]

1
4]

PLAN 200

Ansvarig arkitekt: Stadion Arkitekter

Fastighetsagare: SISAB

|====u)

1. Larosal

2. Allrum

3. Personalarbetsplats
4.Grupprum

5. Amnessal praktiskt estetiskt
6. Balkong

®

Figur 9: Johan Skytteskolan, planidsningar.
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Sjoviksskolan
Sjoviksskolan ligger i Arstaberg och togs i bruk 2019. Skolan planerades for 200
elever och planerades inledningsvis ha arskurs F-6 men majlighet att stéllas om till
arskurs F-9. Under utvarderingens genomférande hade skolan 763 elever i arskurs
F-8 och planerade att ta in &rskurs 9 till hdsten 2023. Darmed blir Sjoviksskolan en av
Stockholm stads stdrsta grundskolor.

Sjovikskolan startade sin verksamhet i tillfalliga lokaler i Arstadal 2014.

Figur 10: Sjoviksskolan, vy fran torg intill.

Sjoviksskolan ligger intill Arstabergsparken som &r ett av omradets storsta rekrea-
tionsomraden med lekparker och gronomrade. Nedanfor skolan har det byggts en
kvarterspark med gott om samlingsplatser.

Tomten innebar utmanande forutsattningar for en skolbyggnad, med sin kraftiga
hojdskillnad pa 13 meter, buller fran t&g- och biltrafik samt en liten totalyta. Skolgarden
har vid fullt elevintag en skolgard med 4,7 m2 friyta per elev.

For att hantera topografin har skolan delvis byggts i suterrédng och bestar av tre
volymer. Den mittersta volymen ar en sockeloyggnad som binder ihop de tva dvriga
volymerna under mark. Volymerna i suterrang omger skolgéarden och vetter mot Ar-
stabergsparken som devis nyttjas av skolan. Fran skolgérden nas plan 2 med huvu-
dentré och eleventréer. Innanfér huvudentrén ligger skotorg, reception, administration
och en stor trapphall som leder till specialsalar och hemvister for arskurs 6-9. Arskurs
F-3 har en egen entré med skotorg som leder till hemvister och en passage ner il
matsal och idrottssal. Den mellersta volymen har egen ingéng pé plan 1 som leder till
ett mediatek, konferensrum, matsal och idrottssal. Har ligger aven storkdk med va-
ruintag och en egen entré till idrottssalen. Idrottssalen som tillhér skolan ligger under
skolgérdens mark och samnyttjas med idrottsfrvaltningen.

Byggnationsprocess och organisation

Skolan har valt att organisera sig i tre grupper per arskurs som delar p& en hemvist,
totalt har skolan tio stycken hemvister med 90 elever i varje. Varje grupp med ungefér
30 elever har en egen larosal och delar pa hemvistens allrum, som &ven fungerar som
kapprum. Hemvisterna har &ven en ateljé, tva grupprum och ett personalarbetsrum
samt toaletter.
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Figur 11: Sjéviksskolan, hemvist, vy 6ver allrum.

Aven om Sjéviksskolan &r en nybyggd skola paverkades inredningsbudgeten av de
inkdp som gjordes till de tillfalliga lokaler som skolan startade i. Precis som pa Johan
Skytteskolan har de ekonomiska ramarna f&r mobelinkdp darfor varit snava. Skol-
byggnaden var vid utvarderingen inte fullt inredd.
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PLAN 300 b
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1 LAROSAL

2 RORELSERUM
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4 GRUPPRUM
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7 AMNESSAL PRAKTISK ESTETISKT
8 AMNESSAL NATURKUNSKAP

9 PERSONALARBETSRUM

Ansvarig arkitekt: Max Arkitekter
Fastighetsigare: SISAB

Figur 12: Sjoviksskolan, planlésningar.

Tellusborgsskolan

Tellusborgsskolan ligger i Midsommarkransen pa gransen till Aspudden. Lokalerna
togs i bruk i januari 2020 och &gs av en privat hyresvard. Skolan hyr in sig i hela fastig-
heten som bestér av kontorslokaler som byggts om till skollokaler.

Figur 13: Tellusborgsskolan, vy fran skolgérd.
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Nar utvarderingen genomfordes hade Tellusborgskolan 688 elever i arskurs 6-9 men
var beraknad for ett elevantal p& 900 elever. Skolan har mellan tre och sju grupper per
arskurs.

Skoltomten ligger i en sléant med ett brant berg pa motsatt sida av skolgarden. Den
L-formade byggnaden &r byggd i suterrdng och delar av lokalerna, framst idrottssalen,
ligger under mark utan dagsljusinslépp. | byggprojektet ingick aven att skapa en skol-
gard, som delvis ligger pa bjalklag och idag saknar gronska. Skolgérden har en friyta
pa 4,8 m2 per elev och anvéands ocksa for att avlasta idrottssalen. Under de varmare
manaderna ar det dven manga som nyttjar skolgardens manga bankar och bord for
att ata lunch.

Huvudentrén nas fran skolgarden medan varuintag nas fran plan 0. Fran plan O
finns dven en entré for elever och personal som kommer sdderifran. Tomten &r omgi-
ven av vagar och &r relativt bullerutsatt. Skolan har inte kunnat byggas enligt hemvist-
modellen rent fysiskt men lokalerna ar &nda uppdelade i hemvister om &n med andra
forutséttningar. Korridorerna och de stérre ytorna som finns insprangda fungerar som
kombinerade kommunikations- och uppehallsytor. Inom varje hemvistyta finns klass-
rum, grupprum och toaletter. Gemensamma funktioner som specialsalar, elevhalsa
och bibliotek ligger utspridda pa olika platser i byggnaden. Elevhalsans olika funktio-
ner &r dessutom i sin tur utspridda pé olika platser.

Figur 14: Tellusborgsskolan, kombination av uppehallsyta och korridor inom en hemvist.
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TELLUSBORGSSKOLAN

PLAN 300 (ENTREPLAN)
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Ansvarig arkitekt: VIZ Arkitektkontor AB.

Fastighetsagare: Balder

TELLUSBORGSSKOLAN PLAN 400

Figur 15: Tellusborgsskolan, planlésningar.

Inledningsvis var de nya lokalerna tankta som evakueringslokaler for Blommens-
bergskolan men under processens gang uppstod behov av en ny separat skolenhet.
Nuvarande rektor arbetade med byggnationsprojektet fran och med planeringsfasen.

| likhet med Sjéviksskolan och Johan Skytteskolan har Tellusborgsskolan definierats
som en befintlig organisation som flyttar in i nya lokaler vilket har begransat skolans
inredningsbudget. Skolan valde att ta viss hjdlp fran stadens interna konsulter inom
inredning och har fortsatt férandra lokalerna efter att de flyttat in, bland annat for att
skapa mer dagsljusinslapp.
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Metod och genomforande

| detta kapitel beskrivs tillvagagangsséttet dar datainsamlingen genomférdes med
hjalp av pedagogiska géaturer i utbildningsforvaltningens regi i samverkan med forska-
re fran Hogskolan i Gavle. Korta fakta om de ingédende skolorna redovisas i tabellform.
Materialet fran gaturerna analyserades gemensamt med hjélp av teman som hamtats
fran tidigare studier och modifierats for att passa denna studie.

Utvirdering av byggnader

Dé behovet av utvardering av byggnader har dkat har &ven metoderna for utvardering
kommit att utvecklas. S kallad post-occupancy evaluation eller POE, for att utvardera
byggnader efter de har tagits i bruk, har blivit vanligare. | en dversikt dver de senaste
decenniernas forskning gallande POE beskrivs hur utvardering kan tjana flera syften.®®
Framst har den handlat om tekniska aspekter sdsom energieffektivitet, men &ven hur
anvandarna har upplevt byggnaden sdsom inomhusmiljo, till exempel av temperatur
eller ventilation. POE av skolbyggnader har enligt dversikten &gnats sarskild uppméark-
samhet inom forskning under senare tid, och sarskilt da hur inomhusmilj¢ kan lankas
till elevers skolresultat. En stdrre brittisk studie, HEAD, som kombinerat olika aspekter
ar den som rapporterats bland annat i Clever classrooms.%* Den brukar namna siffran
16% géllande hur stor del av elevers prestationer som den fysiska miljion paverkar. Nar
det galler POE med fokus pa anvandarnas upplevelser har attriout sdsom utrymme
och layout, mobler och underhall undersokts i ett antal studier.®

Om pedagogiska gaturer

Gétursmetoden har anvants for utvardering av en rad olika miljider och har i Sverige
utvecklats av arkitekten och tekn. dr Suzanne de Laval, se till exempel hennes bok
om géturer.8® Gaturer ar en indikativ metod, och kan med fordel kompletteras med
andra metoder sésom fallstudier och enkéter, men i relation till detta uppdrags tidsat-
géng och resurser ansags den lamplig for erfarenhetsaterforing. Metoden anvandes
aven for utvardering av skolor i ett Ifous-projekt som fokuserade skolmiljéer, dar Frelin
och Grannas tillsammans med de Laval analyserade géatursdata fran nio skolor i fyra
kommuner, bland annat Stockholms stad.®”

| resultaten fran det projektet, som finns beskrivet narmare i rapporten lfous fokuse-
rar: Skolmiljéer. Utvérdering och erfarenhetsaterforing i fysisk skolmilié, och i en film,®8
indikerades utifran interprofessionella gaturer en rad funktioner och teman i behov
av atgarder och vidare studier. | den rapporten finns &ven en kort beskrivning av
gatursmetoden som den anvandes i projektet, vilken later deltagarna individuellt och i
grupp utvardera miljon utifran vad de uppfattar som bra och daligt, samt ge forslag till
forbattringar.

| denna studie har en pedagogisk gatur anvants, vilken fokuserar mer pa den
pedagogiska verksamheten i lokalerna. Den pedagogiska gaturen genomfors av en
grupp och inleds med fragan "Vilka aktiviteter ar majliga har?” for att lagga fokus pa
de pedagogiska aktiviteter som miljon kan stddja. Aven har efterfrégas positiva och
negativa aspekter, samt forslag till forbattringar, och deltagarna gér bade individuella
utvarderingar av olika platser i skolan samt delger varandra sina iakttagelser. Peda-
gogiska géaturer har varit ett av sex verktyg som testats i det europeiska projektet
Collaborative Re-Design with Schools. Tanken &r att skolor sjélva ska kunna anvan-
da verktygen med hjélp av de instruktioner och mallar som ligger fritt tillgangliga pa
projektets hemsida.®®
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Gaturernas genomforande

Under hosten 2021 genomfordes gaturer pa de fyra skolbyggnadsprojekt som utgatt
fran funktionsprogrammet och darfor ingick i studien. P& en av skolorna genomfordes
aven en uppfoliande gatur under varen 2022 da nagra personer hade fatt férhinder att
delta vid tidigare tillfallen. | tabell 1 finns en sammanstalining av grundldggande fakta
om skolorna, antal genomférda gaturer samt antalet deltagare, férdelat pé elever och
vuxna. Totalt deltog 51 vuxna och 31 elever. Fokus ligger pé det utforda funktionspro-
grammet, i olika skolor, inte pa den enskilda skolan i forsta hand.

Géturer med vuxna deltagare genomfordes separat fran gaturer med elever da
erfarenheter fran den tidigare gatursstudien visat att eleverna talar mer i rena barn-
grupper. Under gaturerna med vuxna deltog personal fran skolorna och sakkunniga
inom tillganglighet och inredning. Pa vissa géaturer deltog dven representanter for
SISAB (Skolfastigheter i Stockholm AB) och utbildningsforvaltningen. Antalet deltagare
utan direkt koppling till respektive skola fick dock begransas pa grund av coronapan-
demin. Pandemin har &ven haft paverkan pa studiens tidsplan och inneburit att antalet
géturer minskat nagot samt att gaturerna behdvt spridas ut dver en langre tidsperiod
an vad som fran borjan var planerat.

Vid géturerna efterstravades ett representativt urval av deltagare. Exempelvis efter-
fragades larare i olika &rskurser, larare i olika &mnen, larare i fritidshem och personal
fran elevhalsan samt personal med specialpedagogiskt perspektiv. Ofta deltog &ven
vaktmastare. Till gaturer med elever efterfragades elever med god spridning i alder,
kon och pedagogiska forutsattningar. Det har dock varit upp till de utvarderade sko-
lorna att sjalva utse deltagare till gaturerna.

Forskarna deltog i minst en gétur pa varje skola. Tva gatursledare fran utbildnings-
forvaltningen ledde gruppen och samtalen. Dessa personer hade vissa férkunskaper
om byggprocessen, byggnadernas foérutsattningar och vilkka avvagningar som gjorts
vid byggnadernas uppforande. Gatursledarna spelade in samtalen pa band, forde
anteckningar fran diskussioner och stéllde foljdfragor vid behov. Ibland stélldes fragor
till gatursledarna som besvarades i den méan det gick. Grundturen stannade vid fyra
stopp: entré, hemvist, matsal och idrottslokaler. Dessa miljoer valdes dels utifran ut-
bildningsforvaltningens kunskapsbehov, dels for att méjliggdra en vidareutveckling av
resultaten fran Ifous studie lfous fokuserar: Skolmiljéer. Entréer, hemvister och matsa-
lar &r miljder som férekommer i alla nybyggda skolor och som ofta kréver komplexa
planeringsinsatser. Idrottssalar valdes dels for att det finns obesvarade fragor kring
bland annat trygghet och effektivitet, dels for att testa gatursmetoden pé praktiskeste-
tiska &mneslokaler.

Viss variation férekom sé& som att olika entréer och hemvister bestktes beroende
pa vilka personer som deltog vid respektive gatur, och vilka miljder de normalt verkar
i. Vid varje stopp fick deltagarna forst reflektera dver milidn pé egen hand och fylla i ett
individuellt protokoll innan ett samtal i grupp tog vid. Saval protokollen som samtalet
strukturerades som utifran féljande fragor:

¢ Vilka aktiviteter &r maojliga har?

e \ad ar bra?

e Vad ar daligt?

e Forslag till férbattringar.

En anledning till att flera gaturer arrangerades var for att stamningen kan skifta mellan
olika grupper och att olika perspektiv kan fa olika mycket plats beroende pa gruppens
sammansattning. Gaturer med elever genomfordes innan gaturer med vuxna sa att
gatursledarna kunde referera till elevernas synpunkter for att ventilera dessa med de
vuxna. Vid vissa av gaturerna med elever var dven skolpersonal med for att stddja
séval elevgruppen som gétursledarna.

Vart att notera ar att det inte alltid var mojligt att besdka och uppehalla sig i lokaler
samtidigt som det pagick pedagogisk verksamhet. Det har inte heller varit majligt att
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spela in i alltfor bullriga miljcer. For att &nda uppleva lokalerna i bruk besokte gruppen
ofta miljier dar aktivitet pagick under en begransad tid, for att sedan ga till ett annat
utrymme for reflektion och efterféljande samtal.

Fakta om byggnader och gaturer

Tabell 1: Fakta om skolbyggnader och gaturernas genomférande.

Bobergsskolan helin sheiitr Sjoviksskolan LR
skolan skolan
Byggar 2019 2019 2019 2021
Elevantal (planerat) 631 (900) 600 (630) 763 (1200) 688 (900)
Arskurser (antal
paralleller) F-8 (3) F-6 (3) F-8 (4) 6-9
2
BRA mz/elev 9054 5937 12 620 8 191
(antal elever)
m2/elev (antal elever) 101 (900) 9,9 (630) 10,5 (1200) 91 (900)
BRA per hemvist 3,1-4,9 46 42-48|  Ejtilampbart
(m2/elev)
Verksamhets-area (m?2) 6 556 4875 9278 * 7 354
Verksamhetsarea/elev 7,3 (900) 7.7 (630) 7,7 (1200) 8,17 (900)
(m2, antal elever)
V.45 2021,
V.46 2021 V.47 2021 V.39, 44 2021 V12 2022
Gaturer 2 3 3 4
Antal elever 0 12 15 4
Antal vuxna ik 12 16 12
Definitioner

Bruksarean (BRA) anger alla vaningsplans area och begransas av de omslutande
byggnadsdelarnas insida. Inredningsenheter och uppvarmningsanordningar ingar.
Rumsskiljande vaggar inom en utnyttiandeenhet intill en tjocklek av 0,3 m ingér i BRA
(Svenska institutet for standarder, 2022).¥ | bruksarean inraknas inte bland annat de
delar av véaggar och andra vertikala byggnadsdelar som pelare, skorsten, kanal eller
liknande som Gverstiger méattet 0,3 m. Inte heller lagenhetsskiljiande vaggar eller vagg-

ar mot trapphus.

Verksamhetsarea &r ett satt att beskriva skolans area som anvands internt inom
utbildningsférvaltningen i Stockholms stad. Undervisningslokaler, administration och
korridorer rdknas med, medan exempelvis storkok, trapphus och driftutrymmen
réaknas bort. Verksamhetsarea &r darmed ett matt som beskriver vilken andel av
skolans totala yta som kan nyttjas av den pedagogiska verksamheten i vid bemarkel-
se. Eftersom skolbyggnader har olika andel drift- och kéllarutrymmen och olika stora
storkok kan detta métt ge en mer réattvis bild av vilken yta som faktisk ar anvandbar
for respektive skolorganisation.

v https://www.sis.se
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Material och analyser

Sammantaget bestar materialet av dokumentation sdsom ritningar och foton fran
skolor, gatursprotokoll och utskrifter av de inspelade samtalen fran gaturerna. Sam-
talen skrevs ut ordagrant och med fargmarkering for vilken kategori av deltagare som
gav uttryck for synpunkten. Dessa var (i bokstavsordning): central férvaltning, elevhal-
sa, specialpedagogik, elevhélsa évrig, fritids F-3, fritids 4—6, konsult inredning/akus-
tik, konsult tillganglighet, larare F-3, larare 4-6, larare 7-9, larare idrott, SISAB, samt
skolpersonal dvrig. Utskrifterna fran fem gaturer med vuxna analyserades med hjalp
av programvaran AtlasTi. Fokus i analysen har inte legat pa den enskilda skolan, utan
mer Gvergripande péa den typ av milji® som studerats. Detta har ocksé legat till grund
for resultatpresentationen, dar varje typ av miljé presenteras for sig: entré, hemvist,
idrott, och matsal.

| en forsta kodningsomgéang kodades materialet utifran kategori av deltagare samt
typ av miljé (som ovan): | den andra kodningsomgéangen kodades utsagorna utifran
innehallsliga teman, som formades dels med utgangspunkt i data, dels resultat fran
det tidigare analysprojektet av de Laval, Frelin och Grannas,”® samt utifran teman i
tidigare studier sdsom Barrett m.fl. samt Dovey och Fisher.”! Varje tema gavs en be-
skrivning med nyckelord, och slutresultatet blev dessa sex teman (i bokstavsordning):
Flexibilitet, floden, inredning, ljudmilj®, social miljé samt visuell miljo.

Infor den tredje kodomgéangen traffades hela teamet for att tillsammans finkoda
materialet. Varje tema delades upp i underteman med underrubriker, och under
en gemensam analysvecka kodades samtliga teman igenom utifrdn underteman.
Séaval teman som underteman diskuterades igenom under veckan, och en del av
dem doptes om eller sorterades om under processen. En utsaga kunde berora flera
teman, vilket innebar att de kunde hamna under flera olika teman samt underteman.
Varje undertema kodades i AtlasTi, och hade tva lasare inom gruppen. Under och
efter analysveckan skrevs resultaten fram baserade pa dessa teman och underte-
man. D& det ar en pedagogisk utvardering lag huvudfokus pa pedagogernas roster,
men elevroster lades till i efterhand utifran utskrifterna frn de gaturerna i de fall dar
elevernas utsagor kompletterade eller skilde sig frn de vuxnas. Vi ar dock medvetna
om skillnaden mellan barnperspektiv och barns perspektiv. Vuxna deltagare fran de
deltagande skolorna intar ofta ett barnperspektiv men ger ocksa vid flera tillféllen ut-
tryck for barnets perspektiv genom att mer direkt férmedla information och synpunk-
ter de fatt frn sina elever.

Teman

De teman som arbetades fram beskrivs har kortfattat. Beroende pa vilken miljé som
beskrivs kan de ha olika grad av framtradande, och inom varje tema finns olika under-
rubriker. Inom skolor anvénds lokaler pa olika satt under skoldagen och Gver tid, och
ska fungera for att stéllas om till olika typer av aktiviteter och verksamheter sdsom nar
hemvisten anvands for saval skol- som fritidsverksamhet. Temat flexibilitet handlar om
hur lokalerna anvands och innefattar sddana aspekter som ytors nyttjande och effek-
tivitet, samt multifunktion och samnyttjiande. Har ingér &ven hur ytor ar avdelningsbara
och vilka méjligheter till individualisering, differentiering och variation de erbjuder.

Skoldagen innebér en stor mangd forflyttningar nar elever gér fran en matematik-
lektion till slojd, eller nar de gar ut pa rast eller gér och &ter. Inom temat fiéden ryms
rorelser och forflyttningar av personer och av material som sker i skolan. Det handlar
aven om hur klader och vaskor forvaras pa olika stéllen, hur lokaler och inredning &r
dimensionerade for att hantera dessa fldden pé olika stéllen i skolan. Vidare tar den
upp orienterbarhet vid forflyttning in i och inom skolan, och magjlig konkurrens och
krockar inom och mellan olika fléden.

Ett tema som visat sig betydelsefullt for mojligheten att genomféra pedagogisk
verksamhet ar inredning.” Hur dimensioneras inredning betraffande storlek och antal,
samt for olika aldrar? Det innefattar dven inredningars funktionalitet och kvalitet,
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hallbarhet samt teknik och sakerhet. En annan aspekt som tas upp ar méarkning av
inredning sésom elevskap.

| en milj® som innehaller manga elever och elevaktiva arbetssatt skapas onekligen
ljud. Skolornas fjudmiljé &r ett tema som handlar om hur uppkomna ljud hanteras ge-
nom att reglera volym och dampa ljud, samt hur ovalkomna ljud kan skapa stérningar
vilka paverkar arbetsmiljon och trivseln, och i forlangningen méaluppfyllelsen.

For att vaxa och lara behover elever kénna trygghet i alla lokaler, och behdver ock-
sé& tillgang till s kallade retrattplatser. Skolmiljion ar séledes en social miljé, dar elever
umgas aven utanfor den formella undervisningssituationen. Detta tema handlar om
lokaler som primart eller sekundart har funktionen av elevsociala ytor, séval informella
som mer organiserade sadana, for olika aldrar.

En del av de kvaliteter som skolmiljder gestaltar handlar om en visuell miljé, dar
dagsljus och belysning &r viktiga komponenter tillsammans med fargséattning, trans-
parens och overblick. Den visuella miljién kan stddja verksamheten genom att vara
tydlig och uttrycka ett &garskap, att det ar ndgon som har tankt till och bryr sig om
lokalerna.
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Resultat

Miljoer i skolorna

| detta kapitel redovisas resultaten fran de pedagogiska gaturerna med ett avsnitt per
miljo: hemvister, entréer, matsalar och idrottslokaler. Varje avsnitt &r organiserat utifran
analysens teman, aven om inte alla teman férekommer som egen rubrik i avsnittet.
Resultatredovisningen &r medvetet fyllig, for att ge en detaljerad inblick i deltagarnas
intryck och erfarenheter fran den skolmilio som de flesta av dem bebor, men som en
del av dem besdker. Har lyfts saval mojligheter som utmaningar i den fysiska miljon,
och en mangfald av roster far komma till tals utifrdn det egna perspektivet.

Hemvister

Hemvisten &r den plats p& skolan dér den enskilda eleven tilloringar den stérsta delen
av sin skoldag. Hemvisten innehaller saval pedagogiska ytor i form av larosalar, allrum
och grupprum, men ocksa mer praktiska funktioner som toaletter, elevskap och
personalarbetsrum. Fritidsverksamhet bedrivs i huvudsak inom hemvistens vaggar.
Skolans hemvister ska utformas for att stddja en stor variation av undervisningssitua-
tioner, frdn enskilt arbete till undervisning i helgrupp.

De skolor som utvérderas i den har studien &r i ett nationellt perspektiv planerade fér
forhallandevis manga elever. Att dela upp den stora skolan i mindre enheter &r ett satt
att skapa ett mindre och tryggare sammanhang inom den stora enhet som en skola
med 900 eller 1200 elever utgdr. Hemvistindelningen foljer oftast arskursindelningen
(s& att arskurs 1 befinner sig i en hemvist, arskurs 2 i en annan och sé vidare) men det
ar ocksa mojligt att skapa aldersblandade, exempelvis stadieindelade hemvister.

Yngre elever tillbringar en stdrre del av sin skoldag i hemvisten an &ldre elever, efter-
som de senare har en storre andel undervisning som bedrivs i sarskilda lokaler sdsom
i praktisk-estetiska &mnen (slojdsalar, musiksal, idrottssal et cetera). Hemvisterna ar
allts& en mycket viktig del av elevens larmiljé och utgor darfor ett centralt foremal for
denna undersokning.

Av de skolor som ingér i denna undersékning har Bobergsskolan, Sjévikskolan
och Johan Skytteskolan utformats med hemvister som i hdg grad fdljer dessa idéer.
Tellusborgsskolan &r pd manga sétt ett undantag, eftersom skolans planlésning har
behovt forhélla sig till en befintlig byggnad. Tellusborgsskolans hemvister har darfor
en mer korridorlik utformning, och saknar i praktiken det allrum som &vriga skolor har.
Skolan har dock organiserat sig pa ett satt som p&dminner om de andra skolornas
hemvistindelning, och anvander begreppet "hemvist” for att bendmna de lokaler som
huvudsakligen anvands av en viss arskurs.

Floden

Fléden inom hemvisten uppstar vid forflyttning av elever, personal, klader och annat
material. Dessa floden och de effekter som kan uppsta ar beroende av flera forutsatt-
ningar, som lokalernas fysiska utformning, hur hemvisten inreds, hur verksamheten
organiseras och hur schemat laggs. Flodenas effekter paverkas &ven i htg grad hem-
vistens fyllnadsgrad, det vill sdga antalet elever som gar i respektive hemvist i relation
till hur ménga elever lokalerna planerats for.

Flera av de undersokta skolornas organisationer &r under uppbyggnad, och sko-
lorna hade nar de pedagogiska gaturerna genomfordes en varierande fyllnadsgrad,
bade mellan skolorna och mellan enskilda arskurser inom respektive skola. Johan
Skytteskolan hade hogst fylinadsgrad i forhallande till den planerade kapaciteten,
medan Bobergsskolan och Sjoviksskolan &nnu inte har alla de arskurser och elever
som planerats. Bobergsskolan har som hogst arskurs 7 och Sjoviksskolan som hogst
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arskurs 8, och arskursernas storlek varierar. Bada &r planerade att ha upp till rskurs
9 medan de lokaler p& Johan Skytteskolan som undersokts ar planerade for arskurs
F-6. Tellusborgsskolan hade vid studiens genomforande cirka 690 elever i arskurs
6-9, men skolans planerade kapacitet ar enligt Utbildningsnamndens beslut 900
elever i forsta hand i arskurs 7-9.

P& Sjoviksskolan ar arskurserna genomgaende mindre an vad skolan planerats for.
Skolan har generellt strax under 90 elever per arskurs, medan den &r planerad for
maximalt 120 elever per arskurs. Flera lérare ser stora svarigheter med att 6ka antalet
elever pa det sétt som planerats. En deltagare fran Sjoviksskolan menar att ytan pas-
sar bra for en organisation med 90 elever per &rskurs, men att det skulle vara "valdigt
problematiskt” att dka till 120 elever per arskurs [kalla 5:69]. Denna deltagare arbetar
inte i den pedagogiska verksamheten, men far medhall av de pedagoger som deltar i
samma gatur. En larare i hdgstadiet p& samma skola beskriver det som att det redan
med 90 elever &r mycket trangt i hemvisterna vid vissa tider pa dagen:

Det finns sérbara stunder under dagarna, dels &r det i hemvisten, morgontim-
marna [...]. Da kan det ju vara 90 elever i hemvisten som véantar pa att lektionen
ska starta, vilket ar valdigt trangt. Valdigt trangt. Och aven efter lunch sa kan det
vara, upplever vi uppe hos i arskurs 8, att nar vi var har som arskurs 7, att det ar
véaldigt, valdigt trangt nér alla tre klasser var pa samma yta. [3:70]

Samma larare menar dock att en del av denna problematik bottnar i hur lokalerna
anvands. Hen menar att om eleverna kunde forflytta sig inét skulle eleverna kanna att
de fick réra sig och k&nna dgarskap over platsen. Samtidigt skulle detta krava vuxen-
nérvaro nar manga elever rorde sig i lokalerna.

Aven pé Johan Skytteskolan sager en mellanstadieldrare att lokalerna hade fung-
erat béattre med farre elever per arskurs, med tva undervisningsgrupper i stallet for
tre: "Hade det varit tva klasser som hade varit har, da hade det varit perfekt, att jobba
har ute i grupper och sa. D4 tror jag att det hade varit perfekt.” [4:121] P4 Bobergs-
skolan finns en storre variation vad géller antalet elever per arskurs. Jamfért med de
andra skolorna arbetar Bobergsskolan ocksa med en mer flexibel gruppindelning, dar
varje arskurs har undervisning i séval mer traditionella grupper om ca 30 elever som
i mindre grupper (fyra respektive tre grupper per arskurs beroende péa antalet elever).
En larare i mellanstadiet beskriver hur forutsattningarna kan skilja sig at beroende pa
arskursernas storlek:

Det ar lite olika, i arskurs 6 sa &r de 55, och da &r de delade ibland i tva grupper
och ibland i tre grupper. Det var tanken att det skulle kunna pagéa tva undervis-
ningsscenarier i hemvisten och sedan ett i klassrummet, sé tre pagéende. [...] |
arskurs 5 &r det lite fler elever, typ 78 tror jag, sa& da &r det tre grupper och fyra
grupper dér, sa da ar det alltid mot... alltsé nar det &r fyra grupper s& maste det
ju vara mot nadgot &mne som ar ett Gvningsamne, bild eller slojd eller sa [det vill
sdga amnen som bedrivs utanfér hemvisten]. [2:33]

Aven sakkunnig i tillganglighet for ett resonemang kring detta i relation till Bobergs-
skolans lokaler, och foreslar &ven andringar som hen anser kan underlatta for storre
arskurser:

Jag kan slés av att det hdr nog ar den forsta skolan vi har varit p& dar man fak-
tiskt anvander skolan som det &r ténkt, och den &r inredd som det var tankt. [...]
Ska man dela det i tre grupper kan jag forsta att det kdnns smattigt. [...] Men jag
ténker att man kan ha en flexibel rumslésning i det stora rummet dar man kan
kanske dra i skjutdorrar — alltsé skjutvaggar eller ndgonting som man kan dra
upp och ihop for att faktiskt tillskapa ett till klassrum. [2:9]

Sammanfattningsvis: Varken Bobergsskolan eller Sjoviksskolan annu har uppnéatt den
elevantalskapacitet som planerats. Samtidigt uttrycker ett flertal av deltagarna i de
pedagogiska gaturerna tveksamhet infor att Oka elevantalet jamfort med hur det ser ut
idag. | materialet fran géturerna finns indikationer pa saval lokalméassiga som organi-
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satoriska anledningar till att skolorna upplevs som tranga. Samtidigt syns exempel pa
att verksamheten organiseras for att kompensera for vad som upplevs som tranga
lokaler.

Floden mellan undervisningssituationer

Vad géller undervisning inom hemvisten uttrycker en larare i &rskurs 4-6 pa Bobergs-
skolan att hemvisternas utformning ger goda férutsattningar fér vissa typer av un-
dervisningssituationer, men samre férutsattningar for andra typer. Férutsattningarna
for arbete i grupp beskrivs som goda, medan mer enskilt arbete ses som svérare att
utfora. Lararen ser ocksa en risk for storning i mer dppna ytor:

Majliga aktiviteter, det &r ju parallella lektioner, sa att sdga. Det finns mojlighet att
skarma av, som vi ser mycket dar inne, och det ger mgjlighet till mindre grupper
och arbeten helt enkelt. Exempelvis stationsarbeten och grupparbeten, och det
ar ju valdigt positivt pedagogiskt. Det som ocksa ar bra, det &r ju att det bidrar
till mojligheten att gora varierade pedagogiska évningar. Det jag tror kan vara
déligt, det ar att det ar en valdigt stor lokal, och jag tror att det kan finnas en risk
for spring, och det blir svérare med placering for ett avskilt arbete, exempelvis
vid examinationer. Det ar en utmaning jag sjéalv kAnner nere i mitt viste. [2:42]

Enskilda examinationer ar en undervisningssituation som blir viktigare och viktigare ju
aldre eleverna blir, och sannolikt en utmaning som kommer att bli tydligare i takt med
att skolornas hogre arskurser fylls.

En situation som verkar kréva sarskilda avvagningar kring fldden inom hemvisten ar
lektionsbyten och verksamheten behdver 1agga sarskild vikt vid hur eleverna ror sig
mellan olika lektionspass. En larare i mellanstadiet pa Bobergsskolan lyfter fram vikten
av kommunikation mellan personalen, och av att faststalla en tydlig ordning fér hur
detta ska hanteras:

Nu hade jag till exempel undervisning i &rskurs 5 dar det &r tre pass dar varje
pass liksom borjar och slutar samtidigt. Och sedan ska det ske en forflyttning,
s4 att elever darifran ska in hit och sedan sa ska nagra in dit och sé dar. Och
det &r ju inte fysiskt mojligt att det har hander i samma sekund saklart. S& det
maste man pé négot vis ha ndgon sorts organisation kring. Vi i &rskurs 6 har
sagt att det &r liksom hemvisten [allrummet] som &ger tiden, sa att om jag ska
in har, eller om de ska ut ur klassrummet, d& maste man kolla av: ar hemvistens
undervisning klar? [2:45]

En annan larare (l&gstadiet) pd samma skola héller med om vikten av tydlighet, men
menar samtidigt att det inte alltid ar majligt att uppratthalla en séddan ordning, ex-
empelvis ndr det kommer in vikarier med kort varsel. Hen efterlyser stdd av lokaler
och inredning for att styra flodena: "Alltsd, saker hander i skolan, vilket gor att det
blir mycket avbrutna undervisningssituationer, och dar har jag funderat pa4 om man
pa nagot vis skulle kunna ha nagon sorts — i det har stora rummet — som blir mer ett
naturligt fléde ut, som inte liksom stér rakt igenom de som har undervisning.” [1:64]
En liknande problematik med ovantade handelser lyfts av en larare i férskoleklass
pa Johan Skytteskolan, men hen kopplar svarigheterna mer tydligt mot tillgang till yta:

Idag sa fick jag ta min grupp, eftersom jag ar har och en av mina samverkare ar
hemma med sjukt barn. Den andra samverkaren blir alltsé& ensam med vika-

rier. S& det fick bli... fyra barn far plats i grupprummet, sé jag fick skicka in sex
stycken till bibliotekets konferensrum for att min samverkare 6ver huvud taget
ska kunna ha verksamhet med dem som blir kvar. [...] Det &r alldeles or liten yta
till de yngsta barnen. [4:106]

Sammanfattningsvis ger hemvisternas utformning alltsé vissa forutsattningar som
bade staller krav pa, och skapar maojligheter for, organisationen. Vissa aktiviteter fung-
erar battre &n andra, och de lektioner som genomférs parallellt i hemvisten behdéver ta
héansyn till varandra for att undervisningen ska fungera sé bra som majligt. Samtidigt
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uttrycker flera deltagare upplevelser av brist pa marginaler i lokalerna for oférutsedda
handelser.

Floden inom undervisningssituationer

Aven under pagéende undervisningssituationer behdver det ofta ske forflyttningar. Ett
exempel pa en sadan forflyttning som tas upp av flera av deltagarna pa Johan Skyt-
teskolan &r att lektioner i allrummet ofta startas upp i gradangen for att sedan flyttas
till andra delar av rummet. Gradangen beskrivs som en bra plats for att starta upp en
lektion genom exempelvis fimvisning eller gemensam genomgang, men den anses
mindre anvandbar till fortsatt arbete. Detta leder till forflyttningar inom allrummet, vilket
kan inneb&ra risk for att eleverna tappar fokus. En larare i mellanstadiet pa Johan
Skyttekolan séger:

Ar man har ute och har en lektion, s& &r det ju bra att bérja har, kanske med
genomgang eller film, men oftast kan man inte ta hela lektionen till det, utan
eleverna behover jobba. Da behdver de forflytta sig till resten av studieytan, och
det blir ju stérande, och for vissa elever blir det att da tappar de fokus. Sa det
hade varit smidigare om de hade kunnat sitta kvar pa nagot satt dar de &r, och
sedan fortsétta arbeta pa sina platser. Har man lite svart att fokusera sé &r det
latt att forflyttningen gor att man tappar fokuset. [4:101]

En larare mot fritidshem i lagstadiet pd samma skola menar att man lyckats motverka
denna fokusforlust med hjalp av extra tekniska utrustning:

Det ar 1att att starta upp en dag i gradangen tycker jag. Det ar en tydlig sam-
lingsplats. Nu nér vi har kompletterat med en ytterligare skarm i studieytan
[allrummet], d& blir det Iattare ocksa att ta med sig undervisningen harifran dit,
s& att det inte blir det har fram och tilloaka, fram och tilloaka, fram och tillbaka.
Utan vi kan starta dagen [i gradangen] och dér [i allrummet] &r arbetet. [4:122]

Hen far medhall fran en larare i mellanstadiet vars hemvist saknar denna extra skarm i
allrummet. Fritidshemslararen lyfter ocksé en mer praktisk detalj som péaverkar under-
visning i gradangen negativt: att vissa hemvister har ljusstrémbrytare som placerats
pa fel plats i forhallandet till gradéngen, vilket innebar att hen maste lamna elevgrup-
pen och ga till andra sidan av det stora allrummet for att &ndra tanda, slécka eller
andra ljuset.

Flera larare lyfter tillgangen till grupprum som nagot positivt, eftersom de — tillsam-
mans med olika sittmdjligheter i allrummet — innebar att eleverna kan sprida ut sig for
att arbeta. Samtidigt ifrdgasatts grupprummens samband med 6vriga lokaler, och
hur dorrarna har placerats. En larare i mellanstadiet pa& Johan Skytteskolan illustrerar
bada dessa planeringsaspekter:

Sedan kanske man hade 6nskat, till exempel att grupprummen som ar mot bas-
rummen, att de hade ingéng fran studieytan [allrummet], eftersom man maste
ga igenom klassrummet for att komma &t dem. Men det &r en fordel. Sedan &r
det valdigt omtyckt av eleverna att det finns olika sittméjligheter. Men det ar lite
for fa sittplatser hér ute, eftersom vi har nastan 30 elever. S& om alla ska ha en
plats att sitta och skriva hér ute kan det vara svart. [4:97]

Pa Sjoviksskolan, dar bade planldsningen och verksamhetens organisatoriska val
innebar ett storre fokus pa undervisning i larosalarna, uttrycker flera av de som
arbetar i &rskurs F-3 tvartom en dnskan om tydligare koppling mellan grupprum och
en specifik larosal. En larare mot fritidshem i lagstadiet menar att planlésningen inte
tillrackligt tydligt signalerar hur grupprummen &r tankta att anvandas:

Jag tanker lite pa de hér grupprummen ocksa [...] det kanske blir mer mojlig-
heter att anvanda dem ju aldre eleverna bilir. [...] Jag tanker i alla fall att de tva
rummen som ar dar, att det ena tillnér det ena klassrummet och det andra skulle
vara ténkt att tilhéra det andra klassrummet, eller? Jag vet inte vad tanken
egentligen var, om de delar pé ett grupprum, de tva klasserna? [5:64]
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Grupprummen i denna hemvist ar placerade sa att ett grupprum har ingang fran

tva klassrum, medan ett intilliggande grupprum endast har ingang fran allrummet.
Agarskapet dver det sistnamnda grupprummet blir upplevs som otydligt, vilket leder
till att rummet inte nyttjas effektivt: "Just det ar det liksom ingen som har, dérren mot
hemvisten, det har ju anvénts som ett fritidsrum dér vi har en aktivitet [...] s& det har ju
inte anvants som ett grupprum under dagtid.” [5:64]

En larare i lagstadiet fyller i att alllummet har anvants for grupparbeten i storre
utstrackning an grupprummen, dels eftersom allrummet erbjuder béattre éverblick och
mdjlighet till stérre grupper, dels eftersom grupprummen inte haft passande inredning.
Det ar ocksa vart att notera att elevernas alder kan vara en paverkande faktor. Detta
kommenteras i ovanstaende citat, men det finns inga motsvarande resonemang fran
larare i &ldre aldrar i materialet.

| Tellusborgsskolans mer korridorliknande lokaler lyfter en fritidspedagog att
eleverna under lektionen garna ror sig ut i korridoren om det uppstar en stokig miljo i
klassrummet. "Problemet blir d& for lararna att, s& fort man gar ut och hjalper darute
sé& blir det varre har inne och sa blir det ett springande fram och tilloaka. Du tappar
vissa elever, bade har inne och dar ute sé att saga.” [8:107]

P& Johan Skytteskolan uttrycker en larare i forskoleklass ett stort behov av att kun-
na dela upp den stora gruppen i mindre grupper, och anser att det saknas tillrackliga
majligheter till detta: "Vi har skarmar att sétta pa banken, men det fungerar inte alla &r,
och i &r &r ett s&dant &r da det inte gér att anvanda det i samma utstrackning. For att
vi har de eleverna vi har helt enkelt.” [4:145]

En av de sérskilda forutsattningar som géller for forskoleklass ar att pedagogerna
behover arbeta mycket med att svetsa samman en grupp av elever som kommer
fran olika bakgrunder och inte kdnner varandra. | linje med detta efterlyser samma
larare en mer uppdelad planlésning: "Jag vet att det var ritat ett tredje rum dér. Jag
har ocksé tjatat om: satt hellre upp de har tre vaggarna, sa att vi kan f& lugn och ro.
Vi tar emot ifrn 16 olika forskolor, vi ska fa ihop de hér till tre, och till slut en hel, stor,
fungerande grupp. Med fler och fler barn med [sé&rskilda] behov.” [4:144]

Sammanfattningsvis kan det alltsa for just forskoleklass finnas behov av andra
avvagningar kring lokalernas utformning &an for aldre elever. | hemvister for arskurs ett
och uppét verkar det finnas aspekter av byggnadens planlésning som inte upplevs
som tillrackligt tydliga av personalen. Samtidigt skiljer sig dénskemaélen &t mellan sko-
lorna. Johan Skytteskolan utgor ett exempel pa hur verksamheten har 16st ett upplevt
problem genom att installera extra utrustning.

Floden mellan hemuvist och andra funktioner

Under en skoldag gors aven stort antal forflyttningar mellan den egna hemvisten och
andra delar av skolan. Det kan exempelvis réra sig om personal som behdver forflytta
sig mellan hemvist och pausrum eller om elever som behdver réra sig mellan hemvis-
ten och andra undervisningslokaler. Ytterligare en daglig forflyttning sker mellan hem-
vist och matsal. Dessa floden kraver planering for att 16pa smidigt, och det ar naturligt
att skolan under de forsta aren i en ny byggnad testar olika [6sningar. En larare mot
fritidshem pé Johan Skytteskolan uppger exempelvis att skolan har flyttat fritidsverk-
samheten for mellanstadiet till en annan hemvist &n den man ursprungligen anvande
for att underlétta forflyttningen till mellanmalet som serveras i matsalen.

P& Johan Skytteskolan skola finns ett utrymme som placerats mellan de hemvister
som ligger intill varandra. Det rér sig om ett grupprum som har ingéng fran tva hem-
vister och som darmed ocksé kan fungera som passage. En representant for elevhal-
san beskriver rummet och dess fléden s& hér:

Det &r som ett litet grupprum, men problemet &r att alla passerar rakt igenom
for det &r som ett korridorsstrék har. Dar ser du ndgon, hon &r speciallarare, hon
sitter med en elev och jobbar, och jag vet att min kollega raknade ut en gang hur
manga som passerade under hennes lektion — det var 16 ganger. Och da sitter
hon allts& med elever som har valdigt svart att koncentrera sig. [4:119]
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Flera andra deltagare fyller i att det &r ett problem att personal passerar genom detta
utrymme i alltfor stor utstrackning. Framfér allt kopplar deltagarna problematiken till
rorelser mellan vissa hemvister och personalens pausrum. En av deltagarna menar att
delvis &r en fraga om bekvamlighet medan en annan deltagare menar att byggnadens
utformning inbjuder till denna genvag. Detta ar alltsa ett problem som uppstar i skér-
ningspunkten mellan lokalernas utformning och verksamhetens nyttjande av lokalerna.

Flera av de synpunkter som lyfts kring fléden mellan hemvisterna och andra delar
av skolan kan kopplas till lokalernas dimensionering i forhallande till antalet elever.

P& Sjoviksskolan lyfts att hemvistens entré ar trang for lagstadiet, samtidigt som den
ligger i direkt anslutning till en larosal. Detta innebér hdga ljudnivéer och ett storan-
de flode precis utanfor larosalens dorr. En larare mot fritidshem i lagstadiet foreslar
separerade in- och utgangar som en l6sning for att skapa ett lugnare flode genom
hemvistens entré. Ett annat forslag fran samma deltagare ar att separera avhangning
av ytterklader helt fran resten av hemvisten med en vagg, for att minimera stérande
ljud och floden.

Ytterligare en aspekt som kan kopplas till fléden och dimensionering ar elevernas
rorelser utanfor lektionstid. En larare i hogstadiet pa Bobergsskolan lyfter att de &ldre
elevernas rorelser pé raster ofta stor annan verksamhet. Léararen menar att eftersom
elever fran arskurs 7 och uppét tillats vara inomhus pa raster, samtidigt som det inte
finns en naturlig plats att samlas pa inomhus, sé blir det ofta stokigt inomhus. Detta
innebar enligt lararen att personal som behdver arbeta under elevernas raster stors.
Att elever vistas inomhus pa rasten verkar alltsd kunna leda till brister i personalens ar-
betsmiljé. | den har problematiken finns en tydlig koppling till fragor om fritidsverksam-
het och sociala ytor fér framfér allt &ldre elever (se vidare under rubriken Social miljo).

Aven forflyttningar mellan hemvister och andra undervisningslokaler innebar fiéden
av elever genom lokalerna. Tellusborgsskolans kombination av aldre elever och en
mer korridorbetonad lokalutformning innebar att detta blir detta sérskilt tydligt dar. En
larare beskriver situationen sa har:

Sedan har vi bibliotek [pé det har vaningsplanet] sa det blir ratt mycket rorelse
har frdn andra arskurser ocksd, och i och med att det har ar passagen om man
ska till idrottssal eller till matsal eller liknande, sa &r det valdigt manga elever
som passerar. Har ar det inga fonster alls, mycket korridor, s& det &r manga som
tycker det ar jobbigt att forflytta sig. Sittytorna ar f&, det kanske ar 30 av 120
som kan sitta, s& da stdr manga och hanger i korridoren och da tycker manga
att det &r jobbigt att passera i korridoren. Har ar det ocksé véldigt mycket ljud.
[9:72]

Att elever i stor utstrackning haller sig inne pé raster, i kombination med att loka-
lutformningen i sig, innebar att manga forflyttningar behdver ske inom de ytor som
eleverna uppehaller sig pa mellan lektioner, vilket leder till trangsel. Samma larare tar
ocksa upp att elevernas rorelsebehov innebar ytterligare svarigheter: "Korridorerna
skapar ett spring eftersom de som behdver rora pa sig garna springer, vilket gor att
det bilir lite rorigt.” [9:72] Hen dppnar samtidigt for att en del av problematiken kan bero
pé schemat. Eleverna hinner helt enkelt inte ut under sina raster.

Forflyttning mellan hemvist och andra undervisningslokaler som de praktisk-es-
tetiska amnenas tas endast upp ett fatal ganger kopplat till hemvisterna i materialet
fran de pedagogiska gaturerna (en sannolik forklaring till detta ar att undersokningen
fokuserar specifika delar av lokalerna, dar idrottssalen a&r den enda praktisk-estetiska
lokal som ingér). En larare i forskoleklass pé Johan Skytteskolan tar dock upp speci-
alsalar som ett positivt komplement till hemvisten, dven om majligheten att nyttja dem
ar begransad av schematekniska skal:

Né&r vi borjade, da fick vi schemalagt bildsalen, men den I&g just i &r sa daligt
till s& den krockade med idrott. Vi fick inte inop det i logistiken, for det blev ett
véaldigt springande och vi vuxna visste inte vilket ben vi skulle st& pa. Nu ska vi
boria med det hér — nej, nu maste vi sluta for nu ska ni byta plats. [...] Vi blev
jatteglada att vi fick den, men det krockade. [4:88]
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En larare i &rskurs 4-6 pa samma skola fyller i resonemanget utifran de aldre arskur-
sernas perspektiv, och gor &ven en koppling till maéjligheten skapa storre utrymme |
hemvisten:

Uppe hos oss pa mellanstadiet, da har ju eleverna fler — antar jag — lektioner

dér de inte &r i hemvisten, vilket gér att da har vi nér man gér schemat en storre
majlighet att bolla med att man har tva grupper i hemvisten och en grupp som
ar pa idrott eller som har slojd, eller som har moderna sprék [i skolans hogsta-
diedel som inte ingar i undersdkningen]. Och nar vi har sa, da har vi majlighet att
ha tva basrum och sedan anvénda studieytan [allrummet] s& som vi egentligen
vill ha det, som en extra... Och da funkar det jattebra, och da ar studieytan
nagonting positivt, nar vi kan anvanda det sa lite mer flexibelt. Men jag menar, ni
[i forskoleklass] ar ju mest pa plats antar jag. [4:147]

Att &ldre elever har fler schemalagda aktiviteter i andra delar av lokalerna leder alltsa
till att hemvisten under perioder kan nyttjas av farre elever samtidigt, vilket innebar
tidvis lugnare fldden och darmed en stdrre flexibilitet. Férskoleklassen ar normalt inte
prioriterad i fordelningen av schemapositioner i de praktisk-estetiska salarna, vilket
innebér att deras mojlighet att nyttja sddana resurser ar beroende av att det finns ledi-
ga schemapositioner. Detta har i sin tur inverkan pa majligheten att planera den egna
verksamheten. Samma larare i forskoleklass som ovan sager:

Tidigare har vi ocksa gjort sé att vi turas om att ga en dag till skogen for att ha
en utelektion, bara for att skapa utrymme till de évriga. Men nu fick vi... nar vi
lade schemat i hostas nu, sé krockade det med bild och idrott, s& nu blev det
bara tva dagar som vi kunde ga ut. Sa nu blir det att vi gér ut tva grupper sam-
ma dag, s& en grupp har alla tre rummen. Vi har inte riktigt fatt till det dér. [4:147]

Sammanfattningsvis kan alltsa forutsattningarna for val fungerande floden — saval
inom enskilda undervisningssituationer som mellan olika undervisningssituationer och
mellan hemvisten och andra delar av skolan — kopplas till lokalernas dimensionering
och till schemalaggningen. Under normala férhallanden finns det under stora delar

av dagen bra forutsattningar att bedriva verksamhet, men nér ovantade handelser in-
traffar kan problem uppsté. Det kan ocksa finna stunder under dagen som ar sérskilt
sarbara, nar en stor andel av eleverna ar i rorelse samtidigt. Skolorna har utvecklat
strategier och l6sningar pa en del av dessa problem, exempelvis genom att arbeta
med tydlighet och samverkan inom arbetslagen, genom att utnyttja andra delar av
lokalerna for att avlasta hemvisten och att arbeta med inredning och utrustning.

Forvaring av klider och skor
| skolbyggnaden férvaras stora mangder material, klader och utrustning. Forvaring
kan ske over bade kort och lang tid; vissa saker behdver tas fram och plockas undan
flera ganger under dagen och andra saker plockas endast fram vid ett fatal tillfallen
under aret.

| relation till fldden i och genom skolbyggnaden visar materialet fran de pedago-
giska gaturerna att forvaring och hantering av klader och skor ar en viktig aspekt av
lokalernas funktion, med daglig paverkan péa verksamheten. Klader och skor behover
hanteras bade inom avskilda delar av byggnaden (exempelvis i hemvisten) och i flodet
av elever och personal mellan olika delar av byggnaden (exempelvis i flddet mellan
hemvist och matsal).

| materialet fran gaturerna ar flodet frén entrén till hemvisten via entréhallen ett
aterkommande amne. Flodet ar vanligtvis upplagt sa att det finns en skograns i
entréhallen, dar eleverna lamnar sina skor i ett skoskap och ofta byter till inneskor. Yt-
terkladerna ska antingen tas med till hemvisten for att hangas pa en krok eller laggas i
elevskap alternativt — om de ar bldta — hangas i torkskép som oftast ar placerade i en-
tréhallen. Tellusborgsskolan utgor ett undantag frén denna regel, eftersom skolan inte
ar skofri och inte har de stora entréhallar med skoskap som de andra skolorna har.

Flera av de deltagande lararna uppger att det uppstar problem i detta flode. En

4



larare i lagstadiet pa Bobergsskolan foreslar en alternativ 16sning, déar hen menar att
forvaring av aven ytterklader i entréhallen skulle skapa ett béttre flode. Lararen foreslar
att ytor som idag ar tomma kan anvandas for att hanga av jackor som inte behdver
hangas i torkskap. Hen menar &ven att det skulle skapa ett battre flode om ytterkla-
derna togs av innan skorna: "Ponera att det ar entré, avhangning, skor. Det tror jag
hade skapat ett fldde. For da bdrjar ndgon ta av sig jackan, och nar den ar klar med
att ta av sig jackan, da ar nagon vid skorna, da tar nagon av sig skorna.” [1:78]

Extra avhangning efterfragas aven i fldden mellan hemvisterna och andra funktioner
pa skolan, till exempel matsal och idrottssal. Férvaring av klader i hemvisten kan leda
till onddiga forflyttningar genom skolan, sérskilt i samband med lunchrasten nér elev-
erna forst ska &ta lunch och sedan ga ut pa rast. En lérare pa Bobergsskolan séger:
"Om de har sin hemvist héar, gar ner och ater, och sedan ska de upp igen och hamta
ytterkladerna, det ar ett dilemma. S& dnskvart vore om man har ndgon sorts krokav-
hangning nere i anslutning till matsalen. Eller vid skotorget, dar de tar av sig skorna.”
[2:40] Liknande synpunkter forekommer ocksa vid anvandning av externa lokaler, som
idrottshallen vid Bobergsskolan, dar skoférvaringen inte anses tillrackligt organiserad
(idrottshallen har skogréns vid entrén).

En aterkommande synpunkt i materialet ar att de elevskép och avhangningshyllor
som placerats i hemvisterna ar underdimensionerade i forhallande till de klader och
det material som ska férvaras dar. | kombination med att det ofta padgér annan verk-
samhet i hemvisten samtidigt som elever ska kla pa eller av sig ytterklader, innebar
detta att flodena till och fran hemvisten béde stors och upplevs som stérande for den
pagaende verksamheten. En larare i lagstadiet pa Sjoviksskolan sager:

Det &r valdigt smala elevhyllor. Det ar svart for barnen att hanga upp sina klader,
inte ens ryggséckarna fér plats. Det blir rétt stokigt, och rorigt, att ha béde hyllor
och aktiviteter runt omkring. Det blir ocksa att, eftersom s& manga dundrar in,
det ar som en buffelhjord, s& om nagon stackare har d& en mdssa hér, da kan ju
den vara pa andra sidan rummet och sen &r man fortviviad for man vet inte var
mdssan ar. [5:57]

Samma larare menar dessutom att hemvisten har f6r lite forvaring fér personalens
klader och fér annat material som behdver férvaras. Dessa synpunkter framkommer
tydligare i materialet géllande yngre elever an &ldre. Angréansande resonemang ater-
kommer dock &ven bland larare i &ldre arskurser, men dar handlar det mer renodlat
om forvaringslésningarnas dimensionering (se rubriken Inredning) och inte s& mycket
om sjélva pa- och avkladningsmomentet. En larare i hdgstadiet séger:

[...] sarskilt nu pa vintern sé ar det svart att rymma, om man har gympapéasen
med sig, man har skolvaska, man har vinterklader, sé ar det alldeles for trangt.
Och det &r ocksé en sadan grej som de hade velat garna kunna hanga av sig
har nere. Bade skor och jacka, for att slippa ha skapet sé& himla proppfullt. [2:72]
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Figur 16: Johan Skytteskolan: kapprum inne i hemvistens allrum.

En larare i forskoleklass pa Johan Skytteskolan tar upp avhangningens dimensioner,
men tar alltsd pa ett tydligare satt upp aven floden och hantering:

Ja, [ytan fér avkladning] ar alldeles for liten. Vi har de yngsta eleverna, 90 styck-
en raknar vi med att det ska vara. Vi har 87 idag, och det &r trangt. Ni sag sjalva
dér det &r tankt att ytterkladerna ska hanga, pa de héar krokarna, det ar en per
grupp. Vi har fatt sétta upp krokar pa vaggarna for att det ska fungera, kladerna
ligger p& golvet. Och de leker utomhus, de blir bléta, de kan inte halla ordning
pa vantar och mossor. [...] Alltsa det absolut bésta vore, om man tankte péa for-
skoletiden ndr man hade ett eget stalle d&r man hangde sin jacka, man stéllde
skorna nedanfor, och ett litet skap att stalla in sin ryggséck eller vad man nu har.
Extraklader. Det hade varit optimalt. [4:144]

Figur 17: Exempel pa l6sning av kladforvaring i korridor utanfor hemvist, Johan Skytteskolan.
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Sammanfattningsvis ar problematik kring férvaring och hantering av klader och

skor en aterkommande synpunkt pa de undersokta skolorna. De synpunkter som
framstalls &r kopplade till s&val fiddet av elever fran entréerna till hemvisten som
dimensioneringen av de férvaringsldsningar som erbjuds. Att inomhusmiljon ar skofri
innebar stora vinster ur ett hygien- och lokalvardsperspektiv, men det verkar finnas
forbattringsmaojligheter i den praktiska tillampningen. En 16sning som foreslas av flera
deltagare ar att se dver hanteringen av ytterklader i relation till skoférvaringen. For
de yngsta eleverna ar det sarskilt viktigt att hanteringen ar tydlig och valorganiserad.
Samtidigt kan de alternativa I6sningar som foreslas att ta mycket yta i ansprak, vilket
riskerar att inverka negativt p& andra delar av verksamheten.

Forvaring av material

Flodet av de material som forvaras inom hemvisten kopplas i materialet fran gaturerna
ofta till elevernas rorelser genom lokalen, i synnerhet i relation till pAgaende undervis-
ning. Eftersom elevskapen pé Bobergsskolan och Johan Skytteskolan har spridits ut

i allrummet upplever flera larare att undervisningen stors nar elever hdmtar material
samtidigt som allrummet anvands for undervisning. En larare i lagstadiet pa Bobergs-
skolan beskriver problematiken s& har:

Jag skulle ocksé vilja lagga till en sak, for jag var i den har hemvisten forut, och
dé& var vi fullt antal, vi var de férsta som hade liksom en full hemvist, s& vi behdv-
de ha undervisning i alla rum samtidigt, som det ar tankt. Dar blir det — alltsé s&g
att man har undervisning ute i stora rummet — det ar en utmaning att nagon an-
nan blir klar da och ska smyga forbi, for att sk&pen &r mitt i undervisningen. Dar
behdver man ha sa otroligt mycket framforhalining och kommunikation mellan.
Och det blir inte alltid s&, for det kommer in vikarier, och saker hander i skolan,
vilket gor att det blir mycket avbrutna undervisningssituationer. [1:64]

En annan larare — i Iagstadiet pa Sjoviksskolan — beskriver hur ett av helgruppsrum-
men upplevs som mindre anvéndbart an de andra pa grund av sin placering i anslut-
ning till kladférvaringen:

Sa har med facit i hand efter ett tag pa den har skolan, jag tycker om det hér
klassrummet [intill hemvistens entré, med kladforvaring], jag hade det &ven har
nere forra aret. Men, jag borjar mer och mer kanna att det &r jobbigt att ha det
precis vid entrén. [5:57]

Figur 18: Kladforvaring i hemvist pa Sjoviksskolan, forskoleklass och 1-3
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En 16sning som delvis har genomforts pa Bobergsskolan &r att flytta ut en del av ska-
pen i trapphuset utanfor ett par av hemvisterna. En larare som arbetar i en av dessa
hemvister uttrycker sig positivt om den I6sningen:

Vi fick ju skép nu mellan vara hemvister, de sk&pen funkar kanon alltsa, det var
hur bra som helst! Da ar skapen har utanfor, emellan hemvisterna och utnyttjar
den ytan som var tom innan. Den tanken kanske man kan bygga vidare p4, for
att bara ta bort lite av skdpen som ar mitt i en milj6. [1:70]

Att skdp i hemvisterna placerats pa ett satt som riskerar att stora undervisningen beror
pa att forvaringen kombinerats med rumsskapande mdblering pa séval Bobergsskolan
och Sjoviksskolan som pa Johan Skytteskolan. Sakkunnig i inredning forklarar att:

Det &r ju s& de har moblerna var tankta fran borjan, att de skulle kunna skapa
rum i det stora rummet, men sen for att man inte skulle ha skap och de har stora
moblerna sé kérde man ihop det och gjorde en egen... [1:70]

Fran lararhall uttrycks en viss forstaelse for behovet av ytbesparande atgérder, dven
om den faktiska ldsningen i hemvisten kritiseras. En larare i lagstadiet foreslar att ska-
pen riktas mot mindre ké&nsliga delar av hemvisten:

Men da kanske det inte bara handlar om hur de placeras da skapen, vad de
facear, att de facear kok, dar flodet gér, &n att de facear undervisningsytan. For
dé& kommer ju Pelle g& runt dar om han vill hamta sina saker och tvingas da kliva
Over mitt i din matte. Att man hjélper dem att slippa det. [1:70]

En larare p& Johan Skytteskolan ser ockséa problem med den kombinerade moble-
ringen och férvaringen ur fritidsverksamhetens perspektiv:

Jag vill bara ta det hdr med sképen, som tar en stor yta. Tar mycket stor plats.
Och ur fritidsperspektiv kan det vara bra, sitta vid de har stallena, men det tar
for stor plats, plus att de ska ju ha bécker och sina klader dar, sé& det hade varit
battre att kunna ha kladerna nere pa nagot satt och kanske lador da i stéllet
skulle jag tycka var béttre att ha materialet i, &n de héar stora halvmanarna som
tar mycket plats. [4:23]

Sammanfattningsvis beror alltsé en stor del av den upplevda problematiken pa att
skdpen har spridits ut i allrummet pé ett satt som inte stammer dverens med de
undervisningssituationer som uppstéar i hemvisten. Att delvis nyttja det utrymme som
finns utanfor hemvisten for elevskap verkar ha st en del av de upplevda proble-
men pé Bobergsskolan. Samtidigt kréver en sédan 16sning att den ytan finns och ar
anvandbar. Dessutom riskerar personalens mdjlighet till dverblick att minska nar elever
behdver rora sig utanfor hemvisten for att hamta material. For de skap som placeras
inom hemvisten tyder materialet fran gaturerna pa ett behov av att se éver skapens
placering. Det kravs dock sannolikt avvagningar for att |6sa detta inom befintliga ytor,
inte minst i kombination med de synpunkter som ocksa lyfts angdende elevskapens
storlek (se Inredning).

Flexibilitet
Organiseringen av larosalar och allrum ser olika ut, bade mellan skolorna och mellan
olika &rskurser. P& Sjoviksskolan ar hemvistens tre l&rosalar organiserade som hem-
klassrum for alla &rskurser. Allrummet anvénds som en kombination av social miljo,
kommunikationsyta och kapprum. Pa Johan Skytteskolan ar de tre larosalarna upp-
delade pa olika amnen och allrummet anvands oftast av en helgrupp. Bobergsskolan
har en mer flexibel gruppindelning dar hemvistens elever delas upp i olika gruppstor-
lekar utifrdn de pedagogiska behoven. Tellusborgsskolans utformning med larosalar
och korridorer innebar att lokalerna dar ar mer lampade for traditionell anvandning
med hemklassrum eller &mnesrum.

Hemvistens utformning ska enligt Funktionsprogram fér skollokaler erbjuda en vari-
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ation av rum som ldmpar sig fér en bredd av undervisningssituationer. Denna variation
ska kunna mota skolans behov pé bade kort och lang sikt. Det kan handla om att
olika amnen har olika behov av exempelvis eget arbete eller genomgang i grupp eller
om att elevgruppens behov skiftar i takt med att de blir &ldre eller nar gruppens sam-
manséttning forandras. P& lang sikt syftar variationen ocksa till att — s& langt det ar
majligt — skapa forutsattningar att pa lang sikt bemaota forandrade undervisningsprak-
tiker eller nya l&roplaner.

Figur 19: Bobergskolan, mébel med skép i kombination med sittgrupp.

Flera av deltagarna i de pedagogiska gaturerna kommenterar hemvisternas flexibilitet
och variation, i savél positiv som negativ bemarkelse. En larare som arbetar i lagsta-
diet pa Bobergskolan sager:

Gradangen till exempel, man kan ockséa dra for med draperiet, och sé just med
ljudet, att jag upplever att det blir bra med ljudet. Och det hér att ha tillgang till
ett kok, ocksé positivt — man kan ha mycket varierade lektioner. Mindre grupper,
men ocksa att det ar mindre rum. Ateljén — det finns rum att ga undan i om man
behdver jobba pa olika satt. Vissa behtver ligga ner nar de jobbar, vissa vill sitta
i en stol, och det tycker jag &r valdigt bra. [1:55]

En annan larare pa samma skola ger en liknande beskrivning, som éaven tar upp

mer renodlat didaktiska aspekter: "Det ger mdjlighet till mindre grupper, exempelvis
stationsarbeten och grupparbeten vilket ar valdigt positivt rent pedagogiskt. Det som
ocksa &r bra ar att det mojliggor varierade pedagogiska Gvningar.” [2:42] Pa Johan
Skytteskolan anser en larare i fritidshem att hemvistens variationsmajligheter hade
varit lattare att utnyttja med farre elever.

Hade vi varit tvaparallelliga i en sddan har byggnad, da hade det varit kanon ur
mitt perspektiv. Men nu &r vi inte det. For da hade man verkligen kunnat haft en
laborativ miljé harute [i allrummet], och ren undervisning i basrummen [larosalar-
nal. [4:95]

En larare i mellanstadiet pa samma skola beskriver ocksé hemvistens utformning i
relation till antalet elever som en svarighet.
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Jag undervisar har, och det ar ju sa att eftersom vi har tre rum — och ibland &r
man ju tre grupper har samtidigt — sé stéller det stérre krav pa oss som peda-
goger. Det kan vara en stor fordel att vara har [i allrummet] men det kan ocksa
vara svart att genomféra den undervisning som man hade tankt att gora vid
det tillfallet. [...] Det som ar bra, och det ar jattebra, ar att det finns s& manga
grupprum.

Mojligheten till variation i allrummet lyfts dven fram av en larare i fritidshem pé Johan
Skytteskolan. Personen menar att gradangen lampar sig for samlingar och att den
ovriga ytan i allrummet lampar sig for enskilt arbete eller i mindre grupper och parvis.
Skolan har utrustat allrummet med fler skarmar vilket lararen tycker har dkat mojlig-
heten till variation &n mer. Hemvisterna pa Johan Skytteskolan skiljer sig at mellan
forskoleklass och lagstadium. En larare i forskoleklass upplever grupprummen som
mindre i deras hemvist vilket forsvarar mojligheten att dela in eleverna i mindre grup-
per.

En larare som arbetar i férskoleklass pa Bobergskolan ger forslag pa detaljer som
kan forbattras. | férskoleklassens hemvist finns inte majlighet att skéarma av gradang-
ens sidor vilket innebér risk for stérning mellan undervisningssituationer. | och med
att det kan behtva paga parallella samlingar i allrummet sa kravs béttre avskarmning.
Samma larare ser ocksa behov av fler whiteboardtavlor i hemvisten for att ge béttre
majligheter att dela upp gruppen och sitta utspritt.

Effektivitet, samnyttjande och dimensionering

Att skolornas hemvister planerats for att innehalla en storre variation an mer traditio-
nella lokaler med korridorer och klassrum innebdr att ett stérre antal funktioner beho-
ver samsas péa en begransad yta. Detta leder till att storre vikt behover laggas vid hur
olika funktioner inom lokalerna nyttjas effektivt, och i férlangningen vid hur enskilda
funktioner kan samnyttjas for flera syften. Nar samnyttjande inte &r majligt aktualise-
ras lokalernas storlek och dimensionering som en viktig parameter.

Pa Sjoviksskolan patalar exempelvis en deltagare fran central forvaltning att place-
ringen av pentry med diskho inne i miniateljén kan minska funktionens tillganglighet.
Pa Bobergskolan &r pentryt i stéllet placerat i den dppna ytan, vilket 6kar tillganglighe-
ten. En larare pa Sjéviksskolan beskriver hur hemvistens las dessutom forsvarar nytt-
jandet av miniatelién, eftersom rummet har ett annat las an Gvriga rum i hemvisten, ett
l&s som inte all personal har nyckel till.

Né&gra av de elever fran Sjéviksskolan som deltar i gaturen anser att ateljén skulle
kunna anvéndas mer, att den skulle passa bra bade som social yta och for fritidsverk-
samhet. Det tycks skilja sig at mellan hemvisterna hur ateljén anvands, i de lagre
arskurserna uppges den anvandas mer flitigt &n i de aldre arskursernas hemvister.
Grupprummen anvands flitigare an miniateljén enligt flera elever, sarskilt nar man
behdver sitta och arbeta i ett lugnare rum.
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Figur 20: Parvis mdblering i klassrum pé Sjoviksskolan.

Flera av eleverna pé Sjdviksskolan dnskar en annan maéblering i klassrummen. Ban-
karna ar placerade i rader eller parvis, men eleverna anser att det vore bést att sitta i
grupper om fyra. Aven p& Johan Skytteskolan tycker flera elever att det &r bast med
bankar i grupp om fyra personer. P& Tellusborgsskolan lyfter flera deltagare att klass-
rummen av dimensioneringsskal &r svara att mdblera for annat an traditionell katede-
rundervisning. En del av klassrummen ar dessutom sarskilt problematiska eftersom
de har en langsmal form. En l&rare beskriver svarigheten sa har:

Det ar jattesvart att moblera, och framfor allt nér det ar sa avidngt sa ar det
manga som kommer: “ar det ndgon som ser daligt?” Ja da far de komma langre
fram, ar det ndgon som har behov av att sitta langre bak — svart. Det finns
valdigt lite maojligheter hér sé att séga, att andra om [...] Man ar valdigt begran-
sad. Jag forsoker ibland, det &r manga som har forsokt vanda pé ett klassrum,
att tavlan ar pa langsidan, men da blir det, da har ju de pa sidorna svart att se.
[9:63]
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Figur 21: Langsmal larosal pa Sjoviksskolan.

Tellusborgsskolan har grupprum i anslutning till manga klassrum, men saknar den
variation av undervisningsmajligheter som de 6vriga skolorna har. Majoriteten av
eleverna som ar med fran Johan Skytteskolan lyfter fram det positiva med hemvis-
tens majlighet till variation i arbetsmiljén. Men samtidigt fdrekommer en del stérande
moment av ljud och rérelser frn andra elever, exempelvis ndr nagon ska ga fran ett
klassrum och hdmta material i sitt skap inne i allrummet. En elev i arskurs 6 beskriver
en vanlig undervisningssituation nar alla tre klasser ar pa plats i hemvisten:

Ibland har ju alla lektion samtidigt, d& &r det en klass som &r i ena klassrum-
met och en som &r i andra klassrummet, och sedan ar det ndgra som har hér i
gradéangen. Och det funkar val bra. Men om man till exempel ska se pa en fim
har och sadant, och det &r liksom knapptyst [i allrummet], da stor det lite att

det kommer ljud fran klassrummet ifall man dppnar dérren. Sa déarfér hade det
kanske varit battre med tre enskilda klassrum. Men annars ar det bra att variera
var man &r i studieytan, i stallet for att bara sitta i klassrummet hela tiden. Det ar
bra att kunna vara har [i allrummet] dér det ocksa ar lite mer fritt. [10:162]

En elev i mellanstadiet beskriver hemvistens allrum i positiv beméarkelse som en plats
dit man kan gé for att forbereda redovisningar, men att den typen av anvandning
kraver ett extra métt av hansyn till andra aktiviteter:

Vi kan prova har och gora dar. Men det &r lite daligt, liksom nér det ar dppet har,
det blir lite stdkigt har, vi vill inte stéra andra och dom vill inte stora oss. Vi kan
gora det har for, det ar ett dppet rum, det ar jattebra, for att alla kan ga in och
ut som de vill. Men vi maste ocksa forstka respektera varandra for ljudnivan.
[11:63]

Fonsternischerna pa Bobergskolan, Johan Skytteskolan och Sjéviksskolan &r lite
djupare for att skapa fler sittplatser. Elever pa Johan Skytteskolan hade 6nskat att det
inte vore sé kallt att sitta dar d& det gor att man inte sitter dar lika garna. | en av hem-
visterna anvands nischerna i stallet till forvaring av skol- och elevmaterial. | Bobergsko-
lans hemvister for lagstadium finns ett rum som ritats som en miniateljé vilket beskrivs
i positiva ordalag av en larare i fritidshem.

Vi har ett skaparrum pé& hemvisten, som vi kan utnyttja pa fritids och ha bildlek-
tioner i och nér vi har schemabrytande dagar med skapande. Sa att skaparrum,
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alltsé har inne kan de ju g& bananas, det tycker jag ar valdigt bra. [1:15]

En elev i mellanstadiet pa Johan Skytteskolan tar upp ateljéns mangfunktionalitet:
"Man anvander ateljén valdigt mycket, for om man inte har bild, men typ har n&-

got projekt, d& behdver man andé ha ateljén. [...] Men ateljén funkar ocksé som ett
grupprum.”[10:188] En annan elev i samma arskurs fyller i att "man kan pyssla gan-
ska mycket i ateljén, for att det brukar ju finnas ganska manga saker man kan pyssla
med och till exempel nu nér det snart &r jul kan man ju ocksa jul-pyssla till exempel.”
[10:189]

En larare i fritidshem som arbetar i l&gstadiet p& Bobergskolan, beddémer hemvis-
tens lokaler som mycket funktionella for fritidsverksamheten. L&raren beskriver hur de
anvander gradangen och ett flergruppsrum for att samla tva grupper parallellt och att
studieplatserna i allrummet fungerar bra for att synliggéra vilka aktiviteter som elev-
erna kan vélja pé liksom att skaparrummet ar en stor resurs. Samma larare beskriver
att samnyttjandet med undervisningen fungerar bra. Férvaringsmdjligheterna gor att
de kan samsas om ytan och ha en tydlighet i vilka saker som ar undervisningsmate-
rial respektive material for fritids. Likasé beskrivs ett fungerande samarbete kring att
stada undan efter sig och gora plats &t den andra verksamheten.

Deltagarnas resonemang utgar fran den organisation som respektive skola hade vid
géturernas genomférande. Det ar alltsé viktigt att notera det i de skolor som annu inte
ar fullt utbyggda finns hemvister som annu inte natt det planerade elevantalet. Hem-
visternas storlek i férhallande till antalet elever ar dock en viktig parameter i analysen
av hur lokalerna fungerar for den pedagogiska verksamheten. Johan Skytteskolan ar
den enda av de utvarderade skolorna som kan sagas nyttja hela sin planerade kapa-
citet, och déar utgor forskoleklassen ett tydligt exempel.

Forskoleklassernas hemvist har en egen entré med torkskap och forvaring av
klader och skor. Ytan upplevs av en av forskoleklassens larare som alldeles for trang
for att 90 elever ska kunna nyttja den som avhangning. Lararen menar att rummet inte
ar dimensionerat for exempelvis hamtning och lamning, och att hen tvingas avvisa
foréldrar som ska ldmna sina barn for att ge plats at andra. Hen ifrdgasétter att kapp-
rummet dimensionerats ratt.

En larare i lagstadiet pad samma skola anser att ateljéns storlek innebér att den inte
kan anvandas till vad den ar avsedd for. Lararen sager att hen 6nskar kunna arbeta
med cirka 20 elever i atelién men att det bara far plats en till tre personer om de ska
kunna arbeta pa ett bra satt.

En larare i fritidshem péa Sjoviksskolans lagstadium kommenterar det mindre hel-
gruppsrummet i hemvisten. Rummet anvands idag framst till fritidsverksamhet eller for
elever som undervisas i mindre grupp. Lararen menar att denna funktion kunde I6sas
i ett mindre rum, for att frigbra for att utdka kapprummet.

Elever som deltar i ga-turen pa Sjoéviksskolan menar att hemvisten for arskurs 6-9
ar alldeles for omoblerad. En elev efterfragar mer aktiviteter, s& som pingisbord och
flera elever menar att allrummet anvands pa lite olika satt men kanske framst for att
umgas med vanner och vara i mellan lektioner. Detta ar ytkrdvande aktiviteter som
skulle krédva en annan dimensionering inom hemvisten. Flera elever pa Sjéviksskolan
upplever samtidigt larosalarna som luftiga och rymliga, men menar ocksé att det &r
beroende av inredningen, exempelvis de relativt sma bankarna. Pa Johan Skyttesko-
lan &r det flera elever som uppskattar de olika arbetsséatt som ar maéjliga i allrummet,
sarskilt att kunna arbeta i grupp och i lite olika slags mdblemang. En elev i arskurs
8 lyfter mdjligheten att arbeta i ateljén om man vill sitta mer enskilt eller i ett lugnare
rum. P& Tellusborgsskolan &r det tranga passager att flytta sig inom hemvisten, sett till
antal elever. En elev patalar ett av problemen med trangsel:

Nér alla folk slapps [fran larosalar] s& blir det ett stort rus och d& kommer de och
trycker genom alla korridorer och dé sitter man dar och blir, alltsé jag har suttit
och blivit typ pahoppad och knuffad nar jag bara satt ner. [12:92]

Sammanfattningsvis innehéller resultaten fran de pedagogiska gaturerna exempel pa
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bade vél fungerande samnyttjande och outnyttjad potential till samnyttjande av lo-
kalfunktioner. Lokalernas dimensionering ar samtidigt en viktig faktor for att samnytt-
jande och mangfunktionalitet ska fungera. Det kan handla om savél lokalernas totala
storlek, som om hemvisternas for olika arskurser och avvagningar av storleken pa
olika rum inom den enskilda hemvisten.

Social miljo

Den sociala miljén i hemvisterna har i materialet i stor utstréckning kopplats till retratt-
platser och sévél organiserad som informell fritid. Retrattplatser kan definieras som
en plats i miljén dar personer kan komma undan och sitta enskilt eller i mindre grupp,
bade under och utanfor lektionstid. | materialet kopplas behovet av retréttplatser
tydligt till undervisningssituationer. En larare i arskurs 6 beskriver hemvistens fons-
terbrador som en bra plats f&r den som vill komma undan, séarskilt efter att det satts
upp gardiner.

Figur 22: Fénsternisch med gardiner, Bobergsskolan.

P& Sjoviksskolan beskrivs sarskilt ett av grupprummen som sérskilt problematiskt i sin
funktion som retréttplats, eftersom det har béde glasrutor och dorrar &t flera hall.

Ibland behdver ju elever g& in i sin kokong liksom. Och d& méste de ha den mgj-
ligheten. [...] S& inga fonster mellan grupprummen. Fran klassrum till grupprum
tycker jag det &r jattebra, for da kan jag som lérare bara kika in. Men de behover
inte se nagon annanstans utan det ar till klassrummet bara. [3:17]

Retrattplatser har ocksa en funktion utanfér undervisningssituationen, men kan dar
aven innebara problem. Ur den vuxnes perspektiv kan det handla om att man tappar
kontrollen Gver den sociala miljon, att elever gar och gémmer sig. En fritidspedagog
beskriver exempelvis gradangen i en hemvist som: "En sadan yta dér man gar och
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hamtar elever varenda dag. Som sétter sig dar uppe i hdrnet och kurar med nagon
kompis.” [4:125] Samma fritidspedagog sager samtidigt att:

Men & andra sidan sé& finns det inte s& manga andra stéllen att gémma sig pa.
Man ser ju dver det mesta. Eleverna ser ju inte 6ver alla mdblemang, men det
gor en vuxen pa ett annat satt. Sa jag upplever att man hittar de som ska hittas,
men de tror att de inte kan hittas. [4:125]

Hemvistens mdblering skapar alltséd maéjliga retrattplatser for eleverna, samtidigt som
de vuxnas majlighet till Gverblick bibehalls.

Fritidsverksamhet

Hemvisternas funktion som utbildnings- och social miljé utanfor lektionstid skiljer at
beroende pa elevernas alder. For elever i arskurs F-3 ingar fritidshemmet som en del
av skoldagen och elever i arskurs 4-6 erbjuds plats i fritidsklubb. Bada dessa verk-
samheter forutsétts kunna bedrivas inom hemvisterna och har pé de utvérderade sko-
lorna tilldelats val definierade lokaler inom en eller flera hemvister. For elever i &rskurs
7-9 &r hemvistens funktion som social milj mindre styrd, och pé flera av de utvarde-
rade skolorna har styrda och organiserade fritidsaktiviteter flyttats fran hemvisterna till
andra platser i skolans lokaler.

Fritidsverksamheten for de yngsta eleverna kommenteras inte i sérskilt hog ut-
stréckning av de pedagogiska gaturernas deltagare. En av deltagarna uttrycker att fri-
tidsverksamheten fungerar bést for lagstadiet, "halvibra” for mellanstadiet och mindre
bra for hogstadiet. En av de larare som arbetar i hdgstadiet beskriver en hemvist for
lagstadiet som mer inbjudande och kreativ an de aldre elevernas hemvister.

Det som ér fint i det och som inbjuder till kreativitet &r ju att material &r synliga,
man ser lego Oppet. Vad spannande, dar haller nAgon pé och bygger en liten
figur i lego och att det far vara kvar. Eller g& in i ett rum och bygga ett torn med
kaplastavar och att det oftast far vara kvar. Det blir ju en valdig trygghet i det.
Och att man ser fargflaskor och penslar, vilket gor att eleverna kan kanna att: ja
men, det har ar ju en del av min tillvaro, min vardag. [3:80]

Samma larare menar att en motsvarande milj6 skulle vara positiv aven for aldre elever,
men att det &r en frdga om vuxennarvaro — och darmed i forlangningen resursfordel-
ning.

Man skulle ha samma téank med hogre aldrar, vilket jag kan tycka att de har ratt
till. Inbjudande och trevligt. Men da méste det vara fler vuxna som ar narva-
rande, och det &r ju alltid att vi hamnar i att det &r en resursfréga. For vi vuxna
racker inte till. De har ocksa réatt att fa ha det hemtrevligt och material framme,
men utan vuxennarvaro sé gar inte det. Och da blir det latt sterilt, avskalat. [3:80]

Mellanstadiets fritidsklubb ar oftast koncentrerad till en eller tva av skolans hemvister.
Deltagarna beskriver bade for- och nackdelar med hemvisternas utformning i relation
till fritidsverksamhetens sociala miljé. En fritidspedagog i &rskurs 4—6 menar att:

Det har ju fungerat bra, men det ar fortfarande ateljén som ar en liten yta, myck-
et skapande barn som man har. Dar upplever jag att [...] den har studieytan blir
en springyta, déar vill de inte riktigt vara. Men det handlar ju lite om kanske hur vi
lagger upp verksamheten ocksa. Att man &r gérna i de har gémda ytorna. Sa vi
har ibland fatt stdnga av de har grupprummen som &r jattefel — for dar gémmer
man sig eller sitter och pratar, och det hander mycket olika... inte bra saker.
Men i det stora hela funkar det val bra efter att vi &andé har de har ytorna vi har.
[4:126]

Hur rumsanvandningen ser ut skiljer sig mellan skolorna, och ofta har man testat olika
I6sningar och &ndrat fritidsklubbens lokalmassiga organisering utifran erfarenhet och
behov. | exemplet ovan, pé Johan Skytteskolan, anvénder fritidsverksamheten hela
hemvisten. Detta verkar generellt sett ses som positivt, men samtidigt stélla krav pa
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organisering av verksamheten for att undvika att det skapas gémda ytor, dar social
oro kan uppsta utan vuxennarvaro. P& Sjoviksskolan anvéands tva hemvister for fritids-
klubb i &rskurs 4 och 5, och dér har skolan valt att avsatta ett helgruppsrum i varje
hemvist for fritidsverksamhet.

Vi har fritidsklubben i &rskurs 4 och 5 hemvist sa vi har tva stycken dar vi 6ppnar
dérrarna [emellan]. Dér ar det fyra klassrum i varje sé vi har tagit ett klassrum
per hemvist som fritidsrum, men som under skoltid kan anvandas som extra
klassrum. Dar vi far vara lite ifred. Men vi forsoker inreda och ha det med skép
och spel och kreativa, vi har en ateljé dar ocksa. [3:27]

Detta verkar innebéra en mer ordnad och organiserad situation for fritidsverksam-
heten, men kréaver samtidigt att hemvisten innehéller ett stérre antal helgruppsrum pa
bekostnad av Oppnare ytor. Pa Johan Skytteskolan anvands en hemvist till fritidsklubb
for mellanstadiet. Aven andra lokaler anvénds av fritidsklubben vissa dagar, exempel-
vis idrottssalen och bildsalen. Elever som deltar pa gaturen beskriver att det &r positivt
att man kan géra olika saker och anvanda olika platser i hemvisten under klubben,
men att det blir valdigt stdkigt. Ibland ar det fortfarande stdkigt nar undervisningen
startar dagen efter.

P& Bobergsskolan har fritidsklubben tidigare varit i en hemvist men har sedan flyt-
tats till en lokal utanfér hemvisten. En av de deltagande lararna ser for- och nackdelar
med bada Iésningarna.

Det har nog fungerat bra bade och, alltsa bada de har varianterna har vinster
och kanske saker som inte funkar sé bra. Har man dem i samma lokal, som

vi har haft fram till lovet, d& &r det mycket lattare att ha kommunikation och
samverkan. Eleverna tror jag tycker det var ganska skont att fa vara kvar i sin
hemvist dar de kanner sig hemma och allt det har. Samtidigt sé blir det s& att
ibland kan det vara svart att skilja pa, nu &r det en plats for larande och nu ar det
en plats for fritidsaktiviteter och att det kan vara lite s& har i borjan... Och sedan
att det &r klart att det blir lite stokigare. Vi kanner en stor skillnad péa ordning och
reda hér nér fritids har flyttat harifran. Det ar helt begripligt. [2:8]

Den organiserade fritidsverksamheten bedrivs alltsé generellt inom hemvisternas
vaggar, forutom pé Bobergsskolan dar man valt att anvanda en lokal utanfér hemvis-
ten for mellanstadiets fritidsklubb.

Elevsociala ytor

For elever i hogstadiet ar fritidsverksamheten inte lika tydligt organiserad och aldre
elever utnyttjar séllan utemiljon i samma utstrackning som i lagre arskurser. Nar den
mer organiserade fritidsverksamheten forsvinner borjar elevernas narvaro i hemvisten
under ledig tid i hdgre grad upplevas som ett problem. En larare i arskurs 6-9 péa Sjo-
viksskolan beskriver skillnaden mellan arskurs 6 och arskurs 7 i detta avseende:

Forra arets sjuor, de hangde mycket har. De var lite friare, som sagt, arskurs
6 maste ga ut, medan hdgstadiet da har det lite friare. Men de maste ju ha ett
stélle att vara pa och da har hemvisterna blivit en naturlig del. [3:70]

En annan larare (arskurs 7-9) fyller i att:

Det finns sérbara stunder under dagarna. Dels &r det i hemvisten, morgontim-
marna [...] Da kan det ju vara 90 elever i hemvisten som vantar pé att lektionen
ska starta, vilket &r valdigt trangt. Valdigt trangt. Och aven efter lunch sa kan det
vara, upplever vi att nar vi var har som arskurs 7 var det valdigt, valdigt trangt
nar alla tre klasser ar pa samma yta. Vilket gor att det blir konflikter, det blir brak,
frustration, rastléshet och de delarna, som blir pedagogiskt knepigt att hantera
for oss. [3:70]

Ur ett socialt perspektiv beskrivs alltsa trangsel i hemvisten som en kalla till konflikter,
sarskilt under de tider under dagen da méanga elever &r i rérelse. Samma larare ser
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dock mdjligheter att forbattra situationen i Sjdviksskolans hemvister genom ett battre
nyttjande av lokalerna och hdgre vuxennarvaro:

[...] jag kan ju nastan 6nska att det i stallet for lasta dorrar var dppna dorrar,
eller att man tog bort dérrarna, sé att eleverna kunde flytta sig inat, och om
man gjorde i ordning det har rummet, till ett inbjudande, trevligt rum sé& kunde
ju elever ocksa forflytta sig in har. Och att man ocksé har rastvaktsystem sa
att det finns en vuxen som cirkulerar, nér det &r manga elever har. Sa att de
ocksé kéanner att de &ger platsen, att eleverna far kanna att de far rora sig. For
nu ar det valdigt lykta dorrar. D& méaste man g& med nyckel och det blir, s& dar
kontroll. [3:70]

Pa bade Bobergskolan och Sjoviksskolan har det skapats plats f6r mer organiserad
fritidsverksamhet pa platser utanfor hemvisten. Pa Bobergsskolan finns ett fran borjan
planerat elevcafé i anslutning till matsalen och pa Sjéviksskolan har man tagit en del
av det som avsetts som mediatek i ansprak for att skapa en mer organiserad yta for
de aldre eleverna. P& Bobergsskolan beskrivs elevcaféet i forsta hand som uppskattat
av eleverna, men ocksa som en mindre trivsam miljo. Detta kan jamféras med Sjoviks-
skolan, dar fritidsytan for hogstadiet i hogre grad beskrivs som en kreativ 16sning pa
en upplevd brist i skolans lokaler.

Det ar ju stor skillnad nu nar det faktiskt har blivit lite verksamhet f6r de éldre, att
de kan sitta och hanga. For annars har de ju bara varit runt, inne i huset, dar de

har kommit in. Nej, det ar jattebra. Och den ytan borde man kanske ha tankt pa
fran borjan, tycker jag. For nu ar den skapad i ett mellanrum. Och det kommer ju
funka s& lange vi inte har bibliotek dér, sen ar ju frdgan hur det blir det nar vi ska

ha ett bibliotek dér. [3:10]

Elever i arskurs 6 och hdgstadiet efterfragar mer fritidsaktiviteter i hemvisten och sar-
skild moblering for detta, s& som pingisbord och platser med mjuka soffor for att sitta
och prata med kompisar. Flera elever menar att hemvisterna for lagstadiet ar battre
utrustade och mer trivsamma an deras egna hemvister. En elev i arskurs 6 efterfragar
en sarskild plats for fritidsaktiviteter: "Det borde finnas som ett rum dar man kan gora
aktiviteter, typ ldsa och spela spel.” [11:111] Flera elever pa Tellusborgsskolan menar
att det rader brist pa platser dar man kan sitta ner och umgas mellan lektionstid. Det
ar for trdnga ytor mellan larosalarna och for f& bord och stolar. | stéllet sitter elever pa
golvet i korridorerna vilket upplevs som otrevligt och otryggt, sarskilt nar andra elever
och ibland hela klasser passerar.

Figur 23: Bobergsskolan, elevcafé placerat i kommunikationsyta mellan matsal, elevhalsa och
bibliotek.
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Det &r ju valdigt tréngt, i alla fall utanfér mitt klassrum, det ar ju en valdigt, valdigt
liten yta, och s& ska hela min klass fa plats dér innan vi ska ga in. S& om man
bara kunde gora lite storre, ta bort ndgot grupprum eller s&, sé att man kan
séatta in bankar och inte behova sitta p& golvet. [12:28]

Aven en av de deltagande lararna foreslér fler sittplatser och fler méjliga aktiviteter i
skolans korridorer som en l6sning for att skapa béattre elevsociala ytor och ett mer
effektivt nyttjande av de ytor som finns.

Figur 24: Sjdviksskolan, yta for hdgstadiets fritidsverksamhet som har skapats utanfér matsal.

Men skulle vi fa fler sittytor sé att fler kan sitta s& hade det blivit lite mer utspritt,
s& hade det varit bra. Och kanske ocksé ndgonting mer som kan géra dem mer
aktiva som allytan ar ju rétt outnyttjad. Man kanske kunde fa till nagot biljardoord
eller nagonting mer, eller ndgra mysiga soffgrupper eller, ndgot som kanske
ocksé skapar lite mer rorelse &n att bara sitta.

Aven elevcaféet pa Tellusborgsskolan upplevs av flera deltagare som for litet sett till
antal elever. Resultatet blir att kderna blir [anga, att elever inte hinner kbpa mellanmal
innan nasta lektion borjar och att ytan endast racker till for ett fatal elever att umgas

i. Fler aktiviteter efterfragas av elever och personal. Nu finns bara ett biljardoord och
ett par bankar som ska racka till alla skolans elever. Dessutom menar bade elever och
personal att ljudnivan och atmosféren vid elevcaféet inte &r s avslappnande som den
borde vara.

55



\

/

4
/ =

‘ =r
i

Figur 25: Tellusborgsskolan, elevcafé.

Sammanfattningsvis indikeras att lokalbehovet fér hdgstadiet ser annorlunda ut jam-
fort med yngre elever. Deltagarna ger generellt uttryck for ett behov av mer informella
ytor att béde samlas pé och sprida ut sig pa inomhus, och samtidigt ett behov av
platser som kan programmeras for aldre elever och framja vuxennérvaro.

Inredning

Hemvisternas vaggar och planlésning séatter de yttre ramarna och ger vissa givna
forutsattningar for den pedagogiska verksamheten. Nar dessa yttre ramar fylls med
en organisation ar en viktig parameter hur lokalerna inreds. | skolbyggnadsprojekt
inom Stockholms stad hanteras 16s inredning normalt separat medan fast inredning
ingar i byggprojektet. Manga génger lamnas det till skolorna att sjalva bestémma och
bestalla sin egen inredning inom de ramar som skapas av budget, centrala upp-
handlingar och andra styrande riktlinjer. De enskilda skolorna har darfor haft frihet att
inreda sina lokaler utifrén sitt eget tankta arbetssétt, och variationer forekommer aven
inom respektive skola. Samtidigt visar materialet fran de pedagogiska gaturerna att
inredningen behdver samspela med lokalernas utformning for att verksamheten ska
ges sa goda forutsattningar som majligt.

Hemvisternas allrum innehall ofta en stor andel fast inredning. P& Bobergsskolan
och Johan Skytteskolan &r allrummen inredda med en stdrre gradang och en vari-
ation av fasta sittmobler som kombinerats med skép for elevers klader och skolma-
terial. Utformningen av dessa mobler far generellt mer positiv aterkoppling &n deras
placering vilken i vissa fall inte anses stamma dverens med de fldden av elever och
material som verksamheten genererar (se vidare under rubriken Fléden). Ett viktigt
syfte med inredningen &r att skapa tydlighet och trivsamhet inom de relativt fria ramar
som planlésningen ger. En lagstadiehemvist beskrivs i positiva termer av en larare
som sjalv arbetar med aldre elever:

Det &r fint, det &r hemtrevligt. Det ar ménga olika stationer som fyller olika
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funktioner, det var tydligt: dar hanger man klader, hdr kan man sitta pa mattan
och ha en samling, dar kan man sitta vid ett bord och arbeta néra diskbanken
med kanske farg och praktiskt. S& det var valdigt tydligt pedagogiskt upplagg.
Rymligt, trevligt, inbjudande, ljust. [3:77]

Placering av fasta mdbler och installationer styr hur den pedagogiska praktiken kan
genomforas. Det ror till exempel placeringen av projektorer, vilket nagra av lararna pa
Sjoviksskolan har synpunkter pé. | det fallet har larosalarna utrustats med en projektor
som placerats framme vid tavlan och darmed uppmuntrar till undervisning riktad mot
tavlan. Méjligheter att med hjalp av flyttbara sk&rmar och whiteboards kunna utnyttja
lokalerna béttre uppskattas. En larare i mellanstadiet beskriver hur bra det fungerar
med projektor mot whiteboardvaggen framfér gradangen:

Sedan vill jag sdga en bra sak med den héar vaggen i studieytan [allrummet], med
den smarta projektorn. Det &r att hela vadggen ar en yta som man kan skriva och
anteckna pa, och att det ger en stabilare yta att ha en sadan héar projektor pa.
For whiteboardtavlor &r inte ar inte alltid riktigt tillrackligt stabila fér det — om man
inte ska satsa lite mer pengar pé en stabilare tavla. [4:123 255-258]

Flera deltagare papekar vikten av att anpassa moéblemanget efter aldersgruppen

och deras verksamhet. En larare pa Bobergsskolan kommenterar hojden pé de fasta
sittmoblerna positivt, d& de avskéarmar for eleverna i sitthdjd samtidigt som lararna har
moajlighet till dverblick Gver dem. Aven de sittplatser som skapats i fénsterbradorna
ses som positiva, och enligt en larare p& Bobergsskolan har de blivit mer populéra
sedan de forsédgs med gardiner som kan dras for sa att eleven far enskildhet. Stolar
utan ryggstod, vilka férekommer i miljéer for &ldre elever, menar lararen inte passar for
langre arbetspass.

Vi har ju till exempel i hemvisten under oss stéllt en av de har avidnga méblerna,
som &r som en soffa liksom fast utan ryggstod. Pall, aviang pall eller vad man
ska sdga. Men det far effekten att det &r parkourhinder. Sa déar far man liksom
st& och s&ga att det har ar inget hinder! [5:49]

Informationstavlor i anslutning till ingangen, saval for skol som fritidsverksamhet, ar
uppskattat och pa Johan Skytte har fritidsverksamheten skapat en egen tavla med
hjalp av tejp pa vaggen. En battre 16sning enligt flera av deltagarna pa den pedago-
giska gaturen, hade varit att programmera vaggarna och férbereda for denna typ av
tavlor for att gora det lattare for personalen och samtidigt mer ordnat och snyggt. Las
inom hemvisten har pa flera av skolorna gett upphov till problem, sé péa Sjéviksskolan
har lagstadiet ersatt lasning av toaletter med skyltar:

Eftersom det ar sma barn som inte tycker om att lasa. For det har varit problem
med toalettddrrarna, det blir liksom ett vakuum sa de &r svara att l8sa, for att
l&sa upp dem sé& maste du dra in dérren jattemycket. Det & manga barn déa som
inte kommer ut fran toaletten. [3:79]

Elever pa Johan Skytteskolan lyfter fram hur inredningen bade kan hjélpa och stjélpa
koncentrationen. En bra mobel ar skarmen som gér att stélla intill bédnken dar man
jobbar. Det &r ocksé positivt med de ljuddampade mdbler som finns i form av enskil-
da bés, gradang och bank med skap i ryggen. Samtliga dessa mobler ar placerade

i alllummet. Basen anvands aven for att arbeta tva och tva och flera elever menar att
bésen kunde ha varit stérre for att ge battre plats till samarbete. Aven nar man sitter
tva och tva vill man kunna arbeta ostort.
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Figur 26: Johan Skytteskolan, sittbds som anvands enskilt eller tvé och tva.

Flera deltagare, bade personal och elever, lyfter fram vikten av ordning i miljién och
hur inredningen behdver framja denna. Atelién pa Johan Skytteskolan anses sérskilt
stokig av en person pa Johan Skytteskolan, forvaringen racker inte till for mangden
material. Fler bokhyllor och skap, pa fler platser inom hemvisten, efterfragas generellt
av deltagarna.

Gradinger

Tva av skolorna har storre gradanger i allrummet. Dessa &r vanda mot en vagg med
en smartboard eller projektor, med en skrivbar vaggyta. Gradangerna anvands for
samlingar bade i undervisningen och i fritidsverksamhet. En deltagare fran Johan
Skytteskolan som inte arbetar med undervisning i hemvisten ger en positiv beskriv-
ning av gradangen ur ett utifrinperspektiv:

En sak jag tycker om: Jag har inte undervisning har, men jag tycker att det ar
jattemysigt att sitta p& den har. Den hér ar jag jattefortjust i, gradangen. Det
kénns som att man nastan &r pa bio. Jag vet inte hur eleverna upplever det, men
jag tycker det ar jattemysigt det har. [4:122]

En larare som arbetar med undervisning i hemvisten fyller i att det ar en tydlig sam-
lingsplats som gér det latt att starta upp dagen. En ytterligare skarm i allrummet gor
det enklare att ta med sig undervisningen ut i rummet. Fér andra syften passar grad-
angen samre. En larare pa Johan Skytte forklarar:

Jag mérker att de flesta lararna anvander den hér i form av att man ser till exem-
pel pa en film, och sedan s& &r det svart att jobba i den har gradangen, for da
maste man sjalv vara uppe och klattra i gradangen om man ska hjélpa en elev,
eller s& maste du f& ner eleven. Och det &r ju faktiskt ett ganska stort stérnings-
moment tanker jag. [...] Femmor och sexor, de &r lite valpiga i kroppen, sé det
blir oreda om man ska fa dem att klattra upp och ner i de har gradangerna. [4:8]
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Smartboarden begransar anvandningen av skrivytan menar en annan deltagare.
Saval gradangens som elevernas storlek avgdr hur manga som far plats: "Sex—sjuér-
ingar far man plats 90 stycken har, men inte tolvaringar. De far inte plats.” [4:123] En
personal pa Sjoviksskolan papekar att aldre elever i gradangen hamnar sa nara att de
nar och kommer &t innertaket.

For att kunna ha undervisning i gradangen samtidigt som annan verksamhet pagér
i allrummet efterfragas till exempel draperier for visuell avskarmning samt ljuddamp-
ning. | annat fall riskerar den att bli en outnyttjad yta. | ett fatal hemvister p& Johan
Skytteskolan finns I6stagbara bord som enkelt kan monteras i gradangen, och med
hjalp av dem kan man féra anteckningar eller sitta kvar och arbeta i gradangen efter
en samling. Flera elever dnskar att dessa bord fanns i fler hemvister, samtidigt som en
pedagog papekar att de ocksa kan vara ett strande moment om de hanteras fel och
ramlar ner.

Figur 27: Bobergsskolan, gradang med sidoskydd och méjlighet till att dra for gardin.

Figur 28: Johan Skytteskolan, gradéngens placering i ena anden av allrummet.
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Forvaring

Losningen for forvaring av fritidsverksamhetens material fungerar bra pa Bobergssko-
lan enligt en av fritidspedagogerna. De har béde stationara ské&p och flyttbara vagnar,
och saval elever som fritidspersonal och larare &r medvetna om vilken verksamhet
som materialen tillhér. En larare p& Bobergsskolan énskar mer plats for forvaring av
material, samt flera olika typer av forvaring. Till exempel kan skép vara for grunda. For
lite plats for forvaring riskerar leda till att sittytor anvands till férvaring, sdsom de i fons-
ternischerna, och elevers majlighet att valja plats minskar. Aven elever patalar bristen
pa forvaring av skolmaterial. Pa Sjoviksskolan har det 16sts med avsedda hyllor som
byggts in som fast inredning. Enligt flera elever racker inte dessa till.

Figur 29: Johan Skytteskolan, gradéngen fotograferad framifrén
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Figur 30: Sjdviksskolan, férvaring for elevmaterial inne i larosal.
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Forvaring av klader skapar &r ett ofta omnamnt problemomréade, bade gallande di-
mensionering och organisering. Det leder till att elever inte hittar sina klader, och aven
att lddor med kvargléomda klader fylls pa. Platser att sitta pa for att satta pa sig skor
efterlystes pa Sjdviksskolan. En del av de yngre barnens kladférvaring pa Bobergs-
skolan bestar av I6sa vagnar som rullas in i torkrum. Dar har inte rumsutformning och
inredning synkat, enligt en sakkunnig i inredning. A andra sidan finns kritik Zven mot
torkskap som l6sning. En fritidspedagog pa Johan Skytte beskriver det:

Barn hanger inte in saker i torkskap. Barn knolar in saker i torkskép. Och det be-
tyder att det ligger dar inne, det blir varmt och blétt, och vi far avsatta personal
som stér och hjalper till och hanger in, men déa forsvinner vi ndgon annanstans
ifrn. Sa tre och ett halvt &r pa hogskola — hanger in klader i ett torkskép. Sa
kanner man sig lite ibland. Det kéanns lite under ens vardighet att st& och vara

en tamburhangare. F6r sma barn klarar inte av torkskdp, om man &r sé hér lang
och ska hanga hér uppe [visar]. Det ar bra torkskap — forutsattningen kan egent-
ligen inte bli battre, men barn kan inte anvanda torkskép som en krok. For det &r
inte samma sak. [4:148]

Flera elever pa Bobergsskolan och Johan Skytteskolan menar att elevskapen ar for
sma for att rymma saval elevernas skolmaterial, ytterklader samt vissa dagar idrotts-
klader och annan utrustning. Sarskilt bléta klader ar problematiska att férvara tillsam-
mans med bdcker och annat elevmaterial. En deltagare som ar sakkunnig i inredning
menar att: "De dar smé sképen i hemvisterna kan man ha till sina bocker, men sedan
behdvs en annan forvaring for gympaklader, skor och jackor.” [2:76] Har efterlyses
olika slags alternativa l6sningar, sdsom kladférvaring ndgon annanstans eller krokar
for idrottspéasar. Till exempel:

Jag tanker att man hade sékert kunnat ha bade krokar och skap &nda. Att
faktiskt precis nar man kommer in ha krokar — en var — dar man hanger sin jacka
eller overall eller vad det &r, och s& tar man vaskan i skdpet. Det hade ju varit
bast. [1:84]

En larare for yngre elever pa Bobergsskolan forklarar:

De har skapen ar ju byggda for &ldre elever. Alltsd, nar de har sina overaller,
och vaskor och sa vidare, det blir valdigt trangt. De har anvant hoéjderna valdigt
mycket for att bygga skap for forvaring sé att man kan fa undan grejer, men de
ar ocksé valdigt hogt uppe. Om man har lagt nagonting i de skapen sé &r det
inte helt enkelt att fa ner det igen. [1:56)

Figur 31: Kladférvaring, Sjoviksskolans lagstadium och férskoleklass.
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| Sjoviksskolan skilier sig kladforvaringen at mellan 1&g- mellan- och hogstadium.
Lagstadiet har en kombination av bank, hylla och tva krokar per person, mellanstadiet
endast en krok per person och hogstadiet har skap. Nagra av de deltagande eleverna
i mellanstadiet &r missndjda med sin kladférvaring som inte racker till och menar att
det vore battre med skap som eleverna i hogstadiet har.

Kvalitet och teknik

Kvalitet och generell omsorg kring inredningen tas upp pé en av skolorna, vad géller
séval mébler som belysning och ytskikt. Fargsattningen lyfts ockséa fram som valdigt
viktig. Vita vaggar kan kannas for sterila och blir snabbt smutsiga och slitha. Flera
av deltagarna poangterar vikten av att investera tillrackligt i inredningen, inte bara fér
att den ska vara funktionell utan &ven for att den ska bidra till en positiv upplevelse
av rummet. En skola upplevs av samtliga deltagare som sérskilt torftig. Deltagarna
beskriver hur de slés av diskrepansen mellan omsorgen om byggnaden, med gedigna
och pakostade material, och inredningen.

P& tva av skolorna tydliggors ett behov av att enkelt kunna hanga upp elevmaterial
pa vaggarna pa ett enkelt och strukturerat satt som inte upplevs for stokigt.

Det &r lite identitetslost, men det beror ju ocksé pa de har vaggarna, vi forstker
sétta upp saker, planscher som eleverna har gjort, vad som helst, s& tar man
haftmassa och da blir det flackar. Tejpar man aker fargen av. Vi har ju forsokt
men det ar till ingen nytta for det blir liksom &nnu fulare nér de tas ned.

Man kanske kan satta upp tavlor eller plywoodskivor eller ndgonting pa véggen,
som man sedan kan fasta det andra p4, for att minimera. S& att det &nda kanns
bebott. [3:75 130-131]

Den inredningsarkitekten som deltar i gaturen pa den skola som upplevs ha brister
i sin inredning kommer med flera idéer: "Det &r lite mycket vitt och det behdvs in-
redning, liksom sjél i den har lokalen. Det behdvs kanske gardiner, lite vaxter, konst,
annan, liksom miljébelysning. Mattor, alltsé rumsbildande mattor.” [3:76 150-151] En
larare pé skolan beskriver historiken:

Jag skulle s&ga att vi har pratat om mdéblering och sé innan, det &r ju precis
det vi sager, for vi hade bestallt jattemycket fina och bra mébler men sé var
det nagon i budgetposition som sparkade bakut och da fick vi anvanda oss av
begagnade mdbler. [3:76 150-151]

Larare pa Johan Skytteskolan anser att utformningen pé ateljén inne i hemvisten inte
ar optimal och forsvarar anvandandet. Det &r till stor del en fraga om dimensionering,
men dven om exempelvis valet av golvmaterial pa utrymmet utanfor. | och med att
ateljén &r sa pass liten men har tillgang till vatten sé antar personalen att man skulle
kunna ta med sig arbetet med vatten ut i alllummet, men dar &ar det heltdckningsmat-
ta vilket forsvarar anvandning av vatten. Pa grund av den bristande storleken anvands
vissa av ateljgerna mer som grupprum an till skapande arbete.
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Figur 32: Liten ateljé i hemvist pa Johan Skytteskolan.

Olika typer av teknik lyfts av ett stort antal deltagare i gaturerna. Det handlar bade om
teknik som anvands for att stddja och underlatta det pedagogiska arbetet och om
tekniska I&sningar som mer har karaktar av infrastruktur. En viktig typ av pedagogiska
hjalpmedel &r skarmar och projektorer. Vilket antal skarmar som ar behdvs i en hem-
vist tas upp av flera larare. Ett par larare i lagstadiet anser att hemvisten &r val utrustad
med skarmar av olika slag &ven om det kunde ha fatt vara annu fler whiteboard-tavlor.
| hemvistens allrum finns det endast forberett med en whiteboard pé vaggen framfor
gradangen och flera deltagare menar att det skulle vara positivt med ytterligare digita-
la visningsmoajligheter inom allrummet. En deltagare p& Johan Skytteskolan tar ocksa
upp en rent praktisk fraga kring upphangning av digital utrustning och hur anvand-
ningen forsvaras av bristande planering och héllfasthet:

Det &r en grej som maste sdgas, men det &r i ett av basrummen. Smartboar-
den ar uppsatt pa en vagg som ar i gips eller vad det &r, sa varenda gang man
sténger dorren sé darrar ju hela smartboarden till och stanger av sig och... Den
bor alltid sitta pa en betongvagg. [4:128]

Larare pa Bobergskolan menar att hemvisterna kunde ha utrustats med fler eluttag,
inte minst med hansyn till att dagens skola ofta har en digital enhet (dator, surfplatta
eller liknande) per elev vilket kraver manga majligheter att ladda batterier. Ett annat
forslag &r att utrusta skolor med skéap anpassade for att ladda flera enheter samtidigt.
Bristande kvallitet pa dorrar och lassystem tas upp vid flera tillfallen under gaturerna.
Inom hemvisterna har dessa brister paverkan pa den pedagogiska verksamheten nér
delar gér sonder. | extrema fall leder det &ven till otrygghet eftersom elever kan riskera
att bli inlasta. P& Sjoviksskolan har hemvistens dorrar olika lascylindrar vilket staller till
det for lararna. De géar dessutom ofta sonder och det har skett en allvarligare incident
pa grund av lassystemet. Skolans vaktméastare beskriver en aspekt av problematiken:

Cylindervalen &r lite roliga. In till vissa &r det, jag tror det galler ett grupprum pa
alla hemvister [miniateljén], tva dérrar som géar in, man kan g in pa tva olika
stéllen, men det ar tva olika cylindrar, varav den ena cylindern ska de [larare] inte
ha tillgang till, bara det &r en konstig grej. Och det &r &ven den cylindern som ar
placerad pa alla fonster. S& antingen har man det sakert, och ger ut nyckel till
alla pa det séttet, men att alla &ven har tillgang till rektorsrum, och alltihopa, eller
s&. [5:70 85-86]

P& samma skola lyfts teknikforutsattningar som ett generellt problem. Det tradiosa
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datanétverket &r ofta for svagt i hemvisterna, sakringar gar nar man laddar digitala
enheter i vagnar som ar avsedda for férvaring och laddning. Aven pé andra skolor
lyfts bristande kvalitet pa olika tekniska I6sningar som ett aterkommande problem. Ett
tydligt exempel ar dorrar och dérrautomatik. Flera deltagare menar att dorrarna a ena
sidan &r tunga att dppna och att dorrautomatiken & andra sidan ar svar att hantera for
eleverna. Det &r dessutom svart att fa tag pé reservdelar nar nagot gar sénder.

Den sakkunniga i tillganglighet som medverkar pa de pedagogiska géaturerna
menar att dérrautomatik ar mycket komplext, samtidigt som det &r nodvandigt utifran
géllande tillganglighetskrav. Ibland kan motstandet justeras for att dorrarna ska bli latt-
are att dppna men problemet med att elever kan ha svart att invanta den automatiska
Oppningen &r svarare att hantera. For mycket slit och drag i dérren gor att den gar
sonder. D4 ar den enda Idsningen att forsdka lara elever att anvanda dorrknappen.
Problematiken kring dorrar ror inte bara automatiken. Skolorna vittnar &ven om brister
i kvalitet, att dorrarna inte ar anpassade efter skolmiljiéns slitage. Konsult i tillganglighet
bekréaftar bilden:

Dorrarna generellt &r nog den storsta utmaningen vi har i projekt idag, darfor att
varje dorr har s& extremt manga funktioner, som behover in. De ska vara brand-
cellsavskiliande, de ska ha dérrautomatik och sensorer, de ska ha kodlas och

aptusbrickor och elslutbleck och det ar valdigt avancerade installationer. [4:142]

Kvalliteten pé olika byggnadsdetaljer lyfts &ven i ett vidare perspektiv. En deltagare
séger:

Rent generellt tycker jag att kvaliteten p& mycket av arbetena som ar utforda
verkligen ar undermaliga. Det &r ju bara att titta rakt upp hér, det har ar ju typ-
iskt, det slapper - lister och sadant — Gverallt! Dérrarna faller i delar, dorrfodren...
Det ar fel material helt enkelt, de &r inte gjorda fér de har miljderna. [4:109]

Hen far medhéll av en deltagande vaktmastare fran en annan skola, som upplever att
materialen ar anpassade for kontorsmiljéer snarare &n skolmiljGer.

Sammanfattningsvis kan sdgas att skolverksamheten pa méanga satt ar beroende
av tekniska l6sningar, bade i undervisningssituationer (som nar projektorer och smart-
boards anvands i undervisningen) och mer allmant i sjalva vistelsen i skolans lokaler.
Nar tekniken — eller byggnadens material — fallerar har det paverkan pa saval undervis-
ning som trivsel.

Visuell miljo

Den visuella miljién i en lokal &r en kombination av en méangd olika faktorer och kan
paverkas av allt fran lokalernas utformning och planldsning till hur lokalerna inreds

och anvands. Mdbler som placeras i ett rum och elevarbeten eller informationsmate-
rial som sétts upp pa rummets vaggar kan skapa bade en visuellt trivsam milié och
stérande visuellt buller. Belysning och dagsljus kan bidra till en battre visuell miljé, men
ocksa upplevas som stérande, till exempel om solinstralning blandar eller genererar
for mycket varme. Aven det sétt pa vilket lokalerna anvands kan paverka den visuella
miljon, exempelvis kan det upplevas som visuellt stérande om for manga personer rér
sig genom ett rum déar verksamhet pagar.

Visuellt buller och andra storningsmoment

Resultaten fran de pedagogiska gaturerna visar att manga av deltagarna, sett till ljus
och rymd, uppskattar dppna planlésningar och stora fénsterpartier med ljusinslapp.
Det behdver dock goéras avvagningar mellan hur mycket fénster och uppglasade

ytor det ska finnas eftersom det & ena sidan slapper in dagsljus och 6kar méjligheter
till dverblick, men & andra sidan kan bidra till forsamrad studiero. En av lararna pa
Sjoviksskolan fangar denna avvagning: "Annars &r det for- och nackdelar med att det
ar mycket fonster, att man kan se in i klassrummen, det kan vara ett stdrningsmo-
ment men ocksa liksom trygghet.” [3:23] En annan menar att: "Det ar val det negativa
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framst, med insynsgrejen. Men alltsd, ljusa stora lokaler, det tycker jag ar jatteskont,
det &r hogt i tak och det &r ljust, mycket dagsljus, det ar fantastiskt.” [3:68] Fran larar-
héll ges forslag till hur insynen och stérning kan minskas genom att sétta in gardiner
i fonstren: ”| vissa hemvister bland &r det ju fonster ut mot skolgérden och jag ar till
exempel i ett rum dér de spelar king precis utanfor fonstret, och sé finns det inga
gardiner. D& var det valdigt svart att halla fokus”. [1:62]

Ett annat stérande moment kan vara starkt solljus in i klassrum och allrum. En av la-
rarna pa Sjoviksskolan lyfter detta som en problematik i det hemvist som hen arbetar
i, dar det finns ménga fonster vilket skapar ljusblank i tavior som &r blanka. Resultaten
visar ocksa att larare &r kritiska mot stora glaspartier i forflyttningskorridorer eftersom
det latt kan handa att elever d& stor pagaende undervisning nér de passerar. "De
fonsterna som du pratar om ar precis i anslutning till en forflyttningskorridor. Dar ar
det dumt att ha stora fonster!” [1:62] En representant fran elevhalsan ar kritisk till for
mycket glasade partier i larmiljderna:

Jag har ju ett mer psykologiskt perspektiv pa larmiljon tanker jag, och jag har ju
inte erfarenhet av att ha undervisat har, men jag tanker utifrén elevers férméaga
att lara sig sa finns det ratt s& mycket distraktioner, som mycket glaspartier. Det
stéller hdga krav pa enskilda elevers férmaga att hindra intryck. Och det kan ju
vara nagot som &r véldigt individuellt séklart, hur man klarar av det, men jag tan-
ker att det &r manga elever som kanske far svart... Att det blir anstrangt utifran
deras forméagor. Och att det paverkar ocksé arbetsminne och koncentration och
s&dana saker, som vi vet spelar jattestor roll for inlarningsférmaga och forutsatt-
ningar att lara sig. S& jag tanker att det &r ett viktigt perspektiv att ha med péa
larmiljon ocksa. [4:100]

Figur 33 och 34: Allrum och larosal i hemvist med mycket solinstralning som behdéver
avskarmas inifran.

Glasade véaggar mellan grupprum kan enligt larare fa negativa konsekvenser for stu-
dieron. For elever som av olika anledningar behdver sitta i ett grupprum ar det bra om
delar av rummet ar skyddat fran insyn och stérande visuella intryck. Samtidigt uttryck-
er flera deltagare att mindre fonster i eller vid sidan av dorrarna ar positivt eftersom
det gor majlighet till dverblick och kommunikation mellan rum. Det finns ocksé positiva
erfarenheter av glasade vaggar och dorrar i hemvisterna:

Jag ser positivt pa det, for om jag samverkar, da kan jag bara titta in genom
det fonstret — "behdver [Lararen] hjalp? Nej, det ser hur lugnt ut som helst”. Sa
slipper jag dppna dorren och stéra. Sa jag tycker det &r positivt. [1:62]
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Den typen av kommunikationsmdjligheter kan vara sarskilt viktiga for personal som i
stor utstréackning ror sig mellan olika platser och undervisningssituationer. En [T-peda-
gog sager:

Jo, som IT-pedagog som springer runt litegrann héar i hemvisterna. Jag tycker
att det ar jatteskont att kunna se in i varje rum. Om jag kanske behdver leta efter
nagon sérskild person, elev eller personal, sé ar det mycket skdnare att bara
kunna kika in och se: Ar det har jag ska in — nej det var det inte. | stéllet for att
behova gé in och kika Gverallt. Det ar en fordel, sedan finns det ju andra fordelar
kanske. och nackdelar med det tanker jag. [4:102]

Aven elever menar att for mycket glas kan upplevas som problematiskt. P& b&de
Johan Skytteskolan och Sjéviksskolan kommenterar elever de glasade vaggpartierna.
Det ar svart att 1ata bli att titta ut pa vad som hander i det andra rummet och ibland
kan andra elever titta in och medvetet stora. En elev i mellanstadiet séger exempelvis:

Det ar ocksa s& hér att det &r glasdorrar in till klassrummen. Ifall man ska vara
har och ga till sitt skap eller s& och hamta nagot s& gar man forbi ena klassrum-
met sé& blir det att de som ér i klassrummet faster blicken pé de som &r darute

i stallet och inte kan koncentrera sig pa just den lektionen. Sa det blir ocksé att
de som ar ute i studieytan — eller gradangen — stdr de som ar i klassrummet lite.
[10:173]

Ett mer renodlat trygghetsperspektiv lyfts av en larare pa Johan Skytteskolan som
fragar sig hur mycket insyn till hemvister som bor tillatas utifran sakerhet.

For oss &r det ju valdigt skont att f& insyn, men numera s& méaste man ju ocksa
tanka pa sékerheten pé skolorna. | Sverige s ar vi en av de fa som har s har
Oppna skolor om man jamfér med Europa. Och darfér ha den héar insynen nar
man da ska egentligen faktiskt skydda eleverna som sitter i klassrummet. [4:102]

En mycket konkret storningskalla som flera av deltagarna upplever pa Bobergsskolan
ar den akustikpanel som installerats i stora delar av lokalerna. Akustikpanelens smala
vertikala traribbor skapar hos manga deltagare en upplevelse av flimmer som upplevs
som storande. En av lérarna p& Bobergsskolan sager att:

Antingen f&r barnen sitta och titta pa flimmer, eller s& far man som larare sta och
titta pa flimmer. Men jag vet inte, kan man tacka éver dem, eller férsvinner funk-
tionen da? [...] De &r byggda for tatt. Och jag vet inte, man kanske inte tanker pa
det nu, men nér man &r i den har miljén hela dagen sa ar det nagot slags - jag
vet inte vad det kallas — men det blir som en, det blir som fimmer, av att de &r sa
tatt inop, och det kan man nog tanka pa... [1:22]

Panelen verkar fungera bra for det den &r tankt for, det vill sdga att férbéattra den
akustiska miljdn. men den upplevelse av fimmer den ger upphov till &r s& stark att en
deltagare menar att det paverkar hens undervisning: "Den &r toppenbra med ljudet,
men 6gonen blir, det &r svart. Manga elever far jag aktivt satta at ett annat hall for
att det blir for jobbigt.” [1:60] Den gétursdeltagare som &r sakkunnig i inredning och
akustik menar dock att det &r mdjligt att tdcka for panelen utan att férsdmra funk-
tionen, &ven om man dé riskerar att tappa andra méjligheter. "Man kan ju hénga ett
draperi framfor, den fungerar lika bra anda — om inte &nnu battre. Men da ar det svart
att satta upp saker kanske, pa samma sétt.” [1:22]

Sammanfattningsvis framstar arbetet med den visuella miljion i materialet fran
gaturerna pa manga sétt som en balansgang. For stor dppenhet i lokalerna riske-
rar att leda till problem med visuellt buller, medan alltfor slutna lokaler & andra sidan
paverkar maéjligheterna till samarbete och samverkan mellan personalen. Exemplet
med Bobergsskolans akustikpanel visar ocksa att goda intentioner pa ett omrade kan
paverka forutsattningarna pé andra omraden i negativ riktning.
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Agarskap och trivsel

Den visuella miljion har ocksa funktionen att bidra till &garskap och trivsel i miljon. |
materialet fran gaturerna forekommer kritik mot alltfor avskalade miljder. Ett exempel
pa detta ar intryck fran ett grupprum pa Sjoviksskolan:

Det slar mig att det upplevs ohyggligt sterilt och kalt. Och oinrett. Det finns ingen
konst, det finns inga bokhyllor, inget pé vaggarna, inga gardiner, inga blommor.
Allts& det kdnns som att man knappt anvander den. Det kdnns som att man har
stallt in mébler men det &r ingen som anvéander det liksom. Jag maste séga att
det ar sldende, hur icke inbott det kanns. (Konsult tillganglighet)

P& samma tema menar en av lararna péa Sjoviksskolan att de avskalade rummen sak-
nar identitet, vilket delvis har att géra med vaggarnas beskaffenhet dar det ar svart att
satta upp saker utan att skada vaggen.

Ett viktigt bidrag till sdval en god arbetsmiljc som trivsel i en lokal ar belysningen.
En upptackt som gjordes under de pedagogiska gaturerna pa Sjéviksskolan var att
installerad belysning inte anvéndes pa avsett sétt. Investeringar gjorts for att med hjalp
av belysning kunna skapa olika stamningslagen. En deltagare fran central forvaltning
papekar detta:

Manga spottar och annat som finns dér, de &r inte uppténda, de &r inte riktade
mot de har fina traytorna till exempel, som &r skapade av arkitekten. Och d&
missar man kontrastmdéjligheten, accenten, fondvaggar, for de blir inte forstarkta
med miljdbelysning. Antingen ar de inte tdnda eller sa ar de inte riktade. [3:56)

En majlig forklaring till detta ar att det kan finnas ett fortbildningsbehov bland lararna

om vilka maojligheter installerade belysningen erbjuder och i handhavandet av den. En
av de deltagande lararna bekréftar detta och efterlyser extern hjalp med att ljussatta

for en trevligare atmosfar och larmiljé. Lararen tilldgger att:

De har trakiga lamporna som ar som i en sjuksal eller nat. Och sen ar det bara
vita vaggar. D& tappar man hela den hér kénslan av tra, eller det, organiska
material. Det finns inte. S& att bara att fa in nagot organiskt material kanske
med spottar i stéllet, vdggspottar. Sa att det blir trevligare bade belysnings- och
materialmassigt. [3:75]

Ljiudmiljo

Aven den akustiska miljion ar en mycket viktig parameter i skolans lokaler. En icke
fungerande ljudmiljo riskerar att bli ett stort stérningsmoment for verksamheten. En
val fungerande ljudmiljé kan i bésta fall utgéra ett stéd for verksamheten, men det kan
ocksa vara sa att en god akustik inte marks av alls. | materialet frdn de pedagogiska
géturerna framkommer att larare pa Bobergsskolan upplever akustiken som mycket
god. Trots det stora antalet elever i hemvisterna upplever larare i lagstadiet att ljudet
ar dampat och att det bidrar till en lugn arbetsmiljo. Till exempel: "Jag kan bekréfta att
jag upplever ocksa det, att det &r skdn akustik, alltsé det &r ddmpat. Aven om det &r
pratigt.” [2:34] Aven p& Johan Skytteskolan upplevs akustiken som mycket bra och att
det bidrar till en bra arbetsmiljo.

Ja, alltsa det ar faktiskt superpositivt, det ar akustiken. Den ar helt otrolig. Jag
alskar att komma till den hér skolan och det dér tysta, lugna. Tappar du en pen-
na i bordet s& &r det ju inte eko i fem minuter efterét, utan det funkar. Jag tycker
det ar superskont! Det &r ett stort plus, i mina kansliga éron. [4:146]

Det finns dock kénsliga moment. Vid évergangar mellan aktiviteter d& elever ska
forflytta sig mellan olika delar av hemvisten eller hAmta arbetsmaterial fran sina skap
Okar ljudvolymen och det upplevs som slamrigt. Denna utmaning beskriver en av F-3
lararna som en konsekvens av att man i hemvisten delar samma larmiljé med andra
larare och elever.
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Jag kan inte ha min svenska i den larmiljon samtidigt som négon annan har en
samling dér. Och dé far vi utmaningar i form av det du séger ocksa. Och att vi
stéller otroligt hoga krav pé eleverna. Att man ska klara av som sju-attadring att
gé och hamta saker knapptyst, alltsa det ar en jattestor utmaning. Det méaste
man ju erk&nna, de ar ju barn liksom, klart att de gldmmer. Men det hander ju
dé& det kan bli att man tappar... da blir inte det en gynnsam milj¢ just i den stun-
den, just da. Sa jag vet inte heller hur man skulle I16sa det. [1:67]

Flera elever pa Sjoviksskolan papekar att det &r en hog ljudniva inne i hemvistens
allrum och att det kan blir ratt sa stdkigt. En elev menar ocksé att stérande ljud lacker
in i klassrummet vilket upplevs som stérande. En annan elev exemplifierar denna pro-
blematik med en beskrivning av sin hemspraksundervisning:

[Allrummet], dar ar det ett spelskép och dom kan spela, det & mycket aktiviteter
att géra med lararna. Men daligt ar att nér barnen har hemspréak och jag har det
ocksd, klassrummen har jattemycket ljud for att andra barn plockar och stor [...].
Och nagra personer och nagra larare kommer och gér, jag tycker att dérrarna ar
lite for, alltsa ljudnivan ar jattehog. Det kan vara lite mer starkare dorr sé att det
inte kommer in jattemycket ljud for att ndr man gar. Det blir liksom inte arbetsro.
[11:125]

Hemspraksundervisning &r sérskilt utsatt for storande ljud, eftersom den ofta ager
rum under eftermiddagar, parallellt med fritidsverksamheten. Andelen elever som tar
del av hemspraksundervisning varierar mellan olika skolor, liksom antalet sprék det
erbjuds undervisning i. Pa skolor dar manga elever tar del av hemspraksundervis-
ning, samtidigt som skolan behdver erbjuda undervisning i manga olika sprak kan det
vara en utmaning att hitta Iampliga lokaler som erbjuder en lugn milj¢ samtidigt som
undervisningslokalerna anvands for fritidsverksamhet.

Entréer

| de undersdkta skolorna finns olika typer av entrémiljder med olika syften. Skolor-

na har mer eller mindre tydliga huvudentréer som ofta fungerar som kombinerade
besdks-, elev- och personalentréer (Bobergsskolans huvudentré utgdr ett undantag
eftersom den bade ligger i ett mer undanskymt l&ge och i forsta hand ar avsedd for
personal och besokare). Darutover finns mer renodlade eleventréer och i nagot fall
entréer som mer liknar smitvagar. Skolornas varuintag for leveranser av mat och andra
varor ar i samtliga fall separerade fran de entréer som anvands av den pedagogiska
verksamheten.

Skolornas entréhallar har flera funktioner, som ofta ska samsas pa samma yta. En
viktig funktion &r att erbjuda en tydlig och vélkomnande milj6 for séval besékare som
elever och personal. En annan viktig funktion ar att kombinera kommunikationsvagar
med pa- och avkladningsytor for elever. | de skolor som har planerats som skofria
miljider anvands entréhallen ocksa som forvaringsplats for elevernas uteskor. Majorite-
ten av de undersokta skolorna har planerats med stérre entréhallar, ofta luftiga miljder
med hogt i tak. Tellusborgsskolan &r ett undantag fran denna regel. Gemensamt for
alla entréer ar dock att de utsatts for stora fléden av elever och personal, och anvands
av en och samma person flera ganger under dagen.

En synpunkt som lyfts vid en av gaturerna péa Sjéviksskolan &r att synliga klockor
inte varit en del av byggprojektet. Det har tidigare funnits en klocka pé skolgarden,
men den har inte ersatts efter att den gick sénder strax efter att byggnaden togs i
bruk. Skolklockan ha historiskt haft ett symbolvarde, men en deltagare menar att
synliga klockor i dag ocksé har en betydande praktisk funktion:

Det har med klockor, det &r ju en mobilfri skola som har valt att I[6sa det med att
man l&mnar in mobilen p& morgonen och hamtar den pa eftermiddagen. Och
det finns inga klockor, vilket &r problematiskt, arbetsmiljdmassigt och stress

for elever och sa, och det ar sé viktigt att tanka p4, det attributet ar sa viktigt.
[3:100]
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Floden

Skolans entréer &r alltsa en plats som vid flera tidpunkter under dagen passeras av
ett stort antal elever och anstéllda i skolan. P& Bobergsskolan och Sjoviksskolan finns
separata entréer for yngre respektive aldre elever. P4 Bobergsskolan finns &ven en
separat huvudentré for besotkare. Johan Skytteskolan har en gemensam entréhall fér
personal, besokare och elever fran arskurs 1 till &rskurs 6, medan forskoleklassen har
en egen entré kopplad till sin hemvist. En larare i forskoleklass pa Johan Skytteskolan
sager att forskoleklassens separata entré innebér att de som arbetar i férskoleklass
upplever sig lite utanfor resten av organisationen.

Dimensionering

Entréerna upplevs ofta som tranga vid de tillfallen pa dagen da stora mangder elever
passerar, men kan samtidigt upplevas som rymliga vid andra tider pa dagen. En larare
pa Bobergsskolan séger:

Det &r trangt till ytan for barnen, for att vi ar ju da 200 barn, liksom att det
kommer méanga barn, och ofta ganska samtidigt. Da har de svart att réra sig,
och da blir det I4tt en konflikt for att man far en liten knuff som egentligen inte &r
meningen. [1:72]

Samtidigt menar en larare mot fritidshem pa Johan Skytteskolan att: "Det ar bra att
ha en plats inomhus dér de kan roéra pa sig lite mer nar man kanske inte kan vara ute
pa samma sétt.” [4:111]

Bobergsskolans och Sjoviksskolans entréer for elever i arskurs F-3 ar betydligt
mindre &n Johan Skytteskolans gemensamma entréhall, vilket delvis férklarar denna
skillnad. Samtidigt &r Johan Skytteskolan ett exempel pa att entréhallen kan utformas
for att anvandas till andra funktioner an pa- och avkladning, skoforvaring och passa-
ge. Flera larare pa de andra skolorna ger ocksa uttryck for en allmén kansla av ljus
och rymd i skolornas entréhallar, &ven om det upplevs som trangt nar manga elever
passerar. Pa Tellusborgsskolan finns ingen storre entréhall, och i stéllet finns flera
entréer som leder till reception, till mindre utrymmen eller direkt till trapphus. Det finns
inte heller skotorg i anslutning till entréerna.

Trangsel i entrémiliderna uppstar inte bara pa grund av att elever gar ut eller in fran
raster, utan kan ocksa bero pa forflyttningar inom skolan i de fall entréhallen behdver
passeras pa vag till exempelvis matsal eller andra funktioner. En larare mot fritidshem
i arskurs F-3 pa Sjoviksskolan beskriver detta: "Nagra ska ut, nagra ska in, nagra ska
ner till matsalen, och sen finns det de som ska ner till idrotten samtidligt, alltsé det kan
vara sju klasser har samtidigt, det ar inte kul. Det gér inte att beskriva.” [5:78]

| materialet fran de pedagogiska géaturerna finns olika strategier for att hantera den
trangsel som uppstar. En larare i arskurs 4—-6 pa Bobergsskolan sager att skolan har
fatt schemalégga rasterna annorlunda i takt med att skolan vaxt:

Det &r ju vissa tillfallen, men jag tanker att nu &r det sa att nu har vi blivit sa
ménga. Ett tag kunde vi ha raster samtidigt, men nu eftersom vi har blivit fler s&
har vi raster vid olika tillfallen ocksé, sé da slér man ju ut det dar [...]. [2:77]

Ett annat satt att hantera trangsel ar att arbeta med den fysiska planeringen av en-
trémiljon. En larare i arskurs 4-6 pa Bobergsskolan séger:

Det har vi ocksa tankt pa nér vi har placerat ut skoskapen. Att vi inte har alla
femmor vid ett stalle utan det &r 4,5,6 och 4,5,6 och 7,8,9 pa den andra sidan.
S4 att man inte har hela arskursen pa samma stélle samtidigt. Da blir det lite, da
ar det bara pad morgonen som det blir lite mer trangsel. [4:6]

Béade Sjoviksskolan, Johan Skytteskolan och Bobergsskolan ar skofria, och en-
tréhallen ska darfér klara av hantering och férvaring av skor. Forvaring av ytterklader
hanteras pa alla tre skolorna i hemvisten, dven om torkskap placerats i entrén. Detta
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innebar att pa- och avkladning samt forvaring av klader och skor ar en del av flodet
mellan entré och hemvist (se under hemvist/fléden for en langre redovisning av detta).
Dimensioneringen av entrémiljderna i fornallande till skoférvaringen &r dock viktig,
eftersom det latt kan uppsté trangsel som riskerar att leda till konflikter.

Eleverna som gick med pa gatur pa Johan Skytteskolan tycker att entréhallen ar
luftig och stor och att det inte uppstar trangsel. En viktig faktor tycks vara att det &r
flera entréer som anvands, innan pandemin anvéndes framst en entré och dé uppstod
trangsel och krockar. En elev i arskurs 6 beskriver situationen sa har:

P& morgonen, nu med Corona, gar ju alla in pa olika stallen. Och det &r mycket
battre, for forut gick alla in pa en och samma, och dé sé knuffades alla, och

sé stod nagra mitt i vagen, och det var jattestokigt. Men nu nér alla har var sin
ingéng, sa gér det mycket battre. Da trangs inte alla lika mycket. Men pa rasten,
nar vi ska in, s& brukar man ga en annan ingang for att det gar snabbare, men
det &r mest pa morgonen som man maste ga in i sin ingang, for att annars ar det
inte alla som ska in fran rasten for att det &r bara nagra som har rast. [10:356]

Elever pa Tellusborgsskolan beskriver en stor trangsel vid huvudentrén nér alla ska

in ungefar samtidigt p& morgonen. P& Tellusborgsskolan ar det frAmst en entré som
leder direkt upp till hemvisterna och &ven om man nyttjar den andra entrén som gar
dit s& leds man till samma trapphus dér trangsel uppstar. Aven personalen pa Tel-
lusborgsskolan beskriver entréer och trapphus som trdnga, men en amneslarare i
arskurs 7-9 menar samtidigt att flodena under normala férhéllanden &r bra férdelade
mellan alla ingédngarna.

Figur 35: Sjoviksskolans entré for arskurs 6-9 med skoskép placerade innanfor tva olika entréer.

Dimensionering av entrémiljder &r en avvagning, eftersom de ska kunna klara stora
fléden av elever under begransade delar av dagen samtidigt som alla ytor behdver
planeras och anvandas effektivt. Det finns ocksa ytterligare tillganglighetskrav att ta
hansyn till i de entréer som nyttjas av besdkare. Johan Skytteskolans stora entréhall
verkar i allménhet upplevas som mer valfungerande &n de andra skolornas mindre
och uppdelade hallar. Den verkar ocksé i stdrre utstrackning kunna anvandas till
alternativa aktiviteter (utstaliningar, fritidsverksamhet et cetera). Samtidigt saknar den
del av Johan Skytteskolan som ingér i undersdkningen hégstadium och har betydligt
farre elever &n de andra skolorna.
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Rumssamband

Entrémiljdernas koppling till andra delar av lokalerna ser olika ut pa de olika skolorna.
Pa Sjoviksskolan &r de aldre elevernas entré kombinerad med skolans huvudentré,
dar aven expedition och reception ar placerad. Bobergsskolan har en separat huvu-
dentré for besdkare. Johan Skytteskolan har en stor gemensam entréhall, med flera
separata ingangar, som ansluter till expedition, bibliotek och matsal. Att biblioteket
placerats i entréhallen beskrivs i positiva ordalag. En larare i arskurs 4-6 pa Johan
Skytteskolan sager: "Att det liksom &r centralt, att det forsta du kommer in till &r biblio-
teket. Det ar positivt!” [4:111]

En larare mot fritidshem pé& samma skola ser dock en problematik i att bland annat
bibliotekets placering lockar elever som egentligen ska ga ut pa rast:

Ett av de stora problemen vi har i var hemvist som ligger precis ovanfor oss ar ju
att elever som ska ga ut pé rast lockas av den har ytan och stannar kvar i stéllet
for att ga ut. Om trappen hade varit lite mer vriden kanske, pa sista... att de
kommer i riktning &t ratt hall s& kanske en av tio hade gétt ut i stéllet. Nej men,
det ar jatteenerverande att de inte gar ut utan stannar kvar. For det lockar ju, de
gér dels forbi biblioteket — ah vad mysigt — och pingisbord och sé yta att springa
runt i. Och det ar kallt ute. D& &r det klart att man stannar har, det hade jag
ocksa gjort. Men det tar pa krafterna. [4:110]

Ytterligare en larare pd samma skola menar att det vore bra om aven elevhalsan fanns
i anslutning till entréhallen i stéllet fér hogst upp i byggnaden. Johan Skytteskolans
expedition ligger i en separat korridor med dérr mot entréhallen, vilket gér placeringen
mer skyddad men det stélls hogre krav pé tydlig skyltning for att bestkare ska kunna
hitta dit. Sjéviksskolans expedition ligger daremot 6ppet i entréhallen, i anslutning fill
receptionen. Pa Sjdviksskolan innebar den mer dppna placeringen att de som arbetar
dar stdrs om elever uppehaller sig i entréhallen (se ovan om elevsociala ytor).

Det blir ju ett hang dar, det blir jattestérande for de som sitter dar. Vi har arbets-
rum som ligger dér och det blir jattestérande. Just det hdr med trapphénget
blir perfekt for de som kan hélla pa och sa dér, och egentligen sa ska vi ha en
Oppen reception, som man bade ska kunna arbeta i och dven kunna ta emot
besdkare, men den anvands inte nu pé grund av just den anledningen: det gar
inte att arbeta utan att ha stangd dorr stérsta delen av dagen. [5:83]

Johan Skytteskolans mer skyddade expedition stéller & andra sidan hogre krav pa
tydlig skyltning fér att bestkare ska kunna hitta dit.

Figur 36: Rektorsexpedition pa Johan Skytteskolan.
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Huvudentrén pa Tellusborgsskolan &r betydligt mindre an de andra skolornas en-
tréhallar och bestar enbart av en bemannad reception. En larare mot fritidshem lyfter
att personalrummet placerats i anslutning till skolans huvudentré och beskriver detta
som n&got positivt.

Jag tycker att det finns en férdel med att personalrummet ar precis vid entrén,
just n&r man ska mota upp, eller om det ar foraldrar som stér och ser forvirrade
ut eller nagot s& dar. Om nagon &r pa lunch eller ar borta sa finns det, sa ror det
sig méanniskor runt personalrummet som kan fanga upp saker, det ténker jag
faktiskt. [8:217]

En tydlig synpunkt fran den deltagande personalen pa Johan Skytteskolan &r att det
ar positivt att det finns ménga toaletter i anslutning till entréhallen. En larare i arskurs
4-6 sager:

Jag ténkte sdga en sak som &r positiv. Det ar att det finns s& ménga toaletter
har nere. Det ar verkligen jatte-, jattebra. Det finns ménga toaletter uppe pé
hemvisterna ocksd, men har har de ju méjlighet att kunna ga lite avskilt och att
det inte &r nadgra kompisar som behover sta utanfor. S& det &r en fordel. [4:111]

Det ses dessutom som extra positivt att nagra av toaletterna ligger i direkt anslutning
till entrédorrarna. En annan larare p& samma skola fyller i: "Man behdver inte gé in

for att ga pa toaletten. Nu kanske eleverna springer in &nda, men tanken ar ju véaldigt
god.” [4:111] Detta lyfts &ven som positivt av eleverna pa Johan Skytteskolan. En elev i
mellanstadiet sager:

Det &r ocksa bra att vi har — alltsé vid entrén — vid tva entréer s& har vi i alla fall
toaletter. Eller jag tror vi har fler, men det finns nagra entréer vi inte brukar an-
vanda som brukar mest vara for vaktmastaren eller larare att snabbt ta sig ut pa
baksidan till exempel. Men vi har tre som vi brukar anvénda har pa framsidan.
Vid tva av dem sa finns det i alla fall toaletter. [10:357]

Pa Sjoviksskolan anser en larare i arskurs 7-9 att det tvartom saknas toaletter i
entrén for &ldre elever. Toaletter i anslutning till entrén anvands inte enbart till toalett-
besdk. Under den varma arstiden ar det ocksa positivt med tillgang till dricksvatten.
Pa Bobergsskolan anser en av de deltagande lararna (&rskurs F-3) att tillgangen till
dricksvatten skulle kunna forbattras:

Jag téanker att det kanske skulle behévas en drickstation utanfér hemvisten, fér
att eleverna... det ar inte alltid det funkar att de kommer in och gér i en hemvist,
for det &r otryggt om de &r déar ensamma. Och dé upplever vi att det ar en pro-
blematik att det inte finns ndgonstans att dricka. Det ar klart de &r torstiga om
det &r 26 grader ute. [1:59]

Som forslag till férbattring anser lararen att dricksvattenfontaner kan placeras mellan
entrén och hemvisterna sé att eleverna slipper ga in sjélva i hemvisten for att dricka
vatten.

Orienterbarhet

En aspekt som ofta kopplas till entrén och dess samband med dvriga delar av skolan
ar orienterbarhet. | materialet frin gaturerna finns bade positiva och negativa syn-
punkter kring detta. Skillnaderna tycks ofta bero pa vilket perspektiv synpunkten
utgér fran, om man talar som extern besdkare, anstalld personal eller ur ett elevper-
spektiv. En larare i arskurs F-3 pa Bobergsskolan anser att byggnadens struktur i sig
innebar att det i allmanhet ar relativt 1att att orientera sig i skolan:

Men samtidigt &r det ju valdigt basic om en vardnadshavare fragar, var ar du,
och den ska ha ett méte, da upplever jag att det &r valdigt latt att forklara vart de
ska. Det ar valdigt tillgangligt. Ga in genom huvudentrén, uppfor trappan, rakt
fram. Dar &r jag. P& vissa andra skolor kan det vara s& hér: ja, det &r en korri-
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dor och sedan kommer nésta korrid... Nej, jag kommer och méter dig, det blir
|attast s&. Pa sé séatt ar den ju valdigt tillganglig tycker jag. [1:88]

Pa Tellusborgsskolan beskrivs det ténkta flddet genom lokalerna som mindre tydligt.
Externa bestkare mots oftast upp vid expeditionen. En larare mot fritidshem menar
att trapphusens dimensionering riskerar att skapa osékerhet, eftersom bestkare kan
bli stallda:

D4 tror jag det ar manga som blir lite stéllda att man tanker "kan det har vara
vagen upp till hela huset eller har jag missat nagot?” liksom, for att den kénns sé
liten om man tanker att det hdar maste vara nagon special, det har kan inte vara
den trappan jag ska ga upp. [8:238]

Tellusborgsskolan har &ven flera separata entréer, som inte har samma tydliga kopp-
ling till elevernas alder eller hemvisttillhorighet som entréerna péa de andra skolorna.
En entré som problematiseras sérskilt ar den entré som leder till husets baksida.
Entréddrren leder mot gatan bredvid skolan och ar placerad i direkt anslutning till
en cykelvag, och nar elever samlas utanfér entrén finns det risk fér olyckor. Skolan
har testat olika I6sningar for att f& eleverna att anvanda andra entréer, men eftersom
ddrren utgdr en utrymningsvag kan den inte héllas last fran insidan. Nar gaturerna
genomfordes hade dorren forsetts med kodlas for att undvika att obehoriga tar sig in,
men den var dppen for elever och andra som hér hemma pa skolan.

P& Sjoviksskolan anser en larare i arskurs 7-9 att det tankta flodet genom entréhal-
len visserligen ar tydligt, men att det saknas orienterande skyltning som pekar ut vart
man ska sedan:

Jag tycker att det finns en ganska tydlig riktning vart man ska ga, var flodet &ar
med stora trappan i mitten. Sen &r det svart att orientera sig. Nu ténker jag om
man &r ny och kommer precis in, sa &r det svart att veta var ar attorna, var ar
sjuorna var ar sexorna. Man skulle behdva ha en tydlig, kanske karta eller skyltar
pé ndgot sétt. [3:58]

En séarskild omstandighet i detta sammanhang ar att gaturerna genomférdes under
Covid 19-pandemin, vilket bland annat har inneburit att manga receptioner har varit
obemannade och att antalet externa besdkare varit kraftigt begransat. En larare i
arskurs F-3 pa Bobergsskolan menar att en del skyltning av mer foranderlig karaktér
behdver ombesdrjas av skolan sjalv:

Vi maste satta upp skyltning, och jag tanker sedan nar vardnadshavare ar val-
komna in igen s& behdver de ocksa se var deras barn ar. Men det gér ju inte att
bygga in i skolan, for att skriver man arskurs 1 sa kanske inte det passar nasta
lasér, s att det maste ju vara ndgot som vi sjalva gor. [1:88]

Liknande uttalanden finns aven i materialet fran Tellusborgsskolan. En del skyltning
kan vara mer permanent, men skyltar som visar vagen till exempelvis specifika ars-
kurser kan behova bytas ut fran ar till &r. Ur ett besoOkarperspektiv verkar det dock ge-
nomgaende finnas brister vad galler orienterbarhet. Sakkunnig i tillganglighet tar upp
detta vid flera tillfallen och papekar savél bristande skyltning som otydliga huvudentré-
er. | en kommentar fran Johan Skytteskolan framgér bada dessa aspekter:

Orienterbarheten? Ja, alltsé den &r ju valdigt dalig hér, eller vad man ska séga,
man uppfattar ju for det forsta inte vilken som ar huvudentrén — det finns inget
som ér sérskiljande for huvudentrén, s& man har ingen aning om vilken det &r.
Man gar och liksom yrar runt sa har. Och utvandigt saknas det orienterande
skyltning, som gor det tydligare. [...] Och skyltningen [inomhus] &r ju inte bra, for
kommer man in genom entrén dér borta s &r ju till exempel skylten for rektors-
expeditionen riktad &t det har hallet, vilket gor att man ser den ju inte liksom.
[4:113]

Orienterbarhet — och tydlighet — &r ocksa viktigt ur ett elevperspektiv. En representant
for elevhalsan sager foljande avseende Johan Skytteskolans stora entréhall:
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Ja, men jag kanske vill haka i lite det kring orienterbarheten, att det kan ju skapa
ratt s& stor forvirring liksom, att inte... Det har med vart ska jag g& ndgonstans
och vad hander pa den har ytan och liksom alla sddana oklara liksom fysiska
miljder kan ju skapa stress, mer hos vissa elever an hos andra. Men om man
ska liksom tanka in hela gruppen sé ar det nagonting som kanske skapar stress
i onddan, att det ar otydligt. [4:117]

Sammanfattningsvis, ur ett allmant perspektiv verkar savél Johan Skytteskolan som
Bobergsskolan och Sjoviksskolan redan i byggnadernas utformning stédja en god
orienterbarhet. Det finns inga l&nga och vindlande korridorer och byggnaderna visar
tydligt hur flddena fran respektive entréhall ar tankta att ga. Det finns dock ett genom-
géende behov av tydligare skyltning, av séval permanent som mer tillfallig karaktar.
De skyltar som riktar sig till externa bestkare (orienterings-tavlor, expeditionsskyltar et
cetera) ar mer permanenta och ombesorjs oftast i byggprojektet. Skyltning som visar
vagen till exempelvis specifika arskurser kan & andra sidan behdva forandras fran ar
till &r och behdver darfor ordnas av skolverksamheten.

Flexibilitet

Pa Bobergskolan har torkrummet utrustats med mobila vagnar pa vilka man kan
hanga upp ytterklader som behdver torkas. Dessa beskrivs av en larare i lagstadiet
som effektiva. For att skapa &n mer effektiv anvandning av entréns yta dnskas skohyl-
lor mot vaggarna. Sa som entrén ar dimensionerad i nulédget upplevs den av flera i
personalen som for trang i relation till antalet barn och att da flytta skohyllor fran pas-
sagen till vaggarna hade frigjort mer golvyta. En larare visar pa en outnyttjad yta inne

i entrén pé bagge sidor av vindfanget. For att nyttja ytan foreslas att placera hangning
av ytterklader som inte behdver torkas i torkrummet. En annan larare visar pa ytan
narmast trappan pa motsatt sida fran entrén och beskriver den som rymlig och en yta
som kanske kunde nyttjas mer effektivt.

Den totala ytan for passage, klad- och skoforvaring pa Bobergskolan upplevs da-
remot av flera deltagare som trang. En larare beskriver skillnaden i hur entréns totala
yta upplevs nér det & manga elever som ska in samtidigt, till skillnad frén under den
pagaende ga-turen da f& manniskor vistas dar samtidigt.

Just nar, s&g 200 elever ska in samtidigt, da &r det en valdigt liten plats. Det hér
ar ju faktiskt den plats som kommit upp pa vara trygghetsenkéater som den mest
otrygga bortsett fran omkladningsrum. Det blir s& mycket knuffar som inte ens
ar med mening, men det kan upplevas sa. Torksképen ar ocksa ratt sma. [1:79]

Social miljo

Nar entréer diskuteras i materialet utifran social milj® handlar det i férsta hand om
trygghetsfragor, ofta kopplat till sociala situationer och tréangsel. En larare i arskurs F-3
péa Bobergsskolan beskriver de yngre elevernas entré som rymlig i sig, men menar att
det uppstar problem nar 200 elever ska passera samtidigt. Lararen papekar att den
platsen — tillsammans med idrottssalens omkladningsrum — pekats ut som sarskilt
otrygg i skolans trygghetsenkater. FOr de yngsta eleverna beskrivs det som att trang-
sel leder till oavsiktliga knuffar, vilket riskerar att skapa konflikt, men ocksé att klader
kan tappas bort i den stora entréhallen nar manga elever ror sig samtidigt pa en liten
yta. En larare i forskoleklass beskriver det sa har:

Det &r trangt till ytan for barnen, for att vi &r ju d& 200 barn, liksom att det
kommer ménga barn, och ofta ganska samtidigt. D& har de svart att rora sig,
och da blir det l&tt en konflikt for att man far en liten knuff som egentligen inte
ar meningen. [1:73]

Samma larare foreslar &ndringar i inredningen som ett séatt att motverka problemen:
"Om man skulle kunna nyttja vaggarna som kommer pa sidan av entrén. Och sedan
har man ytterligare nagra skohyllor skulle det bli mer luftigt.” [1:73] Larare i de &ldre
arskurserna beskriver ocksé entréerna som en maojlig kélla till otrygghet. De Dblir ett
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stélle dar elever stannar kvar i stallet for att ga ut pa rast, och det uppstar situationer
som latt kan eskalera till konflikter. En larare i mellanstadiet sager att:

Det blir samlingar av grupper som sitter pa de har bankarna eller gar in mot
torkrummet och leker lite med ddrren och sa dér. Flera tillféllen har elever kom-
mit och grabbat tag i mig sagt att ja, men de sténger in den dér eleven’ och hal-
ler for dorren. Oftast pa en lekfull niva, men andéa att det &r ett utrymme dér de
samlas nér de vill undvika att ga ut pa rasten. Och dér har vi ju liksom ingen...
Ute pa rasten sa har vi ju rastvakter, men vi har ingen personal som ar ansvarig
for att ha koll pa skotorget, utan det blir personalen som &r i narheten. [2:69]

Risken for konflikter kan alltsa i for de &ldre eleverna kopplas bade till en storre sjalv-
standighet — eleverna forvantas rora sig pa egen hand mellan inne- och utemiljon —
och till en mer begransad vuxennarvaro. Entréernas funktion i den sociala miljon tas i
materialet dven upp ur ett mer renodlat vuxenperspektiv. En larare i F-3 pa Bobergs-
skolan talar om ett fénster mot entréhallen fran ett arbetsrum:

Det &r aven ett fonster nar man kommer in till hdger mot ett arbetsrum, som blir
lite s& hér tittut for eleverna. Sa det skulle vi garna se att det kanske inte ens
finns dar, beroende pa hur ljuset blir med de 6évriga fonstren. [1:73]

En annan larare pa samma skola och i samma arskurser beskriver & andra sidan
samma fénster i positiva ordalag:

Jag upplevde forra aret nar vi hade arbetsrummet med fonster, sa tyckte jag att
det var positivt att det var ett fonster ut. For vi hade ganska mycket elever som
hangde pé skotorget under rasten, och dé sag vi dem, sé vi kunde knacka pa
fonstret och peka. De kunde inte hdnga héar utan det var alltid nagon som ség
dem. [1:76].

| samma entréhall finns &ven hogt sittande fonster till hemvister pa andra vaningsplan.
Dessa beskrivs pa ett mer odelat positivt satt, bade for att de ger en Gverblick Gver
vad som hander i entréhallen och for att de har bidragit till att skapa kontakt mellan
arbetslagen under corona-pandemin. En larare efterfragar plats for informella moten i
anslutning till entrén:

Pa nagot satt att ha bord att sitta vid. Det kan ju finnas de ganger nar en for-
alder kommer forbi — "kan vi sdtta oss ner och samtala”, s& jag tycker att det ar
valdigt f& majligheter dar éver huvud taget. [2:74]

Saledes finns ytterligare funktioner i eller i anslutning till entréhallen som lyfts av per-
sonalen.

Inredning
Ytterddrrarna aterkommer ocksa som ett problemomréde. En larare p& Johan Skytte-
skolan beskriver att:

Dorrar ut och in ar jattesvara dorrar for barnen att hantera. Nagra dppnas auto-
matiskt och slar upp och da far man doérrarna pa sig. Kommer valdigt fort. De
fungerar daligt 6ver huvud taget, de &r ofta trasiga. Svart for yngre elever, dven
for oss vuxna att dppna dem for de ar sa tunga att dppna. Och det passerar ju
1 000 elever minst per dag genom de har dérrarna. Sa det ar tufft. Och dven
handikapp-entré och méjligheten f6r handikappl[anpassning] &r inte tillracklig.
Det saknas knappar som sitter s& att de kan trycka pa dem i ratt hdjd om man
sitter i rullstol till exempel. [4:116 214-215]

Aven elever pa Johan Skytteskolan tar upp problematiken med ytterdorrar, att de &r
tunga om dérrautomatiken &r trasig vilket den tyvérr ofta &r. En elev beskriver ockséa
hur svart det ar att komma ih&g att trycka pa dorroppnaren nar man har brattom, da
blir det ofta att man rycker i dérren fast man inte far. Problemet med tunga dérrar
ar storst for yngre elever. En larare mot fritidshem pa Tellusborgsskolan menar att
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ddrrarna ar tunga for de yngre eleverna, men att de aldre nog inte har nagra problem.
P& Sjoviksskolan beskrivs frustrationen Gver att det ofta ar flera ytterddrrar som ar
trasiga och att det &r olika tillverkare till olika delar av dorrarna vilket gér hanteringen
av felanmalan besvarlig.

Dorrarna in till torkrummen pa Sjoviksskolan fungerar inte som de ska vilket re-
sulterar i att vata klader inte hinner torka innan de ska anvandas igen. Vaktmastaren
beskriver aven andra problem med dérrfunktionen:

Just nér vi kommer till torkrummen. Det &r dorrarna, alltsé vi har precis hallit pa
att fixa med dem for de hanger pé en skor trad, det kravs valdigt lite for att de
ska lossna fran sitt faste upp till reglaget dar. Och undertill s& &r det bara en
liten plastpigg som avgdr om den haller sig pa plats. Sa det finns manga stéllen
dér det kan ga fel, bara for att en dorr ska fastna, som det har gjort, och barn
har fastnat pa insidan och fatt panik. S& det behéver man se Gver, for det forsta
att de inte &r s& tunga, det finns ju bra mycket lattare dorrar, och sen starkare
fasten, som inte gar sénder s latt. [5:80 121]

Bobergsskolans forskoleklass anvander mobila upphangningsvagnar som Kors in i
torkrum. "Vi har externa vagnar dér barnen i forskoleklass hanger upp sina bléta kla-
der och sé kan vi kora in dem i torkrummen, vilket vi tycker ar jattepositivt.” [1:72]

| Sjéviksskolans entré finns en gradang som ar tankt fér samlingar, men en larare
upplever att den inte anvands s& mycket, eftersom det &r svart att skapa fokus da
ytan samtidigt &r en transportyta. Elever p& Johan Skytteskolan lyfter fram att det &r
bra med mdjligheten att sitta ner i en mjuk soffa i entrén. | det har fallet bestar soffan
av kvadratiska mjuka klossar som gér att stalla inop i olika formationer. Pa Tellus-
borgsskolan finns en soffa i anslutning till receptionen. Personalen lyfter fram att den
anvands som vantplats for besdkare.

Torksképen uppskattas av elever pa Johan Skytteskolan, kladerna blir torra innan
nasta rast och utrymmet racker till alla som behdver hdnga in blota klader. P4 Johan
Skytteskolan har alla arskurser i F-6 torkskap men antalet skiljer sig &t mellan ars-
kurserna. | lagstadiet och &rskurs 4 har varje hemvist tre torkskap som delas av tre
klasser, medan det i &rskurs 5 och 6 &r totalt sex klasser som delar pa ett skap.

Skoforvaring
For liten yta for skoforvaring kan ge upphov till konflikter da méanga barn kommer in

samtidigt, nagot som tycks vara ett problem pa tva av skolorna, framst i entrén for de
yngre eleverna.

Figur 37: Skoskap med lasbar funktion, Johan Skytteskolan.
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De skoskép som anvénds pé tre av skolorna har méjlighet till hanglas vilka ibland
anvands, ibland inte. De far positiva omddmen kring funktion, men da de &r av plat blir
miljon latt slamrig, och de skép som anvénds &r svara att laga om platen bdjs, enligt
en i personalen pa Johan Skytteskolan. Pa Sjoviksskolan efterlyses extra skohyllor till
besokare.

Likasa efterfragas I6sningar for méarkning av skoskap da elever ofta behover &gna
tid &t att leta efter sina skor i de stéangda sképen. Det &r inte helt enkelt hur det skulle
ga till da det behover vara flexibelt infor nya elever varje lasar, men nagon l6sning dér
det enkelt gar att byta namn pé skapet hade underlattat for verksamheten.

Visuell miljo

Resultat frAn de pedagogiska gaturerna pa Johan Skytteskolan visar pa vissa brister i
frdga om tillganglighetsaspekter.

Sedan saknas det ledstrék i golvet for de som behdver det, i alla fall till de vikti-
gaste funktionerna kan jag tycka. Man hade ocksé kunnat jobba med farg, alltsé
komplettera med fargremsor i golv, eller gjort det liksom mer pedagogiskt vart
man ska. Sa att det ar val det, tycker jag, som &r bristen. Det &r ju valdigt, det ar
en fin miljo, det &r ombonat och det kénns inbott och mysigt liksom och s, men
det finns en del brister i orienterbarheten tycker jag. [4:115]

P& samma vis finns det brister att atgarda pa Sjoviksskolan enligt konsult for tillgéng-
lighet: "Vi har missat en del tillganglighetsgrejer. Utvandiga orienteringstavior, invandi-
ga orienteringstavlor, orienterande skyltning, hérslinga i receptionen, och en del évrigt
liksom orienterande, ddrrskyltar och hisskyltar och sa dér. Lite dalig ljushetskontrast.”
[3:64]

Matsalar

Matsalen ar en del av skolans lokaler som i férsta hand byggs, planeras och anvands
for ett mycket specifikt syfte: servering av lunch och mellanmal. Samtidigt &r matsa-
len stor till ytan, och ofta den enda plats i skolan dar storre samlingar och méten kan
aga rum, vilket innebar att den ofta planeras eller anvands aven for sddana syften. Vid
planering av matsalslokaler ar floden en viktig aspekt, eftersom lokalen samtidigt ska
medge att personer rér sig mellan serveringsstationer, sitt-platser och diskinlamning
och att man kan sitta ner och ata i en tillrackligt lugn miljo.

De undersokta skolornas matsalar har utformats pé olika satt och ger darfor olika
forutsattningar. Matsalarna pa Bobergsskolan och Sjéviksskolan &r stora lokaler med
hogt i tak, som har delats upp i avdelningar. Matsalen pé Johan Skytteskolan &r som
en foljd av det lagre elevantalet betydligt mindre, och rummet har inte samma takhéjd.
Aven Tellusborgsskolans matsal & mindre &n och har Iagre takhdjd &ven om den
planerade kapaciteten dar &r stdrre &n pa Johan Skytteskolan. P& Bobergsskolan,
Sjoviksskolan, och Tellusborgsskolan leder kommunikationsstrék genom matsalen.

Floden och social miljo

Matsalen ar en miljo karaktariserad av stora fldden av elever under en kort tidsperiod.
Déarfor blir &ven vagarna in och ut en fraga for hur val lokalen fungerar. Till exempel
riskerar det att bli kder om méanga elever kommer samtidigt. Bobergsskolan kan enligt
flera larare ha kder med hundratals elever, vilket latt kan generera konflikter. ”Vi kom-
mer jattemanga samtidigt och tar mat, det blir inte liksom tio i taget, utan det kommer
ju 200 barn typ, en klunga.” [1:36]

Eleverna gar till matsalen i grupper, och de yngre eleverna foljs av sina larare. An-
komsten till matsalen verkar ha planerats for att alla inte ska komma samtidigt, men
trots detta upplever flera deltagare att det blir stopp i flédet vid serveringsstationerna.
En lagstadieldrare menar att detta leder till stress i sjélva serveringen:

Ja, och dé& kanner jag just med de yngre barnen, alltsa nu i trean lagger jag inte
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upp mat, men jag har behévt sitta och liksom typ kasta upp mat for att de ska
hinna ta den och hinna &ta, s& darfor hade jag 6nskat fler matstationer. [1:36]

Pa Tellusborgsskolan &r eleverna &ldre och mer sjélvstandiga, och dar ar det an vikti-
gare med en god planering av flddena — och att planeringen f6ljs. En representant for
skolledningen sé&ger:

Det &r valdigt svart tycker jag att forsdka analysera flodena i matsalen, &r det
pannkaka, da finns det de, och det & manga, da ater de tva ganger om dagen,
dé& springer de ner p& en 15-minuters rast och kakar, vilkket gor att d& blir det
stopp. Och dé& kan vi inte forsta varfor det blev stopp. Har vi vikarier, manga, da
blir det kaos, for da funkar inte flddena for att nagon har slappt [eleverna] tidiga-
re, da racker det med att tva klasser har slappts in tidigare, d& ar det 60 barn till
som kommer, det &r inte berédknat, och dé blir det ju stopp. [8:164]

Samma deltagare s&ger att skolan har arbetat medvetet med schemalaggning av
lektioner runt lunch fér att férhindra att elever kommer 6r tidigt och boérjar kda innan
matsalen har dppnat. Att satta in fler serveringslinjer ar ett sétt att skapa mer effektiva
floden och motverka kébildning, men serveringsdiskarna tar ocksa upp plats pa gol-
vet, vilket innebar mindre yta att moblera med bord och stolar. Pa Sj¢viksskolan lyfter
aven en elev i mellanstadiet problematik kring schemal&ggning:

Klassen som kommer efter oss, som &r sexorna, de brukar oftast inte hélla sin
mattid, och brukar komma tidigare &n vad de ska komma. Och da hinner man
inte ata upp sin mat och da blir det oftast valdigt lite utrymme. Och man maste
skynda pa, &ven om var rast inte har borjat. D& maste vi vanta in innan vi far ga
ut. [11:208]

Tillgangen till tvattstéll vid ingéngen varierar, men generellt anses det vara for fa. Vid
Sjoviksskolan har bristen pa tvéattstall lett till att en del grupper i stéllet tvattar hander-
na i hemvisten for att undvika l&nga koer och konflikter. Flodena for servering i matsa-
len &r svara att hantera enligt en larare pa Bobergsskolan:

Serveringsdiskarna ser jag ar at fel hall. For det ar exakt det som hander, det blir
en trangsel hér [serveringsyta i stora matsalen], och ibland &ar det nastan svart
fysiskt att ta sig forbi. S&, kén borjar liksom ringla sig at fel hall, och sé ska folk
ocksa borja ga ut. Det kanske hade varit battre att vanda pa dem. [...] Finns det
mojlighet for ytterligare en serveringsdisk, som ett férslag? | alla fall att vanda
dem 90 grader, diskarna, kanske skulle vara en 16sning. [2:56]

Elever pa Johan Skytteskolan menar att det &r ldnga kder vid serveringen &ven om
det blivit battre sedan man tkade antalet kder. Pa Sjéviksskolan ar matsalen samtidigt
en transportyta f6r andra syften, vilket bidrar till fldden av elever som skapar ytterliga-
re rorelse i maltidsmiljon.
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Figur 38: Planlésning matsal, Johan Skytteskolan.

Det &r ménga elever som &r har samtidigt, det &r inte heller bra, sa det gor

att ljudvolymen gar upp. Det &r manga elever, det &r dven en genomgang till
idrottshallen, upp till sléjdsalarna, till musiksalen, till skolsyster, alltsé det &r ge-
nomgang, det ar elever som &ter, vissa ska upp fran idrottshall, vissa ska ner till
idrottshallen, vissa ska till biblioteket, alltsa det ar svart att fa elever som ater att
ha en lugn stund i matsalen. Fér da kommer det ndgra som ska forbi, och ja, jag
vet inte. Men, ja, det finns ju mojligheter hér, men det skapar ocksé mycket oro
for att det &r s stort. Och ja, det &r ju valdigt inbjudande till lek. [5:85]

Bobergsskolan och Sjéviksskolan har en 16sning med avdelad matsal, dér ingédngarna
ligger p& motsatta sidor och ingéng sker fran tva olika hall, och servering sker vid tva
olika stationer. Fiddena av elever gar séledes inte genom hela matsalen vilket flera av
lararna ser som positivt. Kommunikationsytan i matsalen ar alltsé inget huvudstrak,
utan eleverna héller sig i huvudsak till den sida av matsalen som ligger ndrmast deras
hemvist. Den rérelse som &nda sker genom matsalen &r begransad. Samma larare
lyfter ocksa att det kan vara positivt i sig att ha en mer dppen kommunikationsyta:

Och ocks4, tanker jag, avsaknaden av korridorer gor att det lugnar sig, just att
det &r s& Gppet. For att nar det blir — jag upplever ofta att nar det blir just de har
klassiska korridorerna, sé blir det mer stok. Det blir liksom mer spring, det ser ut
som en léparbana fér dem i huvudet liksom. [2:19]

Pa Tellusborgsskolan fungerar matsalen som kommunikationsstrék mellan skolans
idrottssal och 6vriga lokaler. Det finns aven entréer utifran fran tva hall. Enligt den
deltagande personalen innebéar detta trangsel och risk fér konflikter nér elever kan
komma in fran tva hall, men kén endast gar fran ett hall. En fritidspedagog sager:
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Om man da kommer fran andra hallet in i matsalen s& maste man ju anda hit
och stélla sig i den kon, och det som hander da i stéllet &r att vi far trangsel, de
tranger sig in eller staller sig fére vilket leder till konflikter, och sen &r det mycket
att vi vuxna far st och braka med. Ser de att det &r ko [Anda in mot] expeditio-
nen sé forstker de smita in. S& springer de runt, forsoker smita in har och da
gér nagon annan bakom ryggen och sa dar. [8:159]

Floden av elever riskerar aven att krocka med floden av mat och material, vilket pape-
kas som en sakerhetsrisk av en larare pa Johan Skytteskolan.

Jag vill séga en sak som jag egentligen tycker &r lite farlig, det ar att dér eleverna
kommer in for att hamta mat, det ar ocksa dér som tillagningskoket ligger, vilket
gor att personalen gar med stora bleck precis dér eleverna gar in for att ata.
Och det ar ju 1att hant att man skulle kunna krocka. Det hade ju varit béttre som
pa var stora skola, dar kommer kon frén ett hall och matlagningsstallet kommer
frén andra héllet, s& de kommer ju med maten fran andra héllet. Det hade varit
mycket sakrare. [4:74]

Pa Johan Skytteskolan lyfter deltagarna att det uppstar krockar vid diskinlamningen.
Enligt en av lararna gar eleverna in frén tva héall, mots pa mitten och vet inte riktigt vart
de ska ta vagen. En annan larare antar att det beror pa att det tar for Iang tid att ga
fran ett hall, och en av de sakkunniga inom inredning kopplar detta till kdbildning:

Det &r nog inte tankt sé fran borjan, det &r nog tankt att man ska ga in genom
en dorr och ut genom den andra, men om det &r for liten kapacitet s& blir det
problematiskt, for d& kommer ju folk att borja vara kreativa. [4:137]

Flexibilitet

Eftersom matsalen utgor en forhallandevis stor del av skolans totala yta samtidigt som
dess servering av mat och mellanmal sker under en begransad tid av dagen finns
starka incitament for att skapa multifunktionalitet och flexibilitet i lokalerna. Bland en
skolas elever finns ocksa en stor variation av enskilda behov, exempelvis pé& grund

av fysiska eller neuropsykiatriska funktionshinder, och matsalen behdver méta dessa
behov, till exempel genom majlighet att erbjuda en lugnare méaltidsmiljé for elever som
behdver det.

Flera larare beskriver att Bobergskolans matsal gar att nyttja effektivt. Dels ar den
uppdelad pa tva rum, dels ar den ena delen &r utrustad med en scen och den andra
med en projektor. En larare funderar pa om inte en ytterligare uppdelning av en av
salarna skulle skapa an annu battre matsalsmiljo.
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Figur 39: Scen som gér att falla ut i matsal, Bobergsskolan.

P& Sjoviksskolan diskuteras behovet av fler mindre rum i matsalen. | nulaget &r det tva
rum varav ett mindre, och i den stdrre salen finns det en scen som ligger upphojd och
upplevs som ett rum i sig med hjalp av draperier som gér att dra for. En larare i fritids-
hem beskriver hur ytan uppe pa scenen, bakom draperiet, anvands som en yta for
elever i behov av mer avskildhet, men att det inte racker som avsk&rmning, det k&nns
inte tillrackligt avskilt och lugnt. Samtidigt lyfts behovet av en scen i och med att det
inte finns ndgon aula pa skolan, och en 6sning med vaggar kring den ytan skulle
innebara att majligheten att nyttja scenen forsvinner. Elever pé skolan poangterar att
ytan uppe scenen ar bra om man vill ha lite lugn och ro men att det ar alldeles for lite
platser dér. Tellusborgsskolan nyttjar ocksé sin utemiljé for att utdka antalet sittplatser.
Nar vadret tillater satter sig ménga elever pa bankar pa skolgarden, vilket innebar att
trycket pé sittplatserna inomhus minskar.

Matsalsdel som kan
anvéndas som scen

Matsal

Figur 40: Planldsning matsal, Sjdviksskolan.
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Figur 41: Scen i matsal, Sjdviksskolan.

Inne i matsalen pa Sjoviksskolan ryms &ven en cafeteria, intill matsalens scen. Tva
larare i fritidshem pétalar att det &r svart att nyttja cafeteriafunktionen. Dels ar ytan ar
liten, dels ligger den inne i matsalen vilket innebér krockar med servering av lunch och
mellanmal. Om det ska vara relevant for hogstadiet att nyttja cafeterian ar det for sent
att den Oppnar efter att mellanmal serverats vid klockan 15, d& det flesta hogstadie-
elever lamnar skolan vid 16. De bada lararna i fritidshem anser att den hér typen av
multifunktion innebér att det ar svart att nyttja elevcaféet. Det borde gé att halla 6ppet
mellan klockan 9 pé och klockan 14.

En larare pa Bobergsskolan listar de aktiviteter som de anvander matsalen till utéver
maltider: storre samlingar, upptradanden, filmvisning, forelasningar som gar att halla
pa savél scenen som i den lilla salen med tillgang till projektor. Innan pandemin kunde
de &ven ha féraldraméten. Samtidigt poangterar en av lararna att nyttjandet sékert
hade varit &n stérre om det inte vore pandemi. Flera larare instdmmer och understry-
ker att det ar en stor resurs for personalen att kunna samlas manga pa samma plats.
Daremot anvands den inte till undervisning for elever i dagslaget. En larare patalar
fordelen med att det finns en ljudanlaggning inne i matsalen som de har anvéant till att
spela musik under mellanmalet for att skapa en mysig stund, liksom att de musik varje
fredag. Pa Johan Skytteskolan anvands matsalen ibland av fritidsklubben, annars
anvands den i huvudsak till maltider.

En hemkunskapssal som ligger i anslutning till Bobergsskolans matsal var tankt
att avlasta matsalen som en mindre sal att sitta och &ta i. Exempelvis for elever med
behov av avskildhet. Tva larare pa Bobergskolan menar att den inte har anvants
till detta andamal mer an ett fatal ganger. Daremot menar lararen att den ordinarie
matsalen tycks tillgodose behovet av lugnare platser. Ett bord som har placerats i ett
horn dér det inte passerar s manga anvands ofta av elever som vill sitta mer ostort
och en larare menar att fordelen med den placeringen &r att eleverna da anda ar med
i gemenskapen.

Tellusborgsskolan har en liten matsal i direkt anslutning till den stora matsalen som
kan anvandas av elever som behdver ata mer enskilt. Enligt en representant fér skol-
ledningen nyttjas den delen aven flitigt till andra typer av aktiviteter.

Sen har vi lilla matsalen och den anvander vi ju i andra métessammanhang. Nar
vi har [méten med socialtjansten] eller stdrre féréaldraméten med flera personer
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s& har vi anvant den for att man ocksé inte ska behdva gé upp i skolan utan ga
direkt in. S& att vi anvander den ju flitigt men det kan ju vara sé att vissa veckor
ar det bara mat och vissa veckor har vi haft foréaldraméten och symaoten och
sa ska det vara skolréd och sen ar det [personalméten] och da ar det jatteflitigt
anvandande av den.

Aven den stérre matsalen anvands till den har typen av aktiviteter. En deltagande
larare ndmner ocksa mer elevsociala aktiviteter som avslutningsmiddag och disco.
Att utnyttja ndgon av matsalarna vid tider i direkt anslutning till lunchen kraver dock
samordning med kdks- och stadpersonalen.

En representant fran elevhélsan pé Bobergsskolan beskriver hur skolans matsal
erbjuder flexibla I6sningar utifrén elevers olika behov. Att det finns stérre och mindre
rum att vélja pa liksom ett helt avskilt, angransande rum. Det mindre av matsalens
rum som &r avgransat med draperier upplever personen som sarskilt lugnt, delvis tack
vare draperierna men kanske dven den lagre takhdjden.

Inredning

Matsalens inredning ar en viktig del av dess funktion, bade vad géller helhetsintrycket
och vad géaller mer konkreta faktorer som ljudmiljo och trangsel. Nar skolor byggs i
Stockholms stad ingér normalt inte 16s inredning i sjalva skolbyggnadsprojektet, utan
kops in direkt av skolan fran stadens upphandlade leverantorer. Detta innebar bade
att ansvaret for inredningen faller pa skolledningen, och att byggnad och moébler ham-
nar under olika budgetposter.

Flera deltagare vid de pedagogiska géaturerna ger forslag till forbattringar av mat-
salarnas inredning. P4 Sjoviksskolan och Johan Skytte, handlar dessa férslag om
att géra atmosfaren mer ombonad, med fler avdelare, gréna vaxter och konst. Pa
Bobergsskolan finns draperier i en del av matsalen som bidrar till att géra miljén om-
bonad, men som samtidigt beskrivs som en risk i skolmiljon:

Nackdelen med draperier, sarskilt dar barnen rér sig mycket, &r ju att de leker
med dem, eller att de gar rakt in. Alltsd, de draperierna har, det hander ju att
[eleverna] gér rakt ut fran ett draperi, och s& kommer nédgon passerande i andra
riktningen.

En annan sékerhetsrelaterad inredningsfraga som lyfts p& Bobergsskolan &r valet av
golvmaterial. Golvet i skolans matsal bestér av terazzoplattor med inslag som ser ut
som krossat glas, och en larare lyfter detta som ett praktiskt problem:

En sak som inte har tagits upp som jag tankt p& nastan varje lunch. Det tappas
ju glas har pa golvet, och de gér i tusen bitar. D& ar det inte s& bra med ett golv
som ser ut som glasbitar. Det blir lite farligt, for man stér och sopar och sopar
och sa tanker man att nu ar alla glasbitar borta, och sen sé ser man, némen déar
ar det ju jattestora bitar. S& ett annat golv vore att dnska.
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Figur 42: Bobergsskolans matsal med draperier som ger maojlighet att dela upp salen
ytterligare.

Att anpassa matsalens moblering for bade barn i olika &ldrar och vuxen personal kan
vara en utmaning. Yngre barn kan exempelvis ha svart att sitta pa béankar, menar en
larare pé& Bobergsskolan. "For att da ar det svart att sitta och ata, det ar latt att det blir
snurren i stallet, eller att de ligger eller... S& att det ser ju valdigt trevligt och trivsamt
ut, men... Stolar &r bral” [1:91] Aven de héga borden med barstolar som finns p&
Bobergsskolan ser en larare som mer passande for aldre elever.

Serveringsdiskar som passar mindre barn i hdjd akan vara en ergonomisk utmaning
for personalen. Detsamma galler diskinlamningen som ska passa saval de yngsta
och minsta barnen som den vuxna personal som ska sk&ta matservering och disk.
En larare i &rskurs F-3 p& Bobergsskolan lyfter ocksa att vissa av serveringsdiskarna
har en problematisk utformning eftersom det inte finns en tillrackligt stor avstalinings-
yta for tallriken. Detta innebér enligt lararen att ett flertal tallrikar tappas varje dag, nar
eleverna forstker stélla ifrn sig sin tallrik for att lagga upp mat.

Figur 43: Bobergsskolans matsal med diskinlamning i specialbyggt rum.
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Sjdviksskolans nyinkdpta matsalsinredning beskrivs i positiva termer dar stolar glider
latt och tyst Gver golvet, men den delen av moblemanget som bestér av begagnade
stolar och bord fungerar inte ihop. En av l&rarna beskriver problemet:

Det &r precis sé att det gér att hanga upp tre stolar pé ett bord. Det &ar barn, d&
aker den sista stolen ofta ner nér de ska upp. Det ar ocksa svart nar de inte ska
hanga upp stolen utan ska flytta in den for att det kommer nagon efter, da ar det
jattesvart att ta plats, det ar liksom tva millimeters marginal ungefar. [3:95]

Aven under sjalva méltiden anses matsalsmdblerna svéra att hantera fér de yngsta
eleverna.

Det har funkar inte for, sarskilt inte for de yngre. De Kklattrar, de kommer inte in.
Skulle vi forsoka sétta oss alla tre samtidigt d& far man saga: Nu &r det din tur,
nu far du skjuta in stolen. Och nu &r det min tur, akta dig sa att du inte klammer
dig! Sa jag tror att stolar utan armstdd hade varit béattre vid de har borden. Det
ar en sadan dar standig sak. Man ser nagon som kryper under borden eller ut
bakvagen for att de inte kan komma ut annars. [5:88]

En elev menar &ven att méblernas placering inte &r optimal:

Jag tycker att det ar valdigt trangt, for dar nar alla ska dra ut sina stolar, speciellt
nar det ar tva bord som star s har [stolsryggar mot varandra], da drar man ju
ihop. Men det finns jéttestor yta har, sa har skulle man kunna satta ett bord. Och
sé skulle man kunna sprida ut borden pé ett battre sétt och inte satta ihop dem
jattetatt. [10:319]

P& tva av skolorna upplever flera av deltagarna pa de pedagogiska gaturerna att
ljudvolymen ar forvanansvért bra for att vara i en matsal. En av forklaringarna som
ges ar valet av stolar. Stolar i plast eller tré avger inte harda ljud nar de flyttas, vilket
stolar gér ofta i en skolmatsal. En larare f6r mellanstadiet beskriver att det mérks stor
skillnad mellan de nya stolarna i plast och de stolar som skolan fatt i begagnat skick.
De senare har underreden i metall som ger ifrén sig mycket hogre ljud nér de flyttas.
Lararen poangterar vikten av anpassad matsalsinredning:

De har ljuddampning under sitsen och de gér att hanga upp péa borden for
stadning. S& det gor ju stor skillnad sa klart, att de &r optimerade, att méblerna
ar tankta for utrymmet. [3:95]

Under coronapandemin gjorde flera skolor férandringar i matsalens méblering for att

skapa mer avstand mellan borden. En elev som deltar fran Johan Skytteskolan upp-

lever att mobleringen i grupper om fyra ar béttre an langborden som var innan, det ar
mer luftigt och lattare att ga till och fran bordet.

Figur 44: Johan Skyttes matsal, méblering i grupp om fyra som en f6ljd av pandemins behov
av avstand.
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Eleverna 6nskar hangare for klader i direkt anslutning till matsalen fér att snabbt kun-
na ga ut pa rast efter lunchen. En lérare fran Bobergsskolan beskriver det sé har:

Ett dnskemal fran elever &r att det ocksé ska finnas mojlighet att hédnga av sig
jackor. Vi ar uppe pa plan fyra, och da vet jag att till exempel vid lunch, d& har
man varit langst ner och s& maste de ga upp hela vagen for att hamta jackan,
och sa ner igen. [Det ar en] sddan grej som eleverna sjélva valdigt garna vill
ha nagon I6sning pa for att slippa springa upp och ner i trappen for att hamta
jackorna. [2:70]

Forutom ytterklader kan eleverna dven behdva ha med sig idrottsklader, vilket en lara-
re p& Bobergsskolan anser skulle kunna héngas i anslutning till matsalen vid lunchen.

Om de fick skulle de ta med sig jackan ner och lagga den i en hdg pé golvet i
matsalen. | kombination ocks& med att skapen som vi har uppe i hemvisten ar
sé pass sma, sa sérskilt nu pa vintern ar det svart att rymma allt, om man har
gympapasen med sig, man har skolvaska, man har vinterklader, s& &r det allde-
les for trangt. Och det &r ocksé sddant som de hade velat garna kunna hanga
av sig har nere. Bade skor och jacka, for att slippa ha sképet sé himla proppfullt.
[2:72]

Ljudmiljo och visuell miljo
Skolmaéltiden ska vara en kélla till matglédje och avkoppling.¥ Férutom god sche-
malaggning och socialt bemdétande utgdrs en stor del av forutsattningarna for en god
maltidsupplevelse av matsalens fysiska forutsattningar. Ljudmiljé och visuell milié &ar
tillsammans med inredning och annan fysisk planering viktiga pusselbitar i skapandet
av en vél fungerande maltidsmiljo. Av materialet fran de pedagogiska gaturerna fram-
gér att matsalarna pa de utvarderade skolorna ofta utgor en bullrig miljo. Bristande
akustiska forutséttningar kopplas i manga fall till faktorer som inredning och fldden,
vilka diskuteras under ovanstaende rubriker.

Bade elever och personal pé Sjoviksskolan ger uttryck for upplevelser av en bullrig
milj® i matsalen. En potentiell férklaring &r de begagnade mdobler som utgdr en del
av mdbleringen och som inte ar anpassade for matsalsmiljén. Ett annan anledning ar
att vagen till matsalen fran de yngsta elevernas hemvister passerar genom ett relativt
smalt trapphus, dar dven elever som ar pa véag till och fran idrottshallen ska passera.
Dér skapas langa koer av elever som vantar pa att fa tvatta hdnderna och komma in i
matsalen. | dessa kder uppstar ofta hdga ljudnivaer. En annan av de deltagande larar-
na menar att entrén till matsalen for &rskurs 4-6 och 7-9 fungerar betydligt battre.

Fast det blir véldigt séllan koer, skulle jag saga, pa mellan- och hogstadiet.
Lagstadiet har ju kder, men dar &r det ju ocksa en vuxen som ser till, nu far du
ga in, vi brukar ju skicka ner en vuxen sa att det finns en vuxen hér nere och sen
far de ga in nar de kommer, sé att det inte blir ko, har, sé att man inte star och
hanger hér ute, utan faktiskt forsdker undvika kdandet. For det &r dar det ofta
sker konflikter. S& att, dar har vi inte problem. Det &r ibland det blir lite k6 med
att tvatta handerna, och det ar ju ratt positivt tycker jag. [3:96]

Att de aldre eleverna ar mer sjalvstandiga i sina forflyttningar innebér att flodet blir
mer naturligt och att eleverna inte samlas pé en begransad yta lika lange. Aven p&
Bobergsskolan upplever deltagarna i de pedagogiska gaturerna htga liudnivaer i
matsalen. Samtidigt betonar en av lararna vikten av att arbeta med tydliga regler och
rutiner for uppférande i matsalen, inte minst som en del av lokalen ockséa fungerar
som kommunikationsyta:

Om man inte gér nagot &t saken, om man bara later dem prata fritt, da blir det ju
extremt hogliudd volym. Men dér far ju vi ha rutiner for hur man héller det nere.

vi  Riktlinjer for mat, maltider och fysisk aktivitet inom kommunala forskoleklasser, grundskolor, grundsérskolor,
gymnasieskolor och gymnasiesérskolor i Stockholms stad. https://insynsverige.se/stockholm-utbildning/dagordning
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Men sedan kan jag tycka s& hér, det &r egentligen inte problem nér man sitter
och ater, utan det &r allt ljud runtomkring. Som om det kommer en grupp som ar
hitskickade, som springer in och tjoar och tjimmar, som de ju inte ska, men om
det blir sa, da stér det. [1:98]

En elev pa Johan Skytteskolan belyser samma problematik:

Alltsd, det brukar bli ganska hogljutt pa fem tysta, for vi har ju det, men da bru-
kar det vara s& har, de som sitter dar brukar inte ha fem tysta néar vi har det, och
da blir det valdigt skrikigt nar vi har det, och sedan blir det valdigt skrikigt for oss
nar de har det liksom. [10:300]

Samma larare som ovan menar dock att en del av bullret kommer fran andra kéllor
an de personer som befinner sig i matsalen. Séarskilt diskrummet och skotorget for
mellan- och hogstadiedelen tas upp som stora bullerkéllor. Diskrummet &r byggt som
ett rum i rummet i en del av matsalen. Skotorget for de aldre eleverna ligger ovanfor
matsalen, och &r inte fysiskt avskilt fran matsalsrummet. Skoskapen ar gjorda i metalll,
och later hogt nar de dppnas och stangs. "Da sitter man dér och kanske har fem
tysta [minuter], men man hor ju bara hur det dar smaller, och det skriks och pratas. Sa
aven om de som ar i matsalen &r tysta, s& kommer det ljud utifrén.” [1:98]

P& saval Sjoviksskolan och Johan Skytteskolan tar deltagarna ockséa upp matsa-
lens storlek i forhallande till elevantalet som en faktor vad galler ljudmili¢. Detta ska
lasas i ljuset av att Sjdvikskolan &nnu inte har det antal elever som lokalerna planerats
for. Johan Skytteskolan har i princip natt sin fulla kapacitet, men har & andra sidan
exempelvis lagre takhojd i matsalen.

Aven de visuella intrycken dr en del av maltidsmiljon. Under rubriken inredning
beskrivs hur flera deltagare dnskar tillskott till matsalens inredning i form av vaxter,
konst och rumsavdelare. Aven de draperier som finns p& Bobergsskolan och (om &n
i mindre utstrackning) Sjoviksskolan kan ses som en del av den visuella miljén. Flera
av lararna tar ocksa upp ljusinslapp som en viktig positiv faktor, men det &r en tillgang
som ockséa kan innebéra problem. Matsalarna pa Johan Skytteskolan,
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Figur 45: Sjdviksskolan, matsal vy dver det stérsta rummet och neddragna persienner till foljd
av solinstralning.

Sjoviksskolan och Tellusborgsskolan beskrivs alla som ljusa och fina, med stora fons-
ter som ger mycket dagsljus. Detta i sig beskrivs som positivt. Samtidigt paverkar de
stora fonsterpartierna ocksa inomhusklimatet och komforten i miljon.
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En av lararna pé Sjoviksskolan lyfter fram det som ett problem att det p& somma-
ren blir: "sa kolossalt varmt for de som sitter vid fonstret for det gar inte att dra ner
nagonting. Sarskilt i lilla salen dar da.” [5:87] Liknande problem upplevs i matsalen av

en larare pa Johan Skytteskolan:

Vi sitter ju dar, mellanstadiet, och det &r jattevarmt nér solen ligger pa. Det har
satts pé négon solfilm dér tror jag, men jag tycker inte att det blivit s& mycket
battre, s& det ar stérande. Och dé eleverna har bestamda platser kan de tycka
det ar jobbigt, for de hamnar ju alltid s& de har solen i dgonen. [4:133]

Bobergsskolans matsal ligger mer skyddad fran direkt solinstralning, men har dven
den stora fonsterpartier som é&r riktade mot den nedre skolgarden.

Idrottslokaler

Idrottsémnet &r det praktiskestetiska &mne som kraver stérst yta. Idrottslokalerna
utgdr darmed en relativt stor andel av investeringen i ett byggprojekt. De lokaler som
behovs for att bedriva idrottsundervisning bestar utdver sjélva idrottssalen med sin
fasta utrustning &ven av dusch- och omkladningsrum samt forréd. Eftersom idrottslo-
kaler ofta hyrs ut till idrottsforeningar efter verksamhetstid finns det i ménga fall behov
av att skapa sérskilda entrélosningar for idrottssalen. Generellt sett ar efterfragan pa
idrottslokaler mycket stor inom Stockholms stad, béde vad galler tid for undervisning
inom skolan och vad géller foreningslivets behov av tider fér traning och tavling.

Floden

Eftersom idrottssalarnas placering ser olika ut pa de undersdkta skolorna skiljer sig
ocksa forutséttningarna for idden av elever at. P4 Johan Skytteskolan anvander
arskurs F-6 en idrottssal som finns i den &ldre delen av skolan. Denna sal &r inte
nybyggd och valdes darfor bort till forman for forskoleklassens hemvist under de pe-
dagogiska géaturerna. Sjoviksskolans idrottssal &r placerad under mark, med ingang
via matsalen. Bobergsskolans anvander en idrottshall som drivs och hyrs ut till skolan
i andra hand av idrottsforvaltningen. Eftersom idrottshallen &r byggd utifran idrottsfor-
valtningens behov &r den i forsta hand planerad for féreningsidrott och i andra hand
for skolidrott (samtidigt som det gérs gemensamma avvaganden i planering och
kravstallning). Hallen ligger ocksé i en egen byggnad, separerad fran skolans huvud-
byggnad av en trafikerad bilvag. Pa Tellusborgsskolan har en del av kéllarplanet i den
fore detta kontorsbyggnaden byggts om till idrottssal. Utformningen har begransats av
den ursprungliga byggnadens férutsattningar, och lokalen har lag takhojd, utskjutande
installationer och en inte helt rektangulér form. Salen gér att dela i tva delar och det
finns en fast pelare mitt i salen, vilket innebar att den mycket sallan anvands odelad.
|drottslokalerna ansluter till Gvriga skolan via en trappa vid matsalen och omkladnings-
rummen har dorrar mot en smal korridor pé ena sidan och sjélva idrottssalen pa den
andra. Tellus-borgsskolan har tillgang till andra, mer valplanerade lokaler for delar av
sin idrottsundervisning.

Bobergsskolans separata och rymliga idrottshall tycks fungera val avseende fléden.
De problem som finns verkar vara kopplade till avstadnd och barriérer, bade mellan
skolan och hallen och mellan olika delar av idrottsbyggnaden. En l&arare i F-3 tar upp
trafiksituationen och att elever och personal behdver passera bilvagen.
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Figur 46: Vy &ver entré till idrottshall och trafikerad vag mellan skolbyggnad och idrottshall,
Bobergsskolan.

En annan larare i samma arskurser ser svarigheter med avstandet mellan omklad-
ningsrum och idrottssal.

For da hade mina elever bytt om hér och sedan var de i den andra delen, och
dé& gick de i tvaan. Da var det lite svart att kanna att man bade hade koll pa de
som bytt om och i hallen. Och vi vet ju just att omkladningsrum &r ett kritiskt
stélle. D4 var det lite svart hur man skulle prioritera var man ska vara. For slép-
per man dem sjélva dér, da ar ju risken att det hander nagot, fér det far man ju
inte heller gora, att de hanger och slanger sjalva. [1:47]

Detta ar sannolikt till stor del en konsekvens av idrottshallens storlek och att hallen
har ett jdmforelsevis stort antal omkladningsrum, vilket innebér att vissa av omklad-
ningsrummen behdver placeras langt fran sjélva idrottssalen. Antalet omkladningsrum
ar dock i grunden positivt utifran schemalédggning. En annan larare, som undervisar
i arskurs 4-6, séger: "Jag tycker det ar bra att det & manga omkladningsrum, vilket
gdr att de inte krockar. De kan liksom i lugn och ro byta om och i lugn och ro duscha.
Det &r bra.” [2:78]

Eftersom kommunikationsytan utanfér omkladningsrummen har en 6ppning mot
hallen innebér det dock att flodet av elever riskerar att stéra pagéende undervisning
under forflyttningen fran och till omkl&adningsrummen.

Jag &r forvanad att s& mycket ljud kommer harifran [korridor vid omkladnings-
rum] ner till hallen. Det borde det inte gora, men det finns lite glapp hér i hur man
har planerat som gér att de barn som &r hér stoér undervisningen mer an vad de
g6r som &r i hallen. Det &r val bara min reflektion. [1:52]

Personalen pa Bobergsskolan tar inte upp omkladningsrummens storlek. Pa Sjoviks-
skolan anser en deltagande idrottslarare att omkladningsrummen &r sma, och att det
dessutom ar problematiskt att tvéd omkladningsrum delar dusch pé ett duschutrymme.

De delar dessutom dusch, sé det &r jatteklurigt da. D& har man kanske en nia,
som byter om darinne, en atta som byter om har, de har en gemensam dusch,
de duschar inte jattelange men det ar en absurd konstruktion liksom, att det ar
péa det séttet. [2:78]
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Detta &r till stor del en trygghetsfraga, sarskilt i relation till att aldre och yngre elever
riskerar att métas i dusch och omkladningsrum (se social milj®), men det bottnar ocksa
i fragor om schemalaggning och kapacitet. Samma idrottslérare tar upp den &ndring av
timplanen som genomférdes 2019 och som innebar ett dkat antal undervisningstimmar
i idrott for hdgstadiet. En representant fran SISAB papekar att delade omkladningsrum
forutsétter att schemat laggs for att undvika krockar. Den utdkade timplanen péverkar
sannolikt méjligheten att schemalégga salen pé ett s&dant sétt. Sjéviksskolans idrotts-
sal planerades langt innan féréandringarna i timplanen beslutades.

Bortsett fran trafiksituationen anses entrén till Bobergsskolans idrottshall fungera
bra, &ven om det saknas en organiserad skoférvaring (byggnaden ar skofri).

Den &r ju stor hallen, det ar en valdigt bra stor hall. Jag tycker ocksé om in-
géngen, kanske inte hur vi har gjort med skorna, men det &r en valdigt stor yta,
det blir inte trangt dar, det blir aldrig nagra knuffar eller ndgot sadant. Det ar en
ganska stor yta, man kan sitta lite som ni s&g dar ar stolar s& man kan sitta lite
och vanta och s& har. [1:42]

Ingangen till Sjoviksskolans idrottshall gér via skolans matsal. | kombination med ett
hogt nyttjande av idrottssalen, samt att matsalen aven fungerar som passage mellan
skolans tva byggnader, innebar detta stora floden av elever under i stort sett hela
skoldagen. En larare i &rskurs F=3 foreslar en alternativ [6sning:

Men till exempel idrottshallen. [...] Idrottshallen &r ju har under oss, eller snett
under oss. Det finns ju en utrymningsvag fran idrottshallen till skolgérden, om
man i stallet hade géatt in genom den, hade byggt den annorlunda, sé att man
hade gatt in genom den, till idrotten. [5:92]

Aven korridoren mellan hallen och omkladningsrummen beskrivs i materialet fran
géaturerna som trang och undanskymd. For de yngsta eleverna ar detta inte ett
problem i praktiken, eftersom de alltid har vuxen personal som félier med (samtidigt
som nérheten mellan omkladningsrum och hall &r stérre an pa Bobergsskolan). For
de éaldre eleverna beskrivs problematiken som stdrre, och skolan har hallit dorren fran
matsalen last vid vissa tillfallen. Detta har dock inneburit praktiska problem. En ur
personalen s&ger:

Pa eftermiddagarna dé blir det s& spring upp och ner upp och ner nér elever
ska ga tidigare, da ska det lasas och, det &r jattesvart. Och kommer en elev tio
minuter for sent till sin lektion s& &r det ingen som vet det, och om idrottslararen
vet det da ska han lamna resten av sin klass, vad hander d&a under den minuten,
oavsett vad det &r, for att ga och hamta den enstaka eleven som &r sen? [5:98]

Pa Tellusborgsskolan framkommer liknande synpunkter i de pedagogiska gaturer-

na kring vagen till och fran idrottssalen. Trapphuset och den trédnga korridoren vid
omkladningsrummen kopplas i materialet ocksa till sjalva omkladningssituationen

och kombinationen beskrivs som negativ ur trygghetssynpunkt. Det finns totalt fyra
omkladningsrum — tva till respektive salsdel — vilket innebar att flddet in och ut ur salen
stors. En idrottsléarare pé skolan séger att lektioner kan forsenas eftersom elever inte
vill g& in i omkladningsrummen nér en annan elevgrupp befinner sig dér (se vidare
under social milj©).

Eftersom Bobergsskolans idrottshall har byggts utifrén delvis andra syften &n de ov-
riga skolornas salar sa skiljer sig ocksé forutsattningarna at. De fa problem som kom-
mer till uttryck i gaturerna pa Bobergsskolan &r kopplade till att byggnaden upplevs
som stor i férhallande till de yngre eleverna, samt till att det ar en separat byggnad.

Pa Sjoviksskolan finns tvartom kommentarer om tréangsel, saval fysiskt som schema-
massigt. Idrottssalen ar ocksé mindre och en del prioriteringar har sannolikt fatt géras
for att sakerstalla ett tillrackligt antal tillgangliga timmar samtidigt som byggprojektet
varit tvunget att forhalla sig till sdval tomtens férutsattningar som till begransningar for
byggnadens totalyta. Att timplanen for idrottsdmnet har utdkats efter att byggnaden
planerades har ocksa inneburit ytterligare utmaningar. En negativ aspekt med storle-
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ken pé Sjoviksskolans idrottshall &r enligt idrottslarare och en elev att inte all form av
bollsport gér att utdva pa ett tillfredsstallande satt. | och med att det saknas marginal
mellan linjemarkering och vagg sé péverkas undervisningen.

Flexibilitet

P& Sjoviksskolan ar idrottssalen delbar i tre delar for ett effektivt nyttjande, dimensi-
onerat for en skola med 1200 elever. Nar det vid genomférandet av de pedagogiska
gaturerna gér lite mindre an 900 elever pa skolan anser idrottslararen att uppdelning-
en i tre delar &r olycklig. D& de tva yttersta hallarna upplevs erbjuda battre forutsatt-
ningar — bland annat eftersom materialférraden endast kan nés fran dem — lamnas
den mittersta hallen outnyttjad. Aven elever anser att uppdelningen pa tre &r negativ
dé& delarna var for sig upplevs som sma. En idrottslérare beskriver effekterna av forra-
dens placering sé har:

Men det ar ju bra om man tanker att man d4, for det finns ju inget material emel-
lan har, s& om man behdver material s& maste man ju &nda hamta ndgonstans
ifran. [...] Om man skulle ha regelméssigt ordentlig undervisning sa skulle man
egentligen vilja ha att det finns en access till ndgon form av férrad i mitten ocksa.
[5:109]

Utformningen av Tellusborgsskolans idrottssal innebar en del begransningar avseen-
de vilken undervisning som ar majlig att genomfora. Bada de idrottslarare som deltog
i de pedagogiska géaturerna tar upp takhojden som en begransning, och menar att
aktiviteter som basket, badminton och trampett &r svara eller omojliga att genomfora
i salen. En av idrottslararna menar att salen ar ytmassigt tillracklig, medan den andra
lyfter att elever i &rskurs 9 ar fysiskt stora och att ytan kdnns begréansande. En av
idrottslararna lyfter ocksé salen kan delas i tva delar med hjélp av en vikvagg, och att
den pé grund av att det finns en pelare mitt i salen i princip aldrig anvands som en hel
yta. En elev jamfor takhojden i hallen med sin fére detta skolas idrottshall:

Ja, alltsd i den har ar det mycket, mycket lagre i tak... ... for det ar ju inte en
idrottssal frdn borjan, i var forra var det jatte-, jattehogt i tak, och da ar det Iatt-
are att inte sparka en boll i négot. Vi har inte heller haft s& manga bollsporter, vi
hade tabata igar, vi hade fys. [12:180]

Undervisningen i den egna salen kan inte bedrivas pa det sétt som lararna egentligen
Onskar. For att kompensera for detta hyr skolan tid en dag i veckan i en nérliggande
idrottshall. Dar finns béttre forutsattningar att bedriva alla de moment som ingér i
amnet. Samtidigt racker inte tiden i den externa salen till for att alla klasser ska kunna
schemalaggas dar. Lararna lyfter ockséa bristen pa ordnade forradsutrymmen som en
nackdel med den externa salen.

Social miljo

| materialet fran de pedagogiska gaturerna kopplas idrottsfunktionens sociala miljo
tydligt till fragor om trygghet. | sjélva idrottssalen handlar det i férsta hand om insyn,
som kan komma fran séval almanna miljder utanfor skolan som fran platser innanfor
skolans véggar. | Bobergsskolans idrottshall finns stora fonster mot gatan och pa
Sjoviksskolan finns hogt sittande fonster mot trappan ner fran matsalen och mot hem-
kunskapssalen. Dessa fonster anses innebéra bade ett storningsmoment i undervis-
ningen och att elever kdnner sig uttittade under lektionen.

Den trygghetsfraga som framgar tydligast i relation till idrottsfunktionen &r dock om-
kladningssituationen. Flera av deltagarna beskriver att omkladnings- och duschrum
som otrygga platser, vilket i forlangningen leder till att manga elever later bli att duscha
och i vissa fall aven att byta om. Detta beskrivs som ett problem som véaxer i takt med
elevernas alder, men en larare i de yngre aldrarna ser dven en tendens att det kryper
nedat i aldrarna — &nda ner till forskoleklass.

| materialet finns flera maéjliga bakgrunder till denna problematik. Vanligast ar att
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det kopplas till kroppslig integritet och till exempelvis avsaknad av bas och draperier

i duschrummen. Aven pé de skolor som har skérmvaggar och draperier i duschut-
rymmena ses dessa ofta som otillrédckliga. Att byta om och vara naken infér andra
beskrivs som obehagligt, och en av de deltagande lararna anser att b&de dusch- och
omkladningsutrymmen bor vara enskilda. En annan larare gor reflektion utifran ett
pedagogiskt perspektiv:

Hur ska jag som pedagog motivera for en elev varfor den ska lara sig att sta
naken med tio andra? Varfér? Samtidigt ska man lara sig 'stopp min kropp’ och
att man ska lara sig att nar man inte kanner sig bekvam sa ska man inte behtva
utsétta sig, det gér inte att motivera for ett barn. [5:96]

En elev i mellanstadiet pa Johan Skytteskolan belyser kénslan infor att duscha och
byta om i ett uttalande som tar upp séval trygghetsfragan (kopplat till schemalagg-
ning) som kvalitet pa lokaler och lokalvard:

Det &r ofta stopp i toaletterna, och sa brukar det ibland ockséa vara obekvamt.
Femmorna har idrott efter oss — alltsa direkt efter oss. De har rast innan, sé da
brukar de skippa rasten och sé stér vi dar och byter om, sa det brukar kénnas
ganska obekvamt. Och sedan &r det ocksa att det ar ganska ackligt och sadant,
men vi behover ju liksom duscha, sé& det gér man liksom anda. Och toaletterna
brukar det oftast vara stopp i. [10:391]

Under elevgaturen pa Johan Skytteskolan framgar det att eleverna till och med ars-
kurs 3 har personal som folier med till idrottslokalerna, men att &ven hogre arskurser
kan ha mer sporadisk vuxennarvaro i omkladningsrummen vid behov. Samma elev
som i ovanstaende citat menar att: "Det blir lite battre med personal, for att det brukar
bli lite stokigt dar. D& kan den se till s& att man kommer i tid och sa. Att alla gér nér de
ska” [10:409]. Vuxennarvaro verkar alltsa uppskattas &ven av nagot aldre elever efter-
som det kan Oka tryggheten, men ocksa for att det kan vara en praktisk hjalp i sjéalva
forflyttningen till lokaler som i manga fall kan ligga langt fran den ordinarie hemvisten, i
det hér fallet genom hjalp med tidshallning.

Trots upplevda problem verkar eleven i ovanstaende resonemang alltsa bade du-
scha och byta om, men det géller inte alla elever. Pa Sjoviksskolan kompliceras trygg-
hetssituationen ytterligare av att tva omkladningsrum delar pa ett duschutrymme.
Detta innebar att man riskerar att méta elever fran andra arskurser i sitt eget duschut-
rymme, vilket leder till ytterligare otrygghet och osékerhet. En pedagog sager:

Jag skulle aldrig vilia duscha om jag gér i sjuan har inne, s& kommer niorna nar
som helst. S8 kanske négon har en extra telefon ocksé. Och sa vidare, det ar
jatteosakert. S& det &r ju ingen 16sning. Det &r ndgonting som inte funkar. [3:91]

De deltagande eleverna fran Sjoviksskolan ger uttryck for skilda instéllningar infor att
duscha efter idrotten. En elev i arskurs 3 uppger att de flesta eleverna i gruppen inte
duschar eftersom man inte blir s& svettig, medan en elev i arskurs 4 séger att majori-
teten av eleverna i hens grupp duschar.

Synpunkter kring schemalaggning av omkladningsutrymmen finns &ven péa Tellus-
borgsskolan. Pa Bobergsskolan finns ett enskilt omkladningsutrymme, men detta
anvands endast av ett fatal elever, och da efter samtal med vardnadshavare. Aven
pa Tellusborsskolan finns en motsvarande funktion. Utéver upplevd otrygghet anger
deltagande pedagoger tidsbrist som en majlig anledning till att eleverna inte duschar;
schemat &r helt enkelt lagt sé att det inte finns tid att duscha och byta om innan nasta
lektion. Detta tas &ven upp av elever.

P& Tellusborgsskolan lyfts omkladningssituationen fram av flera deltagare, bade
personal och eleverna pé skolan och externa deltagare. Det som lyfts fram &r helhet-
en, saval vagen till och frén idrottslokalerna som sjélva omkladnings- och duschsitua-
tionen. Korridoren utanfér omkladningsrummen beskrivs som smal och undanskymd
och lite klaustrofobisk. Representanter fran personalen lyfter fram att det inte gar
att ha éverblick dver trappan och vagen till och frén lokalerna samtidigt som de ar
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upptagna med att halla lektioner. En representant for skolans ledning menar att det i
praktiken sker relativt fa incidenter i korridoren utanfér omkladningsrummen men att
lokalernas utformning i sig ger en upplevelse av otrygghet:

S4 jag tror ju egentligen inte att det ar otryggt men sjalva alltihopa ar otryggt,
hela vagen ner [...] det &r s& méanga stéllen dar det blir trdngt och det &r sa
valdigt lite vuxna som ar har nere. For jag upplever ju inte att vi har haft inciden-
ter har nere, nar vi gor krankningsanmalningar sa ar det ju inte har som saker
och ting har hant. Men kanslan ar ju att man gar har, det &r ingen har, det &r lite
morkt. [8:211]

Det finns dvervakningskameror placerade i korridoren utanfér omkladningsrummen,
vilket innebér att skolan snabbt kan folja upp de incidenter som anda sker dér. En
deltagande idrottslérare papekar dock att "det hjalper ju inte s& mycket dar och d&”,
nar den specifika incidenten intraffar.

Det &r inte heller mgjligt att placera kameror i omkl&dnings- och duschutrymmen,
och aven om f& incidenter rapporteras i samband med krankningsanmalningar inne-
bar den upplevt otrygga miljon att en stor andel elever helt enkelt later bli att duscha.
Manga elever undviker ocksé att byta om till idrottsklader, eller sé byter de om péa
en toalett pa en annan plats i skolan. Skollednings-representanten menar att manga
elever vill byta om — dven om man vill undvika de gemensamma omkladningsrummen.
Det finns ocksé enskilda grupper av elever som kanner sig mer bekvama med att
byta om tillsammans, eftersom deras inbdrdes sociala relationer innehaller den trygg-
heten fran borjan: "Det finns vissa kompisgang som fixar att duscha, de téanker 'men vi
tranar ihop anda s& nu gar vi in och duschar’, och d& ar det en annan naturlighet infor
de kompisarna.” [8:205]

Problematik kring trygghet i omkl&dnings- och duschsituationen framgar sérskilt
tydligt i materialet fran de pedagogiska gaturerna pa Tellusborgsskolan. Detta har
delvis att géra med lokalernas fysiska férutsattningar (anslutningen via trappa, den
tranga korridoren, de sma omkladnings- och duschutrymmena et cetera), men kan
sannolikt ocksé kopplas till att eleverna pa Tellusborgs-skolan &r aldre. En idrottslarare
i arskurs 6-9 péa skolan lyfter fram att skolan forsoker uppmuntra elever att byta om
och duscha, men att man inte langre forsoker lagger samma press pé eleverna som
forr. Hen menar ocksé att detta i mangt och mycket &r en nationell fraga.

Ja, det ar ju det som diskuteras hela tiden nu, som ni namner, det &r ju en
forandring som &ar pa gang, fran att man alltid har kravt att alla byter om s& har
vi borjat sléppa, vi uppmuntrar att man byter om, vi gar igenom det har med att
duscha, det ar ju inget betygskriterium i att duscha, men for att fa alla elever att
delta s& blir det mindre och mindre press liksom, sjalva passagen in till idrotten.
For det paverkar ju idrottsémnet de har momenten att byta om. [...] Det &r ju ett
stort diskussionsédmne bland alla idrottslarare i Sverige, det &r ju, vi ar pa vag at
ett annat hall, absolut. [9:118]

Tellusborgsskolan har &ven viss idrottsundervisning i en extern idrottshall, och samma
larare menar att de battre forutséttningar som rader dar innebar att fler elever byter
om till de lektionerna. "Det &r klart att man da kan ha béttre forutsattningar, jag hade
idrott nu p& morgonen i den andra salen jag har, som &r byggd for detta, d& var det
fler som bytte om.” [9:118]

Sammanfattningsvis ar den sociala miljén i idrottslokalerna starkt kopplat till fragor
om kroppslig integritet. Detta galler till viss del under lektionstid, dar insyn i idrottssalar
lyfts fram som delvis problematisk, men i férsta hand i relation till ombyte och dusch.
En deltagare pé Tellusborgsskolan resonerar kring att kroppslig integritet ar sarskilt
viktig for den generation som gar i grundskolan idag.

Den héar barngenerationen har ju ocksa, & min upplevelse, lite mer det har
kroppsliga... Det &r en stdrre grej fér dem, just att det kédnns for dem, mycket
mer, det ar jobbigare, liksom for framtiden [...] just det har att k&nna sig bekvam
och kunna byta om och, inte bli utsatt. [8:203]
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Flera deltagare — &ven pa andra skolor — for liknande resonemang, och gér aven
kopplingar till modern teknik och sociala media. En extern deltagare pa Tellusborgs-
skolan séger:

Jag kan ju forsta det, det ar, med tanke pé att det bade finns smarta klockor och
smarta telefoner nu fortiden, det liksom tar, det en &r en fem sekunders gérning
liksom av nagon osmart person som inte har tankt igenom det hela att ta en bild
och lagga ut. Och sen gar det ju aldrig att fa bort den liksom. [9:116]

Inredning och arbetsmiljo

Idrottssalen ar en milié som ska fungera for méanga olika aktiviteter och i manga fall

for ménga olika personer, for saval elever som personal och séval barn som vuxna
idrottare. Detta medfér att idrottssalar ofta utrustas med utrustning och férvaringslos-
ningar som ska stddja en flexibel anvandning. Matthissar fér férvaring av tjockmattor
ar ett exempel pa en sadan 6sning, uppféllbara handbollsmal eller basketkorgar ar

ett annat. Pa Sjoviksskolan kan basketkorgarna fallas upp i taket, och for att ge mer
takhojd falls korgarna upp i ett hal i taket. En deltagande idrottslarare menar att denna
I6sning innebar praktiska problem:

Sedan &r det hal i taket, i alla andra hallar da har man byggt sé att det finns inga
hal i taket dar, det kommer bollar upp dér. Sedan undrar jag om stédning till
exempel, kan man stéda, och vad hdnder om fem-sex &r om man inte kan stada
dér uppe? Det kanske blir jattedalig luft dér, otjanlig luft. De har inte tankt till dar
anser jag. [3:85]

Tellusborgsskolans idrottssal har liknande problem, som bottnar i de forutsattningar
som byggnadens historik ger. Eftersom skolan &r inrymd i en lokal som fran borjan
har anvants for andra syften har idrottssalens utformning tvingats forhalla sig till ett
antal byggnadstekniska forutsattningar. En idrottslarare pé skolan beskriver hur detta,
paverkar bade lokalens kvalitet och hur undervisningen kan bedrivas:

| och med att vi har balkar som sticker ut, vi har ju varit med om att det &r ribb-
stolar som lossnar fran vaggarna for att det inte ar ndgot fastsatt. Mycket sé har,
lufttrummor som sticker ut. Det &r inte riktigt anpassat. [9:90]

Pa en skola har vaggen inne i idrottssalens forrad gatt sonder. Ansvarsfragan har dis-
kuterats mellan skolan och fastighetsagare men det ar tydligt att det brister i kvalitet.
En vaktméstare tar upp ett exempel pé brister i byggnationen som innebar potentiella
sakerhetsrisker, dér vaktmastarens tvingas atgarda saker som enligt hen inte borde
ha funnits kvar efter byggprojektet:

Det ar mycket sékerhetsfragor, vi har ju, de har [smala traribbor som véggbe-
kladnad] &r ju jattefina men inte s& bra. Den har matthissen var pa vag ner for
ett tag sedan. Hela vaggen sviktade, entreprendren fick komma hit och atgarda,
skruva fast battre skruvar och fasta det som skulle vara fast fran bérjan. Bara
det &r ju skrdammande, att man inte gér det ordentligt. [5:99]

Inredningen kan ocksé paverkas av strategiska planeringsforutsattningar. Idrottshallen
vid Bobergs-skolan anvands till skolans idrottsundervisning dagtid och till férening-
sidrott for s&val vuxna som barn pé kvéllar och helger. Eftersom idrottshallen inte
bestallts av Utbildningsférvaltningen &r dess utformning ett resultat av kompromisser
mellan skolans och féreningslivets behov. En sddan kompromiss som lyfts av flera
deltagare vid géturerna &r att inredningen i omkladningssalen inte tycks vara anpas-
sad for mindre barn. En larare sager:

Det kdnns som att de flesta krokarna dar man hanger av sig eller nér man hang-
er av sig handduken i duschen, allting var sa himla hogt upp. Sa att det kanns
mer som att det var ett vuxenperspektiv dar an for eleverna. [2:84]
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Den deltagare som &r sakkunnig i tillganglighet lyfter samma férhallande ur ett mer
allmant tillganglighetsperspektiv:

Inga l&ga krokar har jag ocksa skrivit upp —men ur ren tillganglighetssynpunkt

— men det &r klart att barnen ar ju ocksa mindre, sa att det blir svarare for dem.
Varken i omkladningsrummet eller duschen finns det ju lagre krokar. De sitter
hogt Gverallt. Det finns ingen dusch med sadan dér handhallen, alltsé att man
kan hélla i duschen liksom. Ar man kortvéxt eller behdver sitta ner eller sa &r det
battre att kunna stélla hdjden. [2:85]

Nybyggda idrottssalar innehéller mycket teknisk utrustning. Det lyfts fram bade for-
och nackdelar med detta. En nackdel ar nér tekniken inte fungerar vilket exempelvis
kan leda till att personal inte kan dppna ddrrar pa enkelt sétt. En annan ar att det stalls
hogre krav pa musikanlaggningens funktioner utifrdn hur &mnet har utvecklats och i
relation till delbara hallar.

Det héar att man ska ha rytmik och sddana saker som en del av idrotten, det
finns en musikstation som tar alla, man kan inte dela upp den. Man kan inte
vélja, det gér inte att styra pa nagot satt, som det ser ut just nu. Sa ingen kan ju
riktigt ha musik. [5:101]

P& Tellusborgsskolan och Sjoviksskolan har idrottssalen placerats under markplan,
vilket innebér att det saknas tillgang till dagsljus i idrottssalen. Detta kan ur vissa per-
spektiv ses som positivt, eftersom det forhindrar bade insyn utifran (se diskussion om
trygghet ovan) och blandning. Samtidigt ar dagsljus en arbetsmiljiokvalitet och brist pa
dagsljus kan upplevas som ett problem fér den personal som tillbringar mycket tid i
idrottssalen. En idrottslarare pa Tellusborgsskolan séger: "Det &r jattejobbigt! Eleverna
som &r hér tva ganger i veckan kanske inte tycker det &r sé jattejobbigt men for oss
personal, ndr man ar har en hel dag, det paverkas man av.” [9:100]

Lararen fortsatter resonemanget och kopplar det till tavlingsidrottens behov:

Sen vet jag ju att de bygger nya, just nar det ska vara tévlingssammanhang, da
ska det ju helst inte vara fonster f6r att det ska vara likvardigt, det ska inte vara
nagot ljusinslapp sé att motstandarna inte far nagot ljus s&, men jag ténker just i
undervisningssyfte, ndr man ska vara hela dagar. [9:104]

Med tanke pa hur Tellusborgsskolans idrottshall &r utformad och placerad &r sanno-
likneten att den ska komma att anvandas for organiserad tavlingsidrott liten. A andra
sidan ar bristen pa dagsljus ett resultat av salens placering under markplan, vilket i sin
tur ar en effekt av byggnadens ursprungliga forutsattningar. En idrottssal kraver stor
yta, och att hitta den ytan i vid ett ombyggnadsprojekt ar normalt en utmaning.

Upplevelsen av den akustiska miljon skiljer sig &t mellan skolorna. Medan ljudmil-
jon i Bobergsskolans idrottshall beskrivs i positiva ordalag finns det i materialet kritik
mot ljudmiljon i Sjdviksskolans och Tellusborgsskolans idrottslokaler. En larare pa
Bobergsskolan sager:

Jag har aldrig varit i en hall som faktiskt kénts bra for mina 6ron efter en idrotts-
lektion, for att de kan skrika ganska mycket har inne, och det férsvinner liksom.
Det &r val ocksé for storleken i taket och sadant, men ljudet ar valdigt, valdigt
bra har inne! [1:46]

Som kontrast till detta lyfter en idrottslarare pa Tellusborgsskolan att ljudmiljon i
idrottssalen dar paverkas av byggnadskvaliteten. Exempel pa detta ar att ljud, exem-
pelvis fran l&rarens genomgangar, hors mellan salsdelarna nar vikvaggen anvands
och att ventilationssystemet genererar buller.

Ventilationen har vi haft jatteproblem med, antingen later den, pumpar for fullt,
sa det &r 15 grader har inne och man kan inte gora sig hoérd pa grund av ljudet.
Alternativt stanger man av, men da blir det otroligt varmt, framfor allt i den andra
salen, har ar det mycket battre. Men i den andra salen ar det sémre. [9:96]
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Arbetsmiljon i idrottslokaler &r ofta en utmaning. Verksamheten i sig genererar mycket
buller, och ytkraven har i flera av de utvarderade skolorna inneburit att lokalerna pla-
cerats péa platser dar det &r svart att tilgodose behovet av dagsljus. Eftersom idrotts-
lokaler ur ett stadsperspektiv ar av intresse &dven for externa aktorer finns det ocksa
behov av att kompromissa kring vissa aspekter.
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Diskussion och slutsatser

| detta kapitel diskuteras resultaten och slutsatser och fragor for diskussion skrivs
fram. Har finns endast utrymme att ta upp de mest allmangiltiga slutsatserna, och
det finns en stor mangd nyttig erfarenhetsaterforing i rapportens resultat som inte
forekommer nedan. Gaturer som ett satt att samla information &r en indikativ metod
baserad pa erfarenhetséterforing fran deltagarna. De resultat som presenterats i det
foregéende resultatkapitlet och i den avslutande diskussionen utgér fran de enskilda
deltagarnas upplevelser, erfarenheter och utsagor. Det betyder att rapporten erbjuder
en sammanstalining av samlade erfarenheter fran individer med olika befattningar och
funktioner samt elever.

Hemvister

Larmiljiéerna i de undersdkta skolorna &r utformade med hemvister, som ska rymma
upp till mellan 90 och 120 elever samt personal. Tellusborgsskolan undantagen efter-
som den ar en ombyggnation. Enligt funktionsprogrammet &r tanken med hemvister
att det &r den plats som elever tillbringar stérsta delen av sin tid i skolan och den plats
dar eleven ska k&nna tillhérighet, en fast 1armilj® dar den mesta undervisningen ager
rum. Hemvisterna ska vara likvardiga och erbjuda en variation och flexibilitet for saval
dagens som framtida behov. Det gar ocksa att anta att anvandning av hemvister
minskar fldden av elever i de undersokta skolbyggnaderna, men det kravs stor om-
sorg om de interna flddena i hemvisten.

Vad resultat fran forskningsstudier’® visar &r att om hemvister som larmilj6 ska
fungera optimalt &r det viktigt att forbereda savél personal som elever for det séattet
att organisera och anvanda lokaler. Det behdvs en genomtankt verksamhet, organi-
sering och konfiguration av rum, mdébler och teknologi. En stdrre organisation, med en
hogre grad av samnyttjande av larmiljén, kréaver en stdrre precision i organiseringen
av verksamheten. For lararna betyder det mer samverkan och samarbete for att fa
anvandningen av larmiljon att fungera val. For eleverna betyder det inledningsvis en
utdkad inskolning till 1armiljon. | den har typen av l&rmilj¢ behdvs tydliga regler och
forvantningar om onskat beteende bland sévél elever som larare.

Floden

Att skapa fungerande fldden innebéar att frambringa en matchning mellan rum, organi-
sering och arbetssatt. Att betanka ar att med snéva marginaler i lokalerna stélls hdga
krav pa logistiken bade géllande planering och schemaldaggning samt pa samordning
mellan larare och grupper.* Det kan innebdara att extra resurser kan kravas i verksam-
heten for planering och bemanning, samt att det latt kan uppsta arbetsmiljoproblem
for barn och vuxna nér fldden inte fungerar.

Med sndva marginaler blir organisationen ocksé kanslig fér oplanerade handelser
eller forhallanden som avviker fran det normala. | resultatet har det framkommit att
vikarier som kommer in med kort varsel och inte ar inskolade i verksamhetens arbets-
satt inte alltid har tillrackliga forutsattningar for att delta i det samarbete som kravs.
Snava lokalméssiga marginaler bidrar alltsa till att minska verksamhetens motstands-
kraft gentemot ovantade eller oplanerade handelser. P4 samma séatt kan handlings-
utrymmet for att hantera storre konflikter eller andra handelser inom en klass eller
arskurs minska nar marginalerna &r mindre.

Elevaktiva arbetssatt och mgjligheten till multifunktion i den fysiska miljén skapar
rorelse i hemvisten som rum. S&dana rorelser kan skapa stérande ljud och visuell
distraktion. | en annan studie har larmiljéers fysiska rum, organisering och pedago-
giska arbetssatt undersdkts och resultaten visar p& betydelsen av matchning mellan
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dessa aspekter.” Overg&ngar i och mellan undervisningsaktiviteter &r kritiska skeden
som kan vara utmanande. De floden som uppstéar i hemvisten behdver hanteras
genom genomtankt a) verksamhet (inskolning, traning), b) organisering (floden och
samverkan) och c) konfiguration (placering i miljén).

Det som framkommit i resultaten ar betydelsen av rumssamband, med placering av
dorrar som sérskilt viktigt. Mojligheten till genomgéangsrum riskerar att skapa odnska-
de floden, som genvagar, vilka kan verka stérande. Det &r ett problem som uppstar i
skarningspunkten mellan lokalers utformning och verksamhetens nyttjande av lokaler-
na. En funktion som &r positiv ur en nyttjiandesynpunkt, som ett gemensamt grupp-
rum vilket skapar mojligheter till en flexibel anvandning, kan saledes i praktiken bli
negativ, dar rummet genom sin multifunktion blir mindre anvandbart. Det framgar av
resultatet att det dnskas en undervisningsmiljo som erbjuder en variation av rum och
platser. Likasa efterfragas mojligheten att anvanda fler rum an larosalen vid undervis-
ning i grupper om cirka 30 elever. Grupprummens placering eller allrummets relation
till larosalarna &r exempel pa rumssamband som kan ge mer eller mindre majlighet till
s&dan variation.

Exempel pa fragor att stélla i samband med planering av verksamhet:
¢ \/lem i hemvisten ska gbra vad, nér, var och med vem?
e Vilken inskolning behdver personal och elever till verksamheter i den nya miljon?
¢ Hur organiseras évergangar mellan undervisningsaktiviteterna?
¢ Vilka riktlinjer ska gélla angaende att hamta material i allrummet?

¢ Var i hemvisten ska material férvaras i relation till organisering av verksamheterna®?
Vem ska ha &tkomst till materialet och hur bér det dé forvaras?

Storlek

Storleken pé& hemvisterna (dimensionering) ar en aspekt i studiens resultat, det vill
séga storleken och inredningen i relation till antalet elever och personal. Det finns
tendenser till att séval personal som elever uttrycker farhagor for att hemvister redan
innan de har fullt elevintag upplevs som tranga. Aspekter som togs upp av deltagar-
na var exempelvis mojligheten att anvanda fler rum &n larosalen, vilket beror pa hur
ménga elever som samsas om de gemensamma ytorna. Aven méjligheten till socialt
umgange utanfor undervisning relaterades till storleken pa hemvisten, séval umgange
elever emellan som mellan personal och elever. Behovet av sociala ytor ansags vara
lite bortgldmt men lyftes som viktigt for att framja den sociala dynamiken och trygghe-
ten. Aven elever som deltog lyfte avsaknaden av sociala ytor med plats for att umgas
eller ha aktiviteter s& som bordtennis.

Till viss del kan organisering motverka trangsel, men endast till en viss grans. Det
finns risk for att minskad lokalyta kan krava dkad bemanning, vilket gér att eventuella
effektiviseringar inte realiseras. Har kréavs avvagningar kring vad som gér att astad-
komma. Detta galler aven multifunktionsytor, dar flera anvandningsomraden pé en yta
kan ge upphov till samre funktionalitet fér den primara anvandningen.’®

Dimensioneringen hanger dven samman med graden av flexibilitet som hemvisterna
kan erbjuda. Ju fler elever som ska samsas om samma yta, desto lagre blir flexibili-
teten.”” Det blir svarare att snabbt och enkelt stélla om for olika typer av verksamhet
i larmiljon. Det kan ocksé bli svarare att uppna variation i val av plats for arbete samt
pedagogisk variation. Har blir aterigen organisering en viktig komponent. Detta ar
sarskilt viktigt for de aldre eleverna dér variationsmajligheterna och flexibiliteten kan bili
begransad nér alla elever &r pa plats i sin hemvist samtidligt.

| resultaten har hemvisten som social miljé lyfts fram i betydelsen retrattplatser dar
elever kan dra sig undan for enskilt arbete eller vila, men ocksa plats for social interak-
tion utanfér lektionstid.
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Inredning

Inredning i hemvisterna &r en annan aspekt som framkommer i resultaten. Har kan det
vara bra att med utgéngspunkt i den pedagogiska verksamheten se Gver konfiguratio-
ner av rum, mobler, belysning och teknologi. En hdg grad av fast installerade mabler
och teknologi, som Bobergsskolan och Johan Skytte, ger vissa handlingsmdjligheter®
(affordances) for larare och elever i den pedagogiska verksamheten. Hemvisterna
erbjuder en variation av sittmgjligheter, men farre majligheter till enkel och snabb
omstallining. Till exempel kan projektorer installerade i taket eller ovanfor whiteboarden
begréansa anvandandet till en plats och en riktning. Har kan det vara bra att dvervaga
den tankta/planerade anvandningen och den faktiska anvandningen av fast inredning,
md&bler och teknologi.

Som exempel har konceptet Active Learning Classrooms manga ganger relativt
teknologitunga ldsningar, ofta i form av mindre skarmar uppsatta pa flera stallen i
rummet. En utmaning for b&de larare och elever i anvandandet av just s&dana tekno-
logilésningar &r att l1&raren inte ser alla elevers ansikten. Ansiktsuttryck kan ge lararen
vardefull information.

Placeringen av inredning i allrum kan géra mycket for att styra fldden fér att nyttja
lokalen optimalt, med minsta mgjliga stdrning vid forflyttning och med méjlighet till
dverblick fran ankarplatser dér larare kan studiesékra miljion samtidigt som eleverna
far mojlighet till avskildhet och studiero.

Over lag behdver stérre hansyn tas till hur mycket plats yngre och &ldre elever tar,
vilket skiljer sig &t. Kanske &ven storleken pa elever behover tas med i berdkningen
gallande storleken pa rumsligheterna. Yngre elever som har svart att dppna dorrar
for att komma in i skolan eller ut ur toaletten, elevskap som inte rymmer skolmaterial,
ytterklader och idrottsklader. Aven olika &ldrars sociala mognad bér tas hansyn till vid
utformning och dimensionering samt bemanning och magjlighet till aktivitet.

Ett exempel frén resultaten i denna och andra studier ror den fast installerade grad-
angen.” Storleken pé de valda gradéangerna tar inte hansyn till kroppsstorleken hos
hogstadieelever vilket gor att det planerade antalet elever helt enkelt inte far plats vilket
gor det svérare att genomféra undervisningen. Elevsk&pens placering och storlek har
varit foremal for manga synpunkter, da klader och elevmaterial inte har fatt tillrackliga
dimensioner. Dimensionering och placering av elevers material och klader &r en fraga
for vidare diskussion i framtida byggnadsprojekt.

Figur 47: Bristande forvaringsmaojligheter ger farre sittplatser, exempel fran Johan Skytteskolan.
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En matchning mellan den faktiska undervisningsverksamheten och materialférvaring-
ens placering &r av vikt for att undvika stérningsmoment i undervisningen, sdsom nar
material inte finns tillhands i nérheten av verksamheten. Dessutom berattar larare pa
de undersokta skolorna att det rader brist pa forvaringsutrymmen. Ett tydligt uttryck
for det ar att de djupa fénsternischerna anvands till férvaring av undervisningsmaterial.
En f8ljd av detta ar att det blir farre arbetsplatser finns for elever att vélja mellan och
variationsmojligheterna minskar. En anledning till forvaringsbristen hanger sannolikt
samman med att i funktionsprogrammet finns en tanke om att digitala I6sningar skulle
ha ett stdrre utrymme i undervisningen an de faktiskt har.

Resultaten pekar pé att inredning som har anvands ofta behéver vara av hog kva-
litet och robust, och sarskild omsorg behtver dessutom &gnas &t att hitta I6sningar
som inte skapar onddigt liud, sésom odampade platdorrar.

Visuell miljo

Den visuella miljon kan bidra till trivsel, och resultaten visade att alltfér avskalade
miljder tolkades negativt och som tecken pa bristande agarskap i miljion. Det kunde
vara saval inredning som fargsattning pé vaggar. Deltagarna talade om platsidentitet,
och att lata verksamheten avspeglas i miljon. Mojligheter till att pa specifika stallen
sétta upp elevarbeten eller informationstavlor, val placerade i hemvisten, efterfraga-
des. Aven har kan utsmyckning bli en del av den pedagogiska miljén, som anpassas
till barnens alder. En malkonflikt identifierades gallande de akustikinstallationer i form
av tréaribbor pé vaggarna, vilka av deltagare upplevdes som obehagliga ur en visuell
synpunkt.

eanuiacscs I

Figur 48: Fritidsverksamheten pa Johan Skytteskolan har skapat en ankarplats i hemvisten
med hjalp av en informationstavia som &ven visar pa égarskap.

Gallande ljus och temperatur efterfragades fler fasta I6sningar som forhindrar blan-
dande solljus och fér varma skollokaler utan att skéarma av for mycket ljus. Ett feno-
men som dyker upp i resultaten i denna studie savél som i andra skolor ar forekom-
sten av neddragna persienner och férdragna gardiner, trots att det storande ljuset inte
langre forekommer. Pa vara nordliga breddgrader behdver vi av hélsoskal ta vara pa
dagsljuset, sarskilt under vinterhalvaret. Forutom bléandning kan utsikt éver skolgarden
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med lekande barn verka stérande, vilket kan vara en annan orsak till neddragna per-
sienner. Aven om det inte ar majligt pa alla platser bdr en mélséttning vara att skapa
grénomréden i anslutning till skolbyggnader for att erbjuda elever och personal en
lugnande utsikt och omgivning.8

| jamférelse med utvecklingen inom ventilation och akustik har det inte skett lika
mycket inom omradet belysning i skolmiljder. Ytterligare forskning och utvecklingsar-
bete behdver genomfdras nar det galler belysning som pedagogiskt redskap.?’

Entréer

Dimensionering &r en aterkommande fraga nér det galler entréer till skolbyggnader.
Resultaten pekar pé att det ofta blir trangt i entréerna vid skoldagens start, efter raster,
i samband med lunchperioden och forflyttningar inom skolan. Samtidigt stér entréerna
ofta tomma under andra delar av dagen, vilket skapar incitament for att effektivisera
och minimera den yta de upptar. Verksamheterna kan i viss man motverka trangsel
med hjalp av organisatoriska Idsningar, sdsom att sprida ut elever 6ver tider och plat-
ser, men en tat och bristfalligt planerad miljé riskerar att bli kostsam i termer av 6kad
bemanning pa platser dar det tenderar att bli konflikter, samt stéller hdga krav pé saval
organisering som samverkan bland samtliga inblandade vilket Okar sarbarheten.

For de yngre barnen kan av- och pakladnad av ytterklader samt forvaring och
torkmdgjligheter for ytterklader i samband med uteaktiviteter vara en utmaning. Rums-
samband och funktioner lyfts fram i resultaten som viktiga aspekter att ta i beak-
tande. Entréer ar multifunktionsytor och anvands ocksé som gemensamma ytor dér
elever samlas vid olika tidpunkter under skoldagen. Av den anledningen ar det viktigt
att se Over vuxennarvaron pé dessa platser i skoloyggnaden, och bemanna dem med
andamalsenliga funktioner.

| resultaten frén denna studie har entréhallarnas orienterbarhet kommenterats i ter-
mer av tillganglighet, sdsom otydlig skyltning och avsaknad av ledstrak och kontrast-
markeringar. Samtidigt finns indikationer i resultaten pa att de skolor som fran bdrjan
planerats enligt hemvistprincipen har en struktur som skapar goda férutsattningar for
orienterbarhet i ett dvergripande perspektiv. Utformningen skapar ett naturligt fléde
frn de centrala entréhallarna via trapphusen till hemvister och andra undervisnings-
lokaler.

Entréer, kafé och bibliotek som social miljé behdver lyftas fram, sarskilt fér de &ldre
eleverna att ha en plats fér social interaktion utanfér undervisningstid. Aven elevsoci-
ala ytor utgor en del av utbildningsmiljén och avvagningar behdver goras for att se till
att dessa stodjer utbildnings- och fostransuppdraget, och inte motverkar det. Skolan
ska strava efter att vara en god miljo for utveckling och larande.®? | en annan studie
har den fysiska miljdns olika professionella territorier betonats, sdsom uppdragsupp-
fattning, och bland annat efterlystes ytor som inte enbart samtidigt ar transportytor
for elevsocial verksamhet.8 Exempel pa fragor att ta stélla i samband med design av
skolbyggnaders entréomréden och planering av den pedagogiska verksamheten:

¢ Ska skolbyggnaden ha en eller flera entréer? Ska entréerna vara 6ppna eller lasta

under skoldagen?

e Hur kan entréer goras trygga och sékra utan att bygga beféastningar?

¢ Hur kan trangsel som skapar konflikter och otrygghet undvikas?

® Hur ska organiseringen av vuxennarvaro se ut i anslutning till entréerna?

Ska skolbyggnaden ha en bemannad reception?

e Entrén som social miljé for eleverna. Vilka funktioner bér finnas i anslutning,

till exempel kafé och bibliotek? Bemanning och vuxennarvaro?

e Ska stodfunktioner som elevhalsovard, vaktmasteri vara placerade i ndrheten

av huvudentré?

¢ Hur ska placering av férvaring av skor och klader samt torkmgjligheter se ut?

» Rumssamband, finns det en logisk ordning p& rummen och funktionerna? Ar

rummen tillrackligt stora och finns alla nddvandiga funktioner pa plats?
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e | edtradar — orienterbarhet, ar det enkelt att hitta entrén och sedan orientera sig
vidare in i skolbyggnaden?

Matsalar

Aven for matsalar &r dimensionering en viktig sak att beakta. Matsalar karaktériseras
av stora fléden av elever och personal samt &ven mat, dryck och disk, under en be-
gransad tidsperiod av skoldagen.®* Fragan om dimensionering handlar om en mangd
olika faktorer, som hur manga sittplatser det finns totalt, hur manga linor maten ham-
tas vid samt hur stor och snabb diskinlamningen behdver vara for att undvika alltfor
stor kdbildning. Vid planering for dessa fldden behéver hansyn tas till elevers olika
aldrar och storlek, dar yngre barn kan antas ta langre tid péa sig saval for att ta som
ata maten, och &ven har kortare rackvidd vid de olika stationerna.

Dimensioneringen av de anslutande transportvagarna till matsalen och tillhérande
majligheter till handtvatt kan latt leda till flaskhalsar i hdndelse av underdimensionering
av lokaler eller stationer, eller ogenomtankt schemalaggning av lunchserveringen. Det
ar just i sddana flaskhalsar som det uppstar trangsel och konflikter latt uppkommer
mellan elever. | resultaten finns bade goda och déaliga exempel pa hur floden av elever
och mat strommar genom rummen. Det har visat sig fordelaktigt att dela upp flédena
in i matsalen och &ven rumsligheterna i miljon.

Aven i matsalen blir rumssamband och funktioner viktiga aspekter att ta i beaktan-
de vid planering av nya skolbyggnader. Matsalstiderna behtver ocksa stresstestas
mot ett ténkt schema sé att kapaciteten ar tillrdcklig givet en befintlig schemalagg-
ning. En omsorgsfullt planerad verksamhet kan &ven bidra till en god anvandning
av matsalen, genom att analysera hur flodena kan styras for att undvika langa koer
samt hur bemanningen ska se ut for att sakerstélla en trygg miljo, sarskilt géllande
stdrre enheter. Uppmérksamhet behdver enligt forskning agnas at séval de fysiska
som organisatoriska dimensionerna av skollunchmiljén, sa att den &r andamalsenligt
utformat och byggd.® Studier har &ven visat att buller och trangsel i matsalen minskar
elevers trygghet i miljon.88 Till viss del kan omsorgsfull schemalaggning samt inred-
ningens placering lindra problemen med kdbildning, men for elevernas arbetsmiljo
bor kapaciteten gallande utrymme, servering och diskinlamning vara vél tilltagen. Med
tanke pa att tre av fyra skolor annu inte har uppnatt full kapacitet &r detta av sarskild
vikt att ta hansyn till.

Fonstrens placering och utsikt behdver ocksé &gnas uppmarksamhet, da problem
kan uppsté dels utifrdn och in, da solinstralning blandar och det under den varma ars-
tiden kan bli for varmt, dels inifran och ut, da utsikt dver rorelse pé skolgarden sdsom
bollspel kan verka stérande i maltidssituationen.

N&r matsalar planeras for multifunktion kan potentiella méalkonflikter uppsta: i ett
exempel i en annan kommun hade planering av akustiken enligt utsaga utgatt fran
foraldramdten och konserter (dvs férstarka ljud) vilket férsamrade lijudmiljon under lun-
chen markant. Planeringen behover utga fran primér anvandning av lokalerna och det
stalls hoga krav péa gestaltning. Matsalen pa Bobergs-skolan utgor ett bra exempel pa
flera olika séatt att skota akustiken, och den har aven en utfallbar scen. Sjélva maltiden
har en pedagogisk funktion och ska bidra till en positiv utbildningsmiljo. Exempel pa
fragor att stélla vid planering av matsalar:

e Hur ska fléden in i och ut ur matsalen se ut? Finns tillracklig plats for eventuella

kder?

* Hur ser organiseringen ut kring fléden, finns tillrécklig personal och finns den pa

ratt stéllen?

e Om man tanker sig att mat och maluppfyllelse hér inop, hur ska d& maltiden som

helhet se ut?

¢ Behover kompetens tas in for att sékerstélla en positiv och lugn maltidsmiljo?
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Idrottslokaler

Idrottslokalerna utgor pa méanga satt ett undantag i denna studie eftersom de byggs
och anvands for undervisning i ett specifikt amne till skillnad fran hemvisterna sam-
tidigt som de inte utgor allménna ytor pa samma sétt som entréer och matsalar.
Idrottsdmnet &r dock ett av fa praktiskestetiska amnen som samtliga arskurser har
undervisning i, vilket gor att lokalerna pa de flesta skolor nyttjas av alla elever. |drotts-
lokalerna utgor ocksé en forhallandevis stor andel av skolans totala yta, vilket ofta
innebér saval krav pé effektivitet som utmaningar i att hitta en bra plats for salen i for-
hallande till Gvriga skolan. Studiens resultat kring idrottslokaler uppehaller sig till stora
delar kring fragor om trygghet och integritet, fldden och utformning.

Gallande trygghet och integritet finns en tydlig problematik i omkladnings- och
duschrum. Deltagarna beskriver en tydlig tendens att fler och fler elever undviker att
bade byta om och duscha i samband med idrottslektionerna.?” Denna tendens &r
inte begransad till vare sig Stockholms stad eller till nybyggda skolor utan kopplas fill
en bredare samhéallsutveckling som anknyter till forhallandet mellan kroppslig inte-
gritet, informationsteknologi och sociala media. Flera av deltagarna lyfter exempelvis
mobiltelefonens kamera som ett stort orosmoment i omkladningsrummet. Aldre elever
ar sannolikt mer utsatta for detta an yngre, eftersom det av integritetsskal blir allt
svarare att uppratthalla vuxennarvaro i omkladningsrummet i takt med att eleverna blir
aldre. Detta &r en problematik som inte gér att hantera med rena byggéatgéarder, men
i planeringen av idrottsfunktionens omkladnings- och duschrum bér trygghets- och
integritetsfragor ha hog prioritet.®® Samtidigt visar resultaten att &ven schemalaggning
och upplevd tidsbrist kan vara en bidragande orsak till att elever inte duschar, vilket
tyder pa att god kapacitetsplanering och forutsattningar for bra schemaléaggning kan
vara en del av |6sningen.

Utbver detta tyder studiens resultat dven pa att vikt &ven bor laggas vid idrottsloka-
lernas placering i férhallande till skolans évriga funktioner. Studien innehaller exempel
pa att placeringen av idrottslokalerna kan skapa utmaningar relaterat till séval trygghet
som fléden. Eftersom idrottslokalerna nyttjas av i princip alla elever pa en skola pagar
en standig forflyttning mellan hemvister, idrottslokaler och andra delar av skolan. | de
fall dessa floden passerar andra funktioner dar méanga personer ror sig (exempelvis
matsalar) riskeras onddiga trangseleffekter. | de fall idrottslokalerna placeras alltfor
avsides riskeras otrygghet, antingen péa grund av yttre faktorer (exempelvis bilvagar
vid placering i en separat byggnad) eller av mer interna férhallanden (exempelvis brist
P& vuxennarvaro).

Avseende utformning tyder studiens resultat pa ett spanningsforhallande mellan
effektivitet och funktion i idrottslokalerna. Ett exempel pa detta ar att en idrottssal som
kan delas med skilievagg i tre delar kan anvandas av flera grupper samtidigt, men att
detta samtidigt kan innebéra att funktionen i respektive del kan upplevas som under-
malig. Ett annat exempel ar att duschpaket som delas mellan tva omkladningsrum
kan vara effektivt ur ett ekonomiskt perspektiv, samtidigt som en sadan utformning
kan vara svarare for verksamheten att hantera utifran trygghet och schemalaggning.
Det finns en tydlig brist pa idrottslokaler i Stockholms stad, och skolornas idrottsloka-
ler &r en de av ldsningen aven for behov utanfér skolan. Idrottslokalerna behover pla-
neras effektivt, sett till sdval ekonomi som yta, men det &r samtidigt viktigt att viktiga
krav pé lokalernas funktion tillgodoses. Exempel pé fragor att stélla i samband med
planering av idrottslokaler i eller i anslutning till en skolbyggnad.

* Ger idrottslokalerna forutsattningar att uppréatthalla en trygg miljd med hog
integritet i kommunikationsutrymmen, omkladningsrum och duschrum, &ven nar
direkt vuxennarvaro inte ar majlig?

¢ Hur ar idrottslokalerna placerade i forhallande till dvriga delar av lokalerna?
Fungerar flddena till och fran lokalerna? Riskerar placeringen att bidra till en
otrygg milj6?

» Har eventuella effektivitetsatgarder inverkan pé lokalernas funktion och kvalitet
och kan eventuella negativa effekter kompenseras med andra atgérder?
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Skolbyggnader

Att designa och bygga héllbara innovativa larmiljder dar fysisk milj®, organisering och
pedagogiska arbetsséatt &r matchade® innefattar en férberedelseprocess med stddin-
satser for nya arbetssatt,® organisering och resurssattning.®' Denna process behdver
vara holistisk, introduceras gradvis, vara utstrackt éver tid och innefatta en mangfald
av kompetenser.®> %% De kostnader som uppstar under denna fas behdver vagas
mot framtida kostnader som daligt matchade lokaler innebér.®® Varje skolprojekt &r
unikt, men forskning som visar indikationer pa framgangsfaktorer for innovativa skol-
projekt ar en informationskalla att ta stod i.°

Gallande planering av den fysiska miljén och kopplingen till organisering och ge-
nomférande av pedagogisk praktik: | tider av digital utveckling i samhéllet i allmanhet
och byggnationer av skolor i synnerhet vill vi som ett resultat fran denna studie lyfta
fragan om utdkade mojligheter att stresstesta en skolbyggnad redan nér ritningar i
form av 3D modellering ar framtagna. Med stresstest avses i det har fallet att dimensi-
oneringen av skolbyggnaden, lokalerna och rumssambanden, kanske &ven inredning-
en, stdms av mot en planerad organisering av den pedagogiska verksamheten, det vill
s&ga antal elever och personal och deras lokalisering, schemalédggning och pedago-
giska arbetssatt.

Exempel pa fragor att ta i beaktande gallande stresstest av skolbyggnaden:
e Hur fungerar flodena i skolbyggnadens olika delar i full drift, och enligt planerad
schemalaggning?
¢ Finns det platser i skolbyggnaden som inte har ratt dimensionering sett till
organiseringen av skolverksamheten, sarskilt kritiska skeden under skoldagen
som start pé skoldagen och lunchperioden?
¢ Finns det platser som ar 6verdimensionerade och riskerar att bli outnyttjade?

Behov av vidare forskning

Fortfarande finns f& studier av innovativa larmiljéer i den svenska kontexten. Till exem-
pel har det till dags dato inte studerats hur prestationer i innovativa larmiljéer ser ut i
jamforelse med skolor som enbart anvénder klassrum. Det finns indikationer pa att
det kan stéllas hogre krav pa larares ledarskap i franvaro av klassrummets fyra vaggar
som ram for verksamheten: om det inte sitter i vaggarna, var sitter det da?%” Men
detta behdver studeras narmare. Pa detta omrade: | vilken méan férbereder lararutbild-
ningarna larare for arbete i innovativa larmiljéer? Larmiljders majlighet att stddja alla
elever behover ocksé utvarderas ytterligare. Till exempel: Vilken slags rorelse i hemvis-
ten stor, eller bidrar till, arbetsron? Konsekvenser for arbetsmilion, bade for personal
och elever, behdver beforskas i fler studier.

Nar fler innovativa larmiljder byggs i landet finns utdkat underlag for utvardering,
séval av design- och byggprocessen som av etableringsfasen samt héllbarhets-
fasen. Detta &r av vikt sdval for de som designar och bygger skolor som de som
forvaltar och bebor dem, men &ven fér makthavare som &r ansvariga for att bekosta
skolbyggnader och skolverksamhet. Vilka férberedelseprocesser ligger till grund fér
framgangsrika innovativa skolor? Har kan ndmnas att en av skolorna i studien genom-
gétt en grundligare utvardering i ett annat forskningsprojekt genomfért av Frelin och
Grannas, presenterat i rapporten Nya larmiliber. Fran vision till verksamhet i innovativa
skolor. En annan av skolorna har ocksé genomfort ett utvecklingsarbete vilket &r av
intresse att folja upp ytterligare.
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