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Abstract

This report presents results from a graduate project related to the research project Success Factors
for Functional Preschool Environments. The study was carried out within the master's program in
Educational Sciences, focusing on school development, at the University of Gavle. The study is
implicated as a case study in three different preschools, examines the preschool's learning environ-
ments, and sheds light on factors attributed to opportunities and limitations for the preschool's mis-
sion on preschool premises. Based on spatial theory, the preschools are examined based on physi-
cal, mental, and social dimensions. The three preschools are (1) a temporary modular, (2) a re-
build, and (3) a newly built preschool. The voices of the staff and the children about the learning
environments are examined through interviews and pedagogical walkthroughs. The study results
show that the physical spaces influenced the children's perceptions of which available activities
could take place. Another result of the study is that physical-material factors, flexibility, pedagogi-
cal ideas, and values emerge as essential aspects in the design of learning environments. An over-
all conclusion based on this study is that participation and collaboration at several levels are criti-
cal success factors in developing learning environments.

Keywords: learning spaces, physical learning environment, preschool learning environments, pre-
school premises, pedagogical walkthrough, spatial perspective



Sammanfattning

I denna rapport redovisas resultat fran ett delprojekt med anknytning till forskningsstudien Fram-
gdngsfaktorer for funktionella forskolelokaler (FRAFFOR). Studien genomfordes inom ramen for
Mastersprogrammet i Utbildningsvetenskap med inriktning verksamhetsutveckling vid Hogskolan i
Gavle. Studien undersoker forskolans ldrmiljoer och belyser faktorer som tillskrivs mdjligheter och
begransningar for forskolans uppdrag i befintliga och nybyggda forskolelokaler. Med utgangspunkt
i rumslig teori undersdks forskolans lokaler utifran fysiska, forestéllda och sociala dimensioner. For
att soka svar pa studiens fragestillningar genomfordes en kvalitativ fallstudie i ett forskoleomrade.
I studien ingar tre forskolor. Genom anvédndandet av intervjuer tillsammans med pedagogiska
géturer undersoks personalens och barnens erfarenheter av larmiljoerna i det studerade fallet. Studi-
ens resultat visar att de fysiska rummens representation paverkar barnens forestillningar om vilka
aktiviteter som kan &ga rum. Ett annat resultat utifran studien &r att fysiska-materiella faktorer, flex-
ibilitet och pedagogiska idéer och vérderingar framtriader som betydelsefulla aspekter vid utform-
ning av forskolans larmiljoer. En 6vergripande slutsats utifran denna undersdkning &r att delaktighet
och samarbete i flera led ar en viktig framgéangsfaktor i utvecklandet av ldrmiljoer.

Nyckelord: fysisk larmiljo, forskolans larmiljoer, forskolans lokaler, pedagogisk gatur



Forord

I den hér rapporten redovisas resultat fran ett delprojekt med anknytning till den storre forsknings-
studien Framgdngsfaktorer for funktionella forskolelokaler (FRAFFOR) som genomfdrs under dren
2020-2023 och som finansierats i sin helhet av FoU-fonden for kommunernas fastighetsfragor. Stu-
diens forsta del finns beskriven i rapporten Framgdngsfaktorer for funktionella forskolelokaler: Del-
rapport 2021 (Elm & Magnusson, 2022). En slutrapport fran projektet kommer att publiceras under
varen 2024. Det delprojekt som presenteras i den hir rapporten genomfordes inom ramen for Mas-
terprogrammet i Utbildningsvetenskap med inriktning verksamhetsutveckling vid Hogskolan i
Givle. Detta medfor att delar av texten fran masterarbetet kan kénnas igen i foreliggande rapport
och att andra delar &r nya eller omskrivna. De tvé delrapporterna kan med fordelas ldsas ihop for
utvecklandet av en fordjupad kunskap inom det delvis d&nnu ganska outforskade omradet som ror
forskolan som utbildningsmiljo i en svensk kontext.
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Inledning

Sverige star infor en vixande befolkning och svenska kommuner star darfor infér manga ny- och
ombyggnationer av forskolor och skolor. Finansdepartementet presenterade 2018 statistik som visar
att det krdvs omfattande byggprojekt for att ticka behoven av utbildningsplatser bdde inom forskola
och skola. Over 2000 nya och ombyggda forskolor, skolor och #ldreboenden behdvs fram till ar
2026. Ombyggnation av éldre forskolor och skolor ar av vikt ur flera aspekter, dessa beror bade
utveckling av den utbildning som ges och utveckling av barns dagliga livsmiljder. Barnkonventionen
(2020) hor nu till svensk lagstiftning och det som skrivs fram dir har betoning pa barns réttigheter i
samhdllet, exempelvis rétten att ta del i fysisk planering och stadsutveckling. I andra regelverk som
formulerats av Boverket (2020) betonas ”Hur vi planerar, utformar och forvaltar den byggda miljon
har stor betydelse for barns och ungas livsmiljéer” (Boverket, 2020, s. 5). En foljd av dessa fram-
skrivningar &r att barns roster forvéntas bli horda pé flera nivaer i samband med samhaéllsplanering
och i utformandet av de ldrmiljoer dir barnen ska befinna sig i tillsammans med forskolldrare och
larare i daglig pedagogisk praktik.

I den hér rapporten presenterats en undersdkning som har till syfte att bidra med kunskap om
forskolans 1armilj6 och om faktorer som ror bdde mdjligheter och begrénsningar i befintliga och
nybyggda forskolelokaler. Undersdkningen lyfter fram bade barn och vuxnas réster i de undersokta
forskolorna. Flera kommuner utformar idag olika typer av funktionsprogram som utgoér bestéllnings-
underlag till nya forskolor. Sveriges Kommuner och Regioner (SKR), tidigare Sveriges Kommuner
och Landsting (SKL), har tagit fram ett funktionsprogram vilket utgér underlag till ramavtalsupp-
handlade forskolor. SKR menar att ett funktionsprogram ska beskriva de behov och krav som for-
skolan har pa larmiljo och pa byggnad, ”Funktionsprogrammet ska kvalitetssdkra och kravstdlla en
bra forskola dér barnen pa lika villkor kan utvecklas, trivas, leka och lara och dir personal kan verka
ien god arbetsmiljo.” (SKR, 2019a, s. 2). Nationellt centrum for larmiljéer (SKR, 2019b) lyfter fram
att forskolans och skolans verksamhet och organisation dr nira knutna till hur lokaler och utemiljoer
ar utformade och att detta frimst dr en utbildningsfraga och inte enbart en arkitektonisk och bygg-
nadsteknisk fradga nir det géller utveckling av larmiljoer. Detta bor ocksa ses i ljuset av att alla skolor
och forskolor &r produkter av sin tid och designade for specifika utbildningssyften (Frelin & Gran-
nis, 2017), vilket innebdr att varje skolbyggnad vittnar om en tid och era i samhaéllsutvecklingen.

Skolbyggnader har betydelse fér ménniskans larande och forskolans fysiska milj6 tas ofta for
given och det foreligger behov av mer forskning om hur den fysiska miljon kan bidra till verksam-
hetens resultat (de Jong, 2010). Barn och elever kan bli inspirerade av rum, rum kan skapa forvént-
ningar och mojligheter men pa samma sétt kan de dven skapa begriansningar i lirandet (Alerby,
Bengtsson, Bjurstrom, Hornqvist & Kroksmark, 2006). Alerby et al. (2006) menar att manniskor
som vistas i skolbyggnader samspelar med skolans rumsliga gestaltning genom en 6msesidighet och
stindig vaxelverkan och bor betraktas utifrdn en helhetssyn. For att utga fran en helhetssyn krévs att
den fysiska miljons paverkan tillskrivs betydelse. Forskolebyggnader kan se likvérdiga ut men in-
nefatta helt olika egenskaper och forskolans laroplan (Skolverket, 2018) saknar konkreta skrivningar
om hur den fysiska miljon ska utformas i de lokaler som forskolebarnen och personalen vistas i varje
dag. Det ger ldrarna frihet att organisera utbildningsverksamheten och leder till variationer mellan
forskolor (Garvis, Sheridan, Williams & Mellgren, 2017). Det blir darfor viktigt att studera samspe-
let mellan den fysiska miljon och lararnas pedagogiska verksamhet

Forskolans fysiska miljo innehéller ett flertal institutionella drag som &r utméarkande. Forskning
visar till exempel att det har betydelse var hallen &r placerad i forhallande till avdelningar/hemvister
och om lekrummet dr planerat med &ndamaélsenligt material (Eriksson Bergstrom, 2013). Historiskt
har forskning fokuserat sociala aspekter och ldaroplaner i de yngre barnens utbildning, och den fy-
siska miljon har fatt mindre uppmérksamhet trots den samstimmighet som rader kring att den
byggda miljon formar sma barns pedagogiska upplevelser (Matthews & Lippman, 2019). Matthews
och Lippman (2019) havdar att diskussioner om pedagogisk kvalitet som uteldmnar forskolors bygg-
nation och dess design &r ofullstdndiga. Dessutom visar de Laval (2018) i en kunskapsoversikt Gver
forskolans fysiska miljo att utformningen, planlosningen och funktionen av forskolans byggnader
behdver studeras med néra koppling till forskolans pedagogiska kvalitet for att sétta ljus pa fragan
om hur den fysiska miljon kan stddja den pedagogiska verksamheten. Forskolans fysiska rum och



dess ldrmiljoer ar dessutom alltid aktuella faktorer for forskollérare i den dagliga verksamheten (de
Jong, 2010).

Fragor som ror forskolebyggnader och forskolans rum kan innefatta allt fran hur en avdelning
bdr mobleras och hur verksamheten bor organiseras 1 en tillfallig lokal, till att bygga om lokaler for
att mojliggora for fler barn att fa en forskoleplats. I dagens samhélle finns ett behov av att bygga
nya forskolor savil som av att befintliga forskolor byggs om och byggs ut. Flera huvudmén star
infor den stora samhillsutmaningen att skapa, bygga om och bygga nya forskolor (och skolor). Mot
bakgrund av att dessa byggnationer inte bara innebér arkitektoniska och byggnadstekniska fragor
utan likvél utbildningsfragor dr det av vikt att undersdka framgéngsfaktorer i utformandet av for-
skolans larmiljo i relation till dess faktiska lokaler.

Syftet med den studie som presenteras i den hér rapporten ér att bidra med kunskap om forskolans
larmilj6 och om faktorer som tillskrivs mdjligheter och begrinsningar for forskolans uppdrag i be-
fintliga och nybyggda forskolelokaler.

Forskningsfragor av intresse ar:

e Vilka faktorer av betydelse uttrycks i framtagandet och implementeringen av en ny forskole-
byggnad fran ett urval av deltagande aktorer?

e  Vad uttrycker personalen att larmiljon erbjuder i relation till de fysiska lokalerna i den befintliga
och i den nybyggda forskolan?

e Vad uttrycker barnen att 1armiljon erbjuder i relation till de fysiska lokalerna i den befintliga
och i den nybyggda forskolan?



Tidigare forskning om utbildnings- och larmiljoer

Tidigare nationell och internationell forskning poédngterar den sociala faktorns betydelse i forskolans
fysiska miljoer, personalens betydelse, kulturella och rddande utbildningsfilosofier samt paverkan
frén politik och policy.

Barn i utbildningsmiljon

I en jamforelse av ldrmiljoer mellan svenska forskolor och forskolor i Storbritannien finner Nordin-
Hultman (2004) skillnader i hur rummen, aktiviteterna och tiden arrangeras. Hon finner att den eng-
elska forskolan erbjuder barnen flera aktiviteter i ett stort rum samt att barnen far flera timmar sam-
manhéllen lek. Forskolorna i Sverige ddremot byggs traditionellt ofta med flera mindre rum avsedda
for olika aktiviteter dér materialet plockas undan efter varje pass och att tidsschemat har korta pass
for fri lek. Detta begrénsar barnens eget handlingsutrymme for paverkan pa sin forskolevardag. En
forskola som rymmer barnens olikheter och en pedagogisk miljé som préglas av flera handlingsmoj-
ligheter dér tid och rum inte regleras lika starkt foresprakas av Nordin-Hultman (2004).

Till skillnad frén Nordin Hultman poéngterar Bjorklid (2005) att de miljoer som barn méter dr
bade arbetsmiljoer och ldrandemiljder, miljoer for utveckling och socialisation. Enligt Bjorklid pa-
verkar dessa miljoer sévil ldrande som utveckling. Barn och elever och deras vilbefinnande, ut-
veckling och ldrande i miljderna paverkas av buller, estetiska kvaliteter, proportioner, volym,
material, kulorer, ljussittning, naturligt ljus och flexibilitet (Bjorklid, 2005, Read & Upington, 2009,
Berris & Miller, 2011). Berris och Miller (2011) visar att utrymmen med mojligheter till utforskande
och fantasi efterfragas, snarare &n ett Oppet och fritt utrymme. Smé och stora lekomréden som gors
tillrackligt 6ppna for barn att se ut ur, och dnda ger en kinsla av integritet i leken och skydd mot
buller och distraktion kraver en utveckling i bade planeringen av en byggnad, for att sékerstélla
optimal flexibilitet och storlek, sdvél som de material som anvénds i utrymmet. Ytterligare faktorer
i ldrmiljoer ar problem med trangsel. Kantrowitz och Evans (2004) visar att fler barn pa den yta som
finns tillgénglig associerades med hogre nivéer av “off-task-tid” vilket innebér en négot ldgre san-
nolikhet for barnen att delta i konstruktiv lek. Exempel pé aktiviteter som kategoriserades som “off-
task-tid” enligt forfattarna kunde vara att titta pa (att se andra leka utan att delta eller interagera),
aggressiva handlingar, ligga pé golvet eller helt enkelt strova omkring tillsynes utan mal/intention.
Tréngsel innebir en stressfaktor badde for barn och vuxna som gor det svérare att vara dppen for
andras behov och ddrmed blir en konfliktskapande faktor, samtidigt som en tringre milj6 kan skapa
inldrningstillfillen av hiansynstagande art (Bjorklid, 2005).

Det finns en trend av att bygga stora forskolor (Brandi-Hansen, 2015), dessa genererar manga
barn, strikta scheman och for barnen mycket viantan. Brandi-Hansen konstaterar att det finns en risk
att byggnadens utformning laser fast hur verksamheter kan genomforas. En liknande argumentation
fors av Garvis et al. (2017) som betonar att forskolelokaler i Sverige ofta bestar av lokaler med rum
avsedda for olika aktiviteter och att utrymmets storlek paverkar huruvida rummet kan nyttjas av
nagra fa barn eller av hela barngruppen. De lyfter att en viktig kvalitetsaspekt i den svenska forsko-
lan &r en forskolas antal rum och barnens mojligheter att sjdlva bestimma var och med vem de ska
leka. Aven Eriksson Bergstrom (2013) studerar forskolans olika rum och lyfter fram ett flertal in-
stitutionella drag som utmirker dessa rum. Hon visar exempelvis att hallen som &r det rum dér man
gor entré till forskolan, 4r (1) en mdtesplats mellan forskolan och hemmen, (2) mellan inne och ute,
(3) en pedagogisk yta for av- och péklidning samt (4) ett rum for transport. Eriksson Bergstroms
forskning visar att var hallen dr placerad eller om hallen far fungera som ett mdjlighetsutrymme
ocksa for lek ger olika betydelser for verksamheten och dess organisering. Garvis et al. (2017) for
ett liknande resonemang de menar att beroende pa vilken funktion hallen tillskrivs paverkas vad som
kan hinda dar.

Katsiada och Roufidou (2018) visar att barn &r proaktiva nér det géllde att anvanda resurserna i
den fysiska och sociala miljon pé ett sitt som frimjade deras lek. De visar ocksa att barn och vuxnas
positionering i rummet formar sma barns forstéelse om sin egen och vuxnas roll och status i miljon.
Béde barn och vuxna har kénslomaéssig tillhorighet till platser och olika platser och miljder &r me-
ningsfulla for individers identitet (Bjorklid, 2005). Bjorklid (2005) beskriver hur barn och unga till-
sammans med en plats kan skapa ett vi”, ett kollektivt identitetsskapande. Hon lyfter dven att barn
inte alltid anvénder rum pa det sétt som de 4r avsedda utan att de finner egna mdjligheter pé olika
platser och Bjorklid (2005) menar ocksa att den fysiska miljons tillatelse for sinnligt och kroppsligt
utforskande &r av stor betydelse for de yngsta barnen.



Lararen i utbildningsmiljon

Musatti och Mayers (2011) visar att samspelet mellan de fysiska och symboliska dragen i férskolans
miljo tillsammans med pedagogens handlande fungerar stottande for att bibehélla barns engagemang
och deltagande i gemensamma aktiviteter. Dessa processer i en gruppsituation kriver évervigande
av den rumsliga dimensionens element. Forfattarna poédngterar det faktum att i en gruppsituation
med barn méste den vuxne pa ett intelligent sitt anvénda de fysiska och symboliska egenskaperna i
miljon tillsammans med barnens rorelser i den. Detta &r ndgot som ocksa sammanstimmer med den
rumsliga pedagogik Nordtemme (2016) foresprakar: En rumslig pedagogik som enligt Nordtemme
inte later arkitektur, rum och materialitet forbli passiva objekt, utan istillet inkluderar dessa i syfte
att bidra till meningsskapande, rumsligt utforskande, och rumsliga upplevelser for barnen i forsko-
lan. Ett exempel p& hur man medvetet kan arbeta med rum och rums utformning finns i projektet
Normmedvetna rum for lek i forskolan. Projektet visar pé ett méte mellan pedagogik, arkitektur,
normkritik och design, och foreslar ombyggnation av forskolelokaler for att skapa fysiska rum som
ar fria fran begransande normer. Projektet har som mal att inomhusmiljon pé ett andamalsenligt sétt
ska frimja och stodja barns méangsidiga lek och larande. Ett konkret resultat fran projektet ar skriften
12 rad om forskolans rum for barns lek och larande. Radden handlar bland annat om att; (1) utga frén
barnens perspektiv, (2) skapa fa platser for bestimda lekar och (3) att lata rum och féremal goras
meningsfulla av barnen och personalen (Heikkild, Andersson, Saler, Lillvist, Lindberg & Engman,
2019).

Rutanen (2012) undersoker de socio-rumsliga metoderna i en finsk forskolegrupp for ett- till
tredringar med ett fokus pa utvarnas roll i att strukturera, definiera och implementera rumsliga
metoder. Resultatet visar att det ideala barnet skulle léra sig att ta hand om sig sjdlvstandigt (kld sig,
dta, anvénda toaletten, sprakkunskaper), utveckla sjélvdisciplin och folja de rutiner som minskar
hans/hennes behov av individuell uppméarksamhet fran vuxna. Rutanens resultat visar att l4rares
fortlopande professionella utveckling skulle dra nytta av reflexiv och kritisk analys av de socio-
rumsliga metoderna och de institutionella strukturer som aterspeglas i den vardagliga utbildnings-
praktiken. Detta eftersom strukturerna kan fungera begrénsande for barnens vardagliga handlingar.
Likartad argumentering aterfinns i Lindbergs, Schaeffers och Heikkilds (2018) studie som illustrerar
kontrasten mellan personalens behov av att upprétthélla dvervakning av barns lek och beteenden
och behovet som barn har att uppné fri lek som inte ar foremal for sadan tillsyn. Lokalers och ut-
rymmens bendmning, dess storlek och den avsedda anvéndningen av de olika rummen identifieras
som hinder for lika och inkluderande lek och larande, liksom placeringen och anviandningen av lek-
saker och bocker i dessa rum (Vuorisalo, Raittila och Rutanen, 2018). Barn utdvar handlingsfrihet
och dndrar i ett l4ttorganiserat utrymme for att tjdna deras behov och intressen (Katsiada & Roufi-
dou, 2018). Med andra ord, nér barnen ges mojlighet att paverka sin 1armilj6 visar de pé agens och
handlingskraft att sjédlva dndra om och tillféra material och artefakter till platsen som anses menings-
fulla for pagaende lek/aktivitet.

I en studie av skolmiljder anviander Ricken (2010) en teoretisk modell for att undersdka interakt-
ioner mellan hur fysisk arkitektur kan stodja pedagogiska inldrningsprocesser, hur lirande aktiviteter
planeras och vilken inverkan det har pa elevers handlingsmdjligheter. Modellen bestér av tre di-
mensioner; (1) en social inldrningsdimension, innehéllande den pedagogiska strategin och organi-
sationen av larsituationer, (2) en fysisk rumslig spatial dimension, bestdende av utformning och an-
vindning av det fysiska rummet under olika ldrandeaktiviteter och (3) en handlingsdimension, som
forstas som elevernas handlingsalternativ i fysiska utrymmen i ett underforstatt pedagogiskt sam-
manhang. Ricken fann i sitt resultat att en forutsattning for att optimera samspelet mellan arkitekto-
niska och pedagogiska parametrar i larmiljoer i forhéllande till handlingsmdjligheter och utveckling
av handlingskompetens krdvs samsyn. En samsyn mellan skolans organisation och &vergripande
mal, i forhéllande till den pedagogiska praktiken och de fysiska utrymmena. Ett liknande resone-
mang kring handlingsméjligheter fors av Frelin och Grannés (2017). De visar att det pagér en stidndig
forhandling eller omférhandling om hur man tar utbildningsmiljder i ansprak. Villkoren for larmil-
joer uppstar ddrmed nir ménniskor som har tankar/forestéllningar om vad det 4r som ska hédnda i
rummet mats i miljon och borjar interagera med varandra och med miljon.

Kvalitet och utvéardering av larmiljéer

Olika tillvigagangssitt har anvénts for att méta kvalitet 1 larmiljoer och ett tillvigagangssétt som
haft internationell inverkan pa att virdera kvalitet i utbildning riktad mot yngre barn &r att anvdnda
Early Childhood Environmental Rating Scale (ECERS) som &r en observationsskala for larmiljoer.
ECERS har anvénts i 6ver 30 ldnder och dr dven Gversatt till olika sprak inklusive svenska. Bedom-
ningsskalan &r utformad av Clifford och Harms pa 1980-talet och syftar till att méita och bedoma



forskolors fysiska och sociala helhets kvalitet (Karrby & Giota, 1994). Garvis et al. (2017) menar
att om ECERS-3 (tredje version) ska anvindas i det svenska sammanhanget behdver kulturella dver-
véganden goras i relation till bland annat underliggande utbildningsfilosofi, teoretiska ramar, inne-
hall och med utgédngspunkt i barnperspektiv.

Ett delvis annat sdtt att médta kvalitet beskrivs av Walsh och Gardner (2005) som utvecklat en
metod och ett instrument som de kallar, Quality Learning Instrument (QLI). Walsh och Gardner
argumenterar for en lokal uppkommen variant (jfr. Garvis, et. al., 2017) av instrument som tar héin-
syn till den faktiska situationen och den lokala kontexten, till skillnad frain ECERS forbestdmda
indikatorer. Resultat visar att instrumentet QLI kan anvandas for att ge en grund for externa kvali-
tetsbedomningar eller som ett medel for larare att reflektera dver den larmiljo som genererats i lo-
kalerna. Ytterligare ett sitt att utviardera forskole- och skolbyggnader utan forutbestdmda indikatorer
av kvalitet 4r ndgon form &r gétursmetod (de Laval, Frelin & Grannis, 2019; Elm & Magnusson,
2022). Gaturmetoden anvands for att utvérdera och fora diskussioner kring den fysiska miljon i
skolor och forskolor. Gaturer visar att deltagare ser olika saker och drar olika slutsatser baserat pa
bakgrund och yrkesroll, dessutom kan den ge elever och barn (de Laval, Frelin & Grannis, 2019;
Elm & Magnusson, 2022) mdjlighet att uttrycka sin syn pa utbildningsmiljon.

En forskningsbaserad skolforbattring bygger pa en héllbar forandringsteori och inte kortsiktiga
atgdrder for forbattring, ett utvecklingsarbete som inte véljer antingen ett underifran perspektiv eller
ovanifran perspektiv (Hakansson & Sundberg, 2016). Det krdvs en helhetssyn i verksamheten, me-
nar Scherp och Scherp (2016) som poéngterar att delaktighet och verksamhetsnéra kunskapsfragor
ar av vikt for att skapa meningsfullhet och progression i férandringsarbeten. Vidare hdvdas att vision
och pedagogiska idéer bor komma fran ldrarnas egna uttryckta behov i praktiknéra frégor. For att
fora diskussioner om pedagogisk kvalitet som inkluderar forskolors byggnads aspekter behdvs enligt
forfattarna medel och mojligheter for forskollédrare att reflektera Gver den larmiljo som genereras i
lokalerna.

Sammanfattningsvis dr den fysiska miljon i forskolan av internationellt intresse och det rader
samstdmmighet i forskning om att forskolans fysiska miljo ar av betydelse for barns utveckling och
larande pa olika vis. I flera studier lyfts de byggda aspekternas betydelse, densitet/yta, avskildhet,
farg, ljud, ljus, artefakter och material, takhojd, flode mellan inomhus och utomhus, planlésning,
materialadtkomst och praktiska faktorer for rutinsysslor for att nimna nagra. Férre studier r gjorda
pa forskolans larmiljoer med betoning pa de fysiska aspekterna i den svenska kontexten samtidigt
som lokal kontext visat sig vara av betydelse for att uttala sig om vilka faktorer i férskolans rum
som paverkar i larmiljoer.



Teoretiska utgangspunkter och ramar

I den undersdkning av forskolemiljoer som presenteras i den hér rapporten anvénds vad som brukar
beskrivas som rumslig teori. I dag anvidnds rumslig teori och rumslig analys pé bred front inom
samhéllsvetenskaplig forskning (Rénnlund & Tollefsen, 2016). Utgéngspunkt for en forstaelse av
rum och de relationer som tar plats i olika rum i undersdkningen dr Henri Lefebvres teorier (1991).
De utgor ett viktigt bidrag for det analysarbete som gors eftersom de bidrar med grundidén att rum
och rumslighet dr materiellt, mentalt och socialt producerade (Ronnlund & Tollefsen, 2016). Le-
febvre (1991; Ronnlund & Tollefsen, 2016) beskriver tre dimensioner i produktionen av rum, en
produktion som péagér genom interaktion. Rénnlund och Tollefsen, (2016) menar att grundpelaren
for en rumslig analys bestér av ett helhetsgrepp om det konkreta (perceived) rummet, det represen-
terade (conceived) rummet och det levda (lived) rummet. Frelin och Grannéds (2017) utvecklar be-
greppen och anvinder bendmningarna (1) det fysiska, (2) det forestéllda och (3) det sociala rummet.
I foreliggande undersdkning anvinds begreppen det fysiska, det forestdllda och det sociala rummet
som utgdngspunkt for den rumsliga analysen.

Utifrén Lefebvres rumsliga teori (se Ronnlund & Tollefsen, 2016) utgor (1) det fysiska rummet
en dimension som inkluderar materiella faktorer, den byggda faktiska miljon samt det vardagliga
och rutinméssigt upplevda rummet. Med andra ord utgors fysiska rum av forskolebyggnader och
forskolegérdar och de avdelningar och rum, passager, matsalar och tamburer etcetera som inkluderas
i byggnaden. (2) Det forestédllda rummet inrymmer abstrakta, planerade forestéllningar om rummet
eller experters uttdnkta rum. I foreliggande undersékning &r det arkitektens ritningar eller forskolld-
rarens planerade och uttdnkta iordningsstdllande av rummet och dess artefakter som tillskriver fore-
stdllningen av rummet och dess anvéndande, om vad forskola och utbildning ska vara och hur den
ska utformas. (3) Dimension det sociala rummet ses som hela ménniskans existentiella rum, hand-
lingar, erfarenheter och kénslor innefattas i detta rum. ”Sociala rum uppstar genom interaktion mel-
lan ménniskor och ska forstés relationellt dar handlingar och erfarenheter, men ocksé kénslor har
betydelse” (Frelin & Grannés, 2017, s. 206). En kinsla av sammanhang eller utanforskap kan skapas
i det sociala rummet och relationella perspektiv ar av sérskild betydelse i den hir dimensionen. Den
sociala dimensionen blir ett viktigt redskap i denna undersdkning for att beskriva barnens och per-
sonalens utsagor om forskolans olika rum. Det finns inte ndgon hierarkisk ordning mellan de tre
dimensionerna utan de befinner sig snarare i ett dialektiskt spanningsfalt. Séledes bestdms rummet
i samspelet mellan de tre dimensionerna, rummet ar darfor varken statiskt eller givet eftersom det
produceras och reproduceras aktivt via ett invecklat nit av uppfattningar, kunskap och erfarenheter
(Alhadeff Jones, 2019).

Flera forskare utgér fran relationella perspektiv pa rum och Lefebvres resonemang om rum och
rumslighet och menar att rummet blir olika beroende pa vilka som é&r dér, vad de gor for nadgot och
att materiella aspekter (vdggar, mobler, larplattor och andra artefakter) ses som erbjudanden for
minniskor att anvénda sig av pa olika sétt (Ricken, 2010; Rutanen, 2012; Frelin & Grannés, 2017).
Dessa anvandarmojligheter vilka kan beskrivas som agens, kan vara avsedda eller oavsedda likval
som de kan tillskrivas vara positiva eller negativa utifran utbildningens syfte. Lenz Taguchi (2012)
beskriver agens och agentskap som samtidiga sammanfldtningar mellan ménskliga aktdrer, det ma-
teriella och tingen omkring oss. Hon poéngterar att ”Ting och material 4r inte passiva instrument
eller verktyg som vi méanniskor bestimmer oss for att anvinda, utan de &r aktiva medaktdrer som
samarbetar och samhandlar med oss” (s. 9). Alltsa att vi formas och omformas utifran de forutsétt-
ningar som bade méanskliga och materiella ting utgér i en dynamisk relation. Materiella faktorer och
ting har dirmed betydelse for och i ménniskans samspel med rummen i utbildningsmiljon.

Med utgangspunkt i ovanstdende undersoks alltsa forskolans lokaler i denna studie utifran fy-
siska, forestillda och sociala aspekter. Den rumsliga teorin blir betydelsefull for undersdkningen
genom att begreppen, det fysiska rummet, det forestéllda rummet och det sociala rummet, anvands
som analytiska redskap for att tolka och forsta insamlade data. Rumslig teori i foreliggande ansats
forstas som social, kontextuell och relationell mellan det ménskliga och det ickeménskliga.



Metod och undersdokningens genomforande

Undersokningen genomfordes som en fallstudie, valet av fall utgdr ett forskoleomrade dér en ny-
byggnation var planerad. Den nya forskolan skulle ersitta tva tillfalliga avdelningar som befann sig
i inhyrda moduler samt en édldre ombyggd skola som vid tidpunkten innefattade tre férskoleavdel-
ningar. Dessa befintliga forskoleavdelningar skulle slds samman i den planerade nybyggnationen
dér det dr bade barns och vuxnas erfarenheter om larmiljon i de befintliga och nybyggda forskole-
lokalerna som efterfragats och dirmed utgor fokus i undersdkningen. For att inkludera forskoleled-
ningens perspektiv pé fallet intervjuades dven personer i ledningsfunktion. Det fall som studeras i
utgors av en forskoleenhet med tre olika forskolor och fallstudiens genomforande innefattade olika
former for datainsamling. Studien har genomgatt och godkaénts i sin helhet i en etikprévning, detta
eftersom bade barn och vuxna intervjuas om sina uppfattningar och upplevelser av forskolans miljé
pa plats 1 sina forskolor. I ett tidigt skede inhdmtades grundlaggande uppgifterna om tidsplan for
byggnation av den nya forskolan och nér flytt av barngrupper och personal skulle ske for att pa s
satt kunna planera genomforandet av de gaturer och intervjuer som skulle genomfoéras bade i befint-
liga lokaler och efter inflyttningen i de nybyggda lokalerna (se tabell 1).

Tabell 1. Tidsplan for en 6versikt av studiens planering

Aktivitet VT 2021 HT 2021 VT 2022
Platsbesok Februari/Mars

Intervju med Maj September/Oktober
forskolans ledning

Gaturer med barn April/Maj September

Gdturer med personal April/Maj September/Oktober
Bearbetning och Maj/Juni

analys 1

Bearbetning och Oktober/November
analys 2

Sammanstillning November/December

av resultat

Datainsamling och analys

I syfte att inhdmta data som svarade mot fragestillningen om faktorer av betydelse i framtagandet
av den nya forskolelokalen genomfordes semistrukturerade intervjuer. Med stod hos Bryman (2018)
utformades en intervjuguide som anvéindes for att skapa dialog och ta del av informanternas erfa-
renheter och perspektiv kring processen att planera, bygga och implementera en ny forskola. Valet
av deltagare gjordes utifran att de tillfragade besitter kunskap om forskolenheten ifrdga samt varit
delaktig i planering och framtagande av den forskola som byggs. Fyra aktorer i ledningsfunktion,
skolchef, rektor, pedagogista och ateljérista tillfrdgades och samtliga delgavs information om att
inga personuppgifter samlades in och att etiska regler beaktats enligt Vetenskapsradets (2017) rikt-
linjer.

De fyra semistrukturerade intervjuerna genomfordes digitalt som en anpassning till den rddande
pandemin. Efter att den nya forskolan startats upp genomfordes ytterligare en intervju denna gang i
form av en fokusgruppsintervju med rektor och de tva aktdrerna i ledningsfunktion dér fragorna
hade fokus pa genomforande av flytt till de nya lokalerna. Samtliga intervjuer spelades in med ljud-
upptagning och transkriberades i sin helhet.

I undersokningen anvdndes den kvalitativa metoden gatur for att svara pd nagra av undersok-
ningens fragor. Pedagogisk gitur som metod innebér att en grupp personer foljer ett strukturerat
protokoll med forutbestamda platser att stanna pa i en specifik miljo. Deltagarna granskar miljon pa
de olika platserna for att sedan tillsammans diskutera sina iakttagelser med syfte att skapa dialog
kring den fysiska miljon. For gaturernas utformning har inspiration hamtats fréan tva hall. Det ena ar
verktyget pedagogisk gatur som har utarbetats i ett europeiskt samarbete mellan forskare som syftar
till att 6ka forstaelse for larmiljoers betydelse. Det internationella samarbetet har lett till metoder for
professionella att undersoka larmiljéer (www.ncl.ac.uk/cored/). Det andra dr av Susanne de Lavals
(2014) riktlinjer for genomforande av géaturer. Vid varje stopp i miljén under rundvandringen an-
tecknade deltagarna vilka eventuella mdjligheter och eller brister som de uppfattade att lokalerna
och inomhusmiljon hade. Deltagarna uppmanas att vid varje stopp anteckna utifran f6ljande punkter
i ett formulér:


http://www.ncl.ac.uk/cored/

e  Aktiviteter/Vad kan man gora hér?
e Bra

e Diligt

e Forbattringsforslag

I direkt anslutning till géturerna samlas gruppen for samtal, en fokusgruppsintervju, med deltagarnas
anteckningar som utgangspunkt.

Nér gaturer anvénds tillsammans med barn och unga rekommenderar de Laval (2014) smé grup-
per och att samtalet tar plats under géturens géng. I den undersdkning som presenteras hér har en for
barnen kind pedagog nédrvarat under gaturen for att sdkerstilla trygghet for de medverkande barnen.
Instruktionen till varje grupp av barn infor och under gaturen var:

e Vad kan man gora hér?

e Vad ér bra har?

e Vad ar daligt hér?

e  Hur skulle du vilja att det var?

Med varje barngrupp genomfordes gaturen pé den avdelning dar barnen vistas dagligen och inga
forutbestdmda platser att stanna pa valdes ut i forvdg. Barnen valde plats vartefter fragorna stélldes.
I den avslutande delen av varje gatur erbjods barnen skyltar i form av en glad och sur smiley som
var tankt att indikera bra och daliga platser i barnens tycke. Dessa figurer valde barnen sjélva var de
placerade under gaturen och den valda platsen fotograferades av personalen som f6ljde med under
gaturen och hér f6ljde ocksa ett samtal kring val av plats. Har lyftes barnens reflektioner och erfa-
renheter med utgangspunkt i de frdgor som presenteras ovan. Samtliga géturer och samtal spelades
in med ljudupptagning och transkriberades i sin helhet och bildar tillsammans med personalens an-
teckningar och fotografierna av barnens utvalda platser data i den hir unders6kningen. Proceduren
for de pedagogiska gaturerna genomfordes forst i tidigare forskolelokaler och upprepades da verk-
samheten hade flyttat in i de nybyggda lokalerna.

Studiens empiriska underlag, alltsd det som utgdr data for analys, utgors av transkriptioner av
sammanlagt fyra enskilda intervjuer och en fokusgruppsintervju med personal i ledningsfunktion.
Darutdver bestar underlaget av tre pedagogiska gaturer med tillhérande fokusgruppsintervjuer med
personal och sex pedagogiska gaturer med barn ifrén tva forskolor i befintliga lokaler och en i ny-
byggd forskolelokal. Férutom transkriptioner fran alla dessa tillfdllen s& utgdr deltagarnas anteck-
ningar och barnens dokumenterade platser grund for analyserna. Varje intervjuutskrift, utskrift fran
de pedagogiska géaturerna och det skriftliga materialet har analyserats tematiskt. Analysarbetet star-
tade samtidigt som genomforandet, materialet bearbetades sedan vid transkriberingen for att ytterli-
gare analyseras med stdd i teoretiska val och dess begrepp. Det innebar upprepade lasningar av varje
utskrift i sig for att sedan jamfora intervjuerna med varandra och att stilla gaturernas material med
och mot varandra. Materialet kodades genom att nyckelord och nyckelmeningar markerades for att
urskonja teman, likheter och skillnader i den insamlade data. Lefebvres (1991; Rénnlund & Tol-
lefsen, 2016) rumsliga perspektiv har varit utgdngspunkt vid analysen av det insamlade materialet.
Analysarbetet har véxlat mellan uppkomna teman, likheter och skillnader, de analytiska enheterna
och materialet for att finna svar pa undersokningens fragestéllningar.

Da det ér flera intressanta variabler i det specifika fallet innebér det "att fallstudien drar nytta av
den foregaende utvecklingen av teoretiska hypoteser vid insamling och analys av data (Yin, 2013,
s. 31).” Detta var tydligt vid den forsta bearbetningen av de enskilda intervjuerna som &r kopplade
till undersdkningens fragor om den nybyggda forskolan. I analysfasen uppticktes ett virde av att
anvanda en modell som ar utvecklad av Frelin och Grannds (2021) och kallas ECSIT modellen.
Analysmodellen &r utformad pa sddant vis att helheten av en ldngre byggprocess dr uppdelad i faser
for att analysera olika aktorers inflytande. Faserna bestér av: Educational vision: de pedagogiska
idéerna och vérderingarna formuleras; Concept design: en designbrief tas fram som omvandlar idéer
och virderingar till funktionella krav; Space design: ett byggprogram med utrymmen och deras re-
lationer tas fram och ritningar av planritningar tas fram; Interior design: mobler och andra artefakter
valjs och bestills; Technical design/Construction: tekniska ritningar tas fram och byggnaden upp-
fors (Engstrom, 2021). Modellen synliggdr de olika intressenternas inflytande i varje steg av bygg-
processen och i denna undersdkning anvénds modellen for att sortera och synliggora aktorers infly-
tande och deltagande i byggprocessen av den nybyggda forskolan i efterhand.



Resultat

Inledningsvis behandlas resultatet géllande betydelsefulla faktorer i samband med byggprocessen,
och detta har for avsikt att svara pa fragan: Vilka faktorer av betydelse uttrycks i framtagandet och
implementeringen av en ny forskolebyggnad fran ett urval av deltagande aktérer? Dérefter sam-
manstills resultatet av personalens erfarenheter f6ljt av en summering av barnens utsagor om larmil-
joerna i lokalerna och i denna del besvaras de tva frdgorna, Vad uttrycker personalen att ldrmiljon
erbjuder i relation till de fysiska lokalerna i den befintliga och i den nybyggda forskolan? samt Vad
uttrycker barnen att ldrmiljon erbjuder i relation till de fysiska lokalerna i den befintliga och i den
nybyggda forskolan? Resultatbeskrivningen stirks med anonymiserade citat och hér anvénds finge-
rade namn.

Framtagandet av en ny forskola

Nar det giller faktorer av betydelse som uttrycktes av person i ledningsfunktion i relation till att
bygga en ny forskola dr det mest centrala resultatet faktorer som berdér samarbete och delaktighet.
Detta uttrycks exempelvis genom foljande uttalande av personal i ledningsfunktion;

Hade inte rektorn varit envis och tjatat sig med sé hade det blivit en forskola planerad av de som
inte arbetar i forskolan.

Det ér jétteviktigt att verkligen vara med i byggprocessen, annars hade det inte sett ut som det gor
idag, det dr vi eniga om i gruppen.

Den grupp som det andra citatet ovan hinvisar till bestod av olika intressenter och utover verksam-
heten ingick bland annat fastighetsforvaltning, arkitekt och andra med byggansvar. Tva av byggpro-
cessens faser, vilka i ECSIT modellen (Frelin & Grannés, 2021) beskrivs som Concept Design - att
ta fram ett forslag som omvandlar idéer och varderingar till funktionella krav och Space Design - ett
byggprogram med utrymmen och deras inbérdes relationer och dér planritningar tas fram. Dessa tva
olika faser har enligt resultatet av intervjuerna med personal i ledningsfunktion flutit samman och
pagatt parallellt. Gruppen hade kontinuerliga byggmoéten under byggprocessen och nér det presen-
terades en fOrsta ritning av forskolebyggnaden som inte var forankrad i verksamhetens vision och
behov fick hela processen ta ett omtag. Detta dilemma uttrycktes av en av de intervjuade pa foljande
satt;

[...] min bild &r att man inte riktigt lyssnade av verksamheten trots att vi hade sagt att verksam-
heten maste vara med, nu nér vi dntligen ska bygga nagonting nytt sa ar det viktigt att man stim-
mer av med verksamheten, vad vill vi ha for ndgonting? Men det gjordes inte utan arkitekten ritade
utifran sin bild av vad en forskola ska vara och han hade ritat ménga forskolor men det var pa 70-
talet och forskolan vi har idag kanske vi inte vill ha som det var pd sjuttiotalet, vi har en ny laroplan
och det dr liksom massvis med saker som har forindrats. A dér holl vi pa att kéra i diket duktigt

[...]

I intervjuerna framkommer att verksamheten efter detta omtag varit delaktig och samverkat med
arkitekten i framtagandet av forskolans utformning och dess utrymmen. Anledningen som uttrycktes
av samtliga var just att den forsta ritningen upplevdes av verksamheten som forlegad, och att om de
hade gétt pa den linjen hade det byggts en ”gammal” forskola. Deltagarna uttryckte behovet av att
bygga en forskola for nutida samt framtida behov. Ledningen for forskolan uttrycker vikten av att
skapa delaktighet och former for samverkan i verksamheten tillsammans med den radande pedago-
giska visionen;

Vi har jobbat med vilken inredning vi vill ha, vilka mébler vi férvéntas ha dé och vilken verksam-
het vi ska ha pé avdelningarna. Utifran att vi ska jobba projekterande och undersdkande s har vi
dragit ut ritningar pé en avdelning och man har fétt rita in mobler.

I detta citat uttrycks samverkan (partnership) kring den fas som i ECSIT modellen (Frelin & Gran-
nds, 2021) beskrivs som Interior design tillsammans med den rddande Educational vision (se tabell
2) i och med att det finns en uttalad (control) forvéantan pa att alla arbetar utefter den Reggio Emilia
filosofi som enheten inspireras av. Citaten ovan illustrerar dven samarbetet mellan olika roller och
personalens delaktighet. Innan verksamheten flyttades till de nya lokalerna arbetade personalen



tillsammans i olika grader (partnership, consult och inform) utefter pedagogiska idéer och med vi-
suellt iordningsstéllande av larmiljoer i de nya lokalerna. Det var en forberedande faktor som ut-
trycktes som viktig av de intervjuade. Detta uttrycktes bland annat sé hir av en informant;

[...] 1 forviag gora den till var byggnad, alltsd bygga idéer om vad vi ska ha tillsammans... en
forberedelse for att vi ska kunna komma igéng och jobba dér tillsammans pa ndgot sitt.

Samtidigt som utsagor visade pa de intervjuades intentioner om att skapa delaktighet och att forbe-
reda lokalerna for den pedagogiska visionen (Educational vision, se tabell 2), de larmiljoer och den
verksamhet som flyttades in uttrycktes dven en 6nskan om att gora detta i storre utstrickning. Den
radande pandemin hade bidragit med utmaningar tillsammans med de sdkerhetsrisker som réder pa
en byggarbetsplats. Detta ledde till att forberedelserna ofta fick utga frén ritningar och inte besok pa
plats trots en stark 6nskan om sédana hos personal i ledningsfunktion samt av &vrig personal (fors-
kollédrare och barnskdtare). Processen for det som i ECSIT modellen (Frelin & Grannis, 2021) be-
skrivs som Technical Design/Construction, att tekniska ritningar tas fram och byggnaden uppfors,
karaktdriserades av samverkan (partnership) mellan olika professioner och hog delaktighet av verk-
samheten. Rektorn har deltagit i 17 byggmoéten och uttrycker att ”samarbetet har fungerat otroligt
bra”, verksamheten har kontinuerligt paverkat ritningar och lokalers utformning under byggproces-
sen utifran verksamhetens behov vilket ocksa uttrycks sa har

Jag kénner att jag har hela tiden bevakat véra intressen utifran att jag har ett intresse sjilv av att
bygga... vi resonerade oss fram... vi har resonerat om hdjden pa tvittstdll och toaletter, fargval,
ritat ut var vi vill ha tv-skdrmar, projektorer, dorrar som vi vill ha flyttade eller bytta till skjutdor-
rar, mébler [...].

Detta illustrerar hur verksamhetens pedagogiska implikationer tagit plats i arbetet med de nya loka-
lerna. Samtidigt uttrycktes begransningar for verksamhetens uttryckta behov och 6nskemaél. Begrés-
ningarna bestod av explicita ekonomiska ramar samt sidkerhetsforeskrifter eller sarskild kunskapen
hos andra professioner och verksamheters behov.

Delaktighet och samarbete i flera led uttrycktes som en sérskilt viktig framgéngsfaktor i proces-
sen av att bygga en ny forskola, detta innefattar ocksé att konstruera och inreda larmiljoer samt att
starta upp utbildningens verksamhet i de nybyggda lokalerna. De intervjuade uttrycker att detta stél-
ler krav pa forarbete dér flera stodfunktioner i en kommun behover ligga i framkant. Ett gediget
forarbete och forberedelse infor byggprocessen, att samarbeta och sikerstilla alla faser i byggpro-
cessen och att verksamheten som ska vistas i lokalerna har alltsé stort inflytande redan i starten av
byggprojektet. ECSIT modellen (Frelin & Grannds, 2021) som presenteras nedan synliggor pa ett
tydligt sitt de olika aktdrernas grad av deltagande i olika skeenden av byggprocessen.

Ytterligare ett resultat giller forberedelse infor att starta upp den nya forskolan. Ett forarbete for
att ta de nya lokalerna i besittning bygger pa ett gemensamt arbete som inbegriper personalen som
ska verka i byggnaden. Det handlar om att arbeta med utformning, inredning och tankar om den
verksamhet som ska startas upp tillsammans i de nya lokalerna.

En annan viktig faktor ir sjdlva processen med flytten fran de befintliga lokalerna till de ny-
byggda. Flyttprocessen skedde parallellt med pagaende verksamheten och utan tillrickliga stdd-
funktioner. Detta resulterade i att flera av deltagarnas ordinarie arbetsuppgifter i forskolans verk-
sambhet prioriterades bort och stort ansvar lag pa forskolans ledning samt personal att organisera och
utfora flytten.

10



Tabell 2. ECSIT modellen, Delaktighet i byggprocessen fér ett urval av deltagande aktérer!

Forklaringar till férkortningar i tabellen: S = skolchef, R = rektor, LS1 = ledningsstdd 1, LS2 = ledningsstdd 2, P
= personal (forskollarare och barnskotare)

Maéjligheter och begransningar i larmiljoer

I det foljande sammanfattas och analyseras de mest centrala och visentliga resultatet fran de peda-
gogiska gaturerna som genomfordes i tre byggnader. De befintliga lokalerna som verksamhet sedan
flyttade frén kallas i resultatredovisningen for “Den ombyggda skolan” och "Modulforskolan™. Be-
greppen fysiska-, forestéllda- och sociala rum anvénds med stod i Frelin och Grannis (2017) fram-
skrivningar av dessa.

Den ombyggda skolan

I den ombyggda forskolebyggnaden var det avdelning A och B som var fokus for den pedagogiska
géturen. Avdelning A har tidigare anvénts till sexarsverksamhet medan avdelning B har varit klass-
rum for arskurs 1-3 i1 grundskolan. Figur 1 visar en oversiktsbild 6ver avdelning A och B, detta i
syfte att illustrera de olika rummen och dess utformning. Gaturerna med vuxna startade pa avd. B
och bestod av dessa stopplatser:

1.Entré/hall/WC
2.Ateljé
3.Bygg/konstruktion

Pé avd. A fortsatte gaturen med tre till stopplatser.

5.Entré/hall/WC
6.Stora rummet
7.Matrum/bygg

! Oversittning av de engelska begreppen: Educational vision: de pedagogiska idéerna och virderingarna form-
uleras; Concept design: en designbrief tas fram som omvandlar idéer och virderingar till funktionella krav;
Space design: ett byggprogram med utrymmen och deras relationer tas fram och ritningar av planritningar tas
fram; Interior design: mobler och andra artefakter véljs och bestills; Technical design/Construction: tekniska
ritningar tas fram och byggnaden uppfors (Engstrom, 2021).
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Barnen valde sjdlva sina stopplatser under gaturerna.

Figur 1. Oversiktsbild av avdelningarna A och B.

Sammantaget uttryckte deltagarna bade likheter och skillnader mellan avd. A och avd. B. Likheter
aterkom i de forestdllningar av mdjliga aktiviteter deltagarna tillskrev rummen, alltsd vad som var
mojligt att gora dér. Men ocksa gillande det fysiska rummets begransningar i form av korridorer,
for hdga moblemang/inredning, buller, belysning, ventilation och ytor. Skillnaderna som uttrycktes
handlar om lokalernas utformning och de forutséttningar utformningen skapade for verksamheten.
Till exempel mojligheten till avskildhet och avsaknaden av dorrar att stinga vilket uttrycktes av en
av de deltagande med orden:

[...] s& nér vi har projekt da maste vi vénta tills alla har gatt ut [...] det &r ett stort hinder.

Avd. A beskrevs som en “ljus” och "trevlig” atmosfar i jamforelse med forskolans andra avdel-
ningar, dir finns mojlighet att avgrénsa sig nér arbete i projekt pagar eftersom det finns dorrar att
stinga och de laga fonstren skapade bra 6ppenhet och sikt mellan inne och ute &ven for barnen.
Deltagarna beskrev en storre flexibilitet pa avd. A, med méjlighet for det tillfélliga”. Det handlade
inte bara om dorrar att stinga utan ocksé om att moblerna var flexibla genom att de var forsedda
med hjul. Barn och personal som befann sig pa avd. A visste att de skulle vara dir en termin innan
de skulle flytta till den nya forskolan. Dédrav menade personalen att de hade storre frihet i jamforelse
med personalen som arbetade vid avd. B att snabbt moblera och dndra om i sin 1armiljo efter upp-
komna behov och idéer utan att forst lyfta forslaget pa gemensamma moten och avvakta beslut. Avd.
A beskrevs ocksa som den “mest forskole-liknande miljon”, tillskillnad fran avd. B som till stor del
bestod av tva stora mer traditionella skolklassrum. Det stod tydligt efter den pedagogiska géturen
att avd. B lénge varit i behov av en fordndring i larmiljon for att kunna anses som vil fungerande
enligt deltagarna men att vetskapen om ™tillfélligheten” skapade begrénsningar i samtliga dimens-
ioner, fysiska, forestéllda och sociala rummet. Andra aspekter som flera av deltagarna lyfte fram i
relation till det fysiska rummet var placering av en framtida dokumentationsvagg, och ett dnskemal
fanns om att denna skulle placeras i golvniva pa den nya forskolan i syfte att mojliggdra barnens
inflytande 6ver den. Behovet av flera belysningspunkter nér flera aktiviteter samsas i ett rum lyftes
som framgéngsfaktor. Deltagarna kunde framhalla en och samma faktor som begrénsande eller moj-
liggorande utifran olika perspektiv. Till exempel sé fanns ett legobord pé avd. B vilket lyftes fram
som en fungerande mobel av en forskolldrare medan en annan som arbetade pé avdelningen uttryckte
att det var for lite plats att bygga vid detsamma. Detta bekréftades av barnens utsagor under deras
géturer, de menade att det var mycket béttre att bygga pa mattan.
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Under de tva géturerna med barn deltog totalt sju barn i aldern 4-5 &r. Pa fragan om vad man kan
gora hdr? - uttrycker barnen olika aktiviteter samtidigt som de visar de platser som de knyter till de
aktiviteterna och hér hinger aktivitet och plats samman. Den plats som utmaérker sig ar hallen. Inga
aktiviteter som kopplas till ndgot annat 4dn en plats fér av- och pakladning samt forvaring av klader
uttrycks av barnen vid bada avdelningarna pa den ombyggda skolan. Vid upprepade tillfdllen berét-
tar barnen att de ska flytta och att material som tidigare funnits nu &r borttaget och att vissa ytor &r
avsparrade, ett barn séger:

[...] det finns inget annat, vi ska flytta vi, vi har rensat.

P& frdgan om vad barnens saknar och/eller 6nskar i de olika lokalerna &terberéttar barnen vad som
tidigare funnits tillgéngligt pa dessa ytor men som nu dr undanplockat eller bort rensat infor flytten.
Barnen introduceras till de tvé olika smileysarna, en som dr gron och forestiller en glad smiley och
en som ar rod med en sur mun som forestéller en mer negativ smiley. Barnen ombeds att placera ut
dessa. Den grona figuren pé en plats som de gillar mycket, och den réda pé en plats som de inte
tycker om. Dimensionen av det sociala rummet blir tydligt i barnens resonemang kring de valda
platserna dér kdnsloméssiga och relationella erfarenheter tar sig uttryck. Barnen pa avdelning B
bendmner figurerna som;

En glad smiley samt en rdd och — ledsen smiley.

Max springer ivdg med den réda smileyn och placerar den snabbt pa gradidngen (figur 2) i det stora
rummet. Hans motivering ar foljande:

For att man maste sitta... ibland jétteldnge [...]

Max sitter ord pa hur platsen kan forknippas med erfarenheter och en trékig erfarenhet eller en
kénsla av att ndgot &r trékigt. Elin placerar sin grona smiley vid ritbordet med motiveringen att hon
gillar att rita. Lisa placerar sin roda smiley pa kabellisten med eluttag som &r placerad under tavlan
dmnad for dokumentationer och berittar att hon inte tycker om att kldttra dér for den kan lossna fran
viaggen. Kabellisten pa avd. B ndmndes dven av personalen som besvirlig och att den bidrog till
tillsdgelser nér barn forsdkte anvinda den i sin lek i rummet.

Figur 2. Avd. B, gradang.
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Modulférskolan

Denna forskola bestod av temporédra moduler som innefattade tva forskoleavdelningar, personalrum
och kok (figur 3). De pedagogiska géturerna tog &ven pa den hér forskolan plats pa tva avdelning-
arna. De kallas avd. X och avd. Y och stopplatserna var:

1. Entré och hall
2. Allrum/matrum
3. Smarum

4. Skotrum/WC
5. Allrum/matrum
6. Smarum

Barnen valde egna platser att stanna vid under gaturerna. Personalen vid modulforskolan beskrev
under gaturen att trots identiska avdelningar i forhéllande till storlek och placering av rum fanns det
andra faktorer som paverkade forutséttningarna i larmiljon. Resultatet av personalens utsagor som
ror det forestdllda rummet visar alltsa att barnens handlingsmdjligheter och lekar var avhingiga av
arrangemangen i larmiljon. Detta stérks i bade avd. X och Y av barnens utsagor som beskriver mgj-
liga aktiviteter utefter de material och artefakter som fanns tillgéngliga i larmiljon. Personalens f6-
restéllda rum hade stor betoning pa vikten av tillgénglighet, tillgdngligt material, kopplat till fore-
stillningen om att det skapar forutséttningar fér barnens egna initiativ i larmiljon. Personalen be-
skrev det som en vilja att skapa ”6ppna” larmiljoer med tydlig avgridnsning av vrar och rumslighet,
samtidigt som denna dppenhet kom att skapa problem och ddrmed begrénsningar gillande distrakt-
ion och hoga ljudvolymer. Resultatet visar att det fysiska rummet pé avd. X och Y trots identisk
layout skapade mojligheter och begrisningar som bade var lika och olika. Till exempel beskrevs
golven som en begrinsning vid badda avdelningarna, golvet bidrog med buller vid bade av. X och
avd. Y, likasa upplevelsen av tringsel och att ménga aktiviteter behover samsas pa samma yta. Det
som skiljde den fysiska miljons forutséttningar &t pa de bada avdelningarna var personalens iord-
ningstéllande av larmiljon men ocksé placeringen av avdelningarna i relation till forskolans perso-
nalutrymmen. Avd. Y var en genomfartsavdelning vilket uttrycktes som en stor begransning i larmil-
jon. Det 6kade ljudnivan och skapade dagligen aterkommande distraktion fér bade barn och perso-
nal. Medan avd. X var beldgen i byggnadens andra énde vilket bidrog till farre distraktioner och
storre mojligheter till avskildhet. Att modulforskolan skulle finnas under en begrinsad tid paverkade
det sociala rummet, personalens erfarenheter, kinslor och handlingar, framfor allt i form av ett stdrre
overseende.

e AadY

--‘-_-—-- ‘—-—--

L] e __.?-—"

b | p,g.mg,j: -8 1

g | ‘I - | 4ok, = I i

e St 4 22 B
'--': Z Elaars g Oh- T 5
ﬁ : ;‘:: ' ': | ...,

|I —-—,.-—dl--—--'

1Z¥YT) '
Lbwehal

Figur 3. Modulférskolan, tva narmast identiska lokaler med olika inredning.

14



Personalen beskrev att de fann sig i att de inte kunde organisera och paverka den fysiska miljon som
de ville vilket de sjdlva menade skiljde sig frén deras erfarenheter av att arbeta i andra forskole-
byggnader. Detta paverkade dven barnens miljo, som i exemplet med de tunga entreddrrarna, dér
risken for klamskador var dagligt ndrvarande. Trots denna paverkan som “tillfalligheten ” i modul-
forskolan bidrog till uttryckte personalen att de hade skapat fungerande larmiljéer i rummen med
exempelvis olika vrar for utforskande aktiviteter. Personalen uttryckte att de anpassade i miljon for
att motverka de fysiska bristerna. Pa avd. Y vistas de yngsta barnen som deltog i studien, tre barn i
trearséldern. Pé frdgan om vad man kan gora pé en viss plats bendmner barnen de saker som de ser
och kopplar dessa till olika aktiviteter som de brukar gora. P4 avd. X deltog tva barn, 4-5 &r, och
deras sitt att berdtta om avdelningen uttryckte att det &r flera aktiviteter som forsiggar pd en och
samma plats. Barnens utsagor visade att det sociala rummet har paverkan pé upplevelsen av larmil-
jon. De utgar fran de erbjudanden som larmiljon erbjuder tillsammans med kénslor nir de beskriver
vilka platser de gillar respektive ogillar att vistas pa.

Niér bildstodet presenterades sa barnen pé avd. Y att en figur var ledsen och att den andra var
glad och ett resonemang kring farger dgde rum. Personalen som nérvarade vid géturen beréttade att
de arbetat med fargerna och menar att det méarks pa barnens resonemang. Nér Cilla, ett av barnen,
far den grona smileyn springer hon snabbt till den sé kallade, byggvran och placerar smileyn dir och
samtidigt sdger hon att hon gillar att bygga. Ett annat barn, Asta, placerade sin grona smiley pa en
sa kallad ”frokenpall”, en pall med hjul avsedd f6r de vuxna som arbetar i forskolan. Ett av de andra
barnen forstirkte Astas placering av den grona smileyn genom att séga:

Dir gillar hon att vara.

Asta uttryckte ocksé sjélv verbalt att hon gillar att sitta pa pallen. Vera placerade sin grona smiley i
hemvrén och Della siger:

Jag élskar ocksa hemvran.

Aven Della placerade sin gréna smiley i hemvran. Nir barnen placerade ut de roda figurerna valde
nagra att placera de pad samma platser som de valde till de grona, men utan motivering. Ett barn
valde en ny plats men motiverade inte varfor. Resultatet visar att de yngsta barnen kopplade ihop
platser till tidigare erfarenhet och kénslor av vad de gillar. Under géturen vid avd. X deltog tvé barn,
Tim och Dalia. Tim beréttade och visade olika platser med iver medan Dalia f6ljde med och nickade
instimmande till Tims utsagor. Detta dndrades nér barnen tilldelades figurer att placera pé platser
de tycker bra om och mindre bra om. Dalia valde snabbt platser och forklarade varfér hon exempel-
vis gillar platsen med malarpenslar och stafflier som var i det stora rummet. Hon motiverar detta
med att hon gillar att méla. Rummet som kallades for ateljé fick istillet en rod smiley for menade
Dalia diar mélade de inte! Tim placerade ut den grona smileyn pa en avsats i ett av rummen (figur 4)
med motiveringen att han tycker om att hoppa. Samtidigt som han efter en stunds funderande lagger
den roda smileyn pa mattan i byggvran nedanfor avsatsen dar han placerat den grona smileyn och
ropar att han inte tycker om att vara i "byggen”. Han far dé fragan om varfor han inte tycker om att
vara dér, han svarar:

Har ligger min och jag tycker inte om att Olle dr dum till mig, jag tycker om att va hdr men nér
Olle séger nej jag far inte va hédr da, NEJ! sdger han da blir jag ledsen.

Tims svar illustrerar det relationella kopplat till den fysiska platsen, dimensionen av det sociala
rummet blir ddrmed tydligt i resonemanget ovan. Tim gillar att hoppa frén avsatsen och han tycker
om att leka i byggen” men hans erfarenheter och kénslor frén en konflikt med ett annat barn kopplas
ihop med upplevelsen och relationen till platsen blir dé bade negativ och positiv.
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Figur 4. Avsats i byggvran.

Pa den nybyggda férskolan

Forskolan &r byggd i tvé plan med totalt sex avdelningar, fem gemensamma utrymmen (som inte &r
avdelningar dir barnen vistas) och en matsal. Det &r tre av de fem avdelningar som inkluderas i de
pedagogiska gaturerna i undersdkningen. Avdelningarna som hér kallas for avd. 1. och avd. 2. &r
platserna dar gaturerna med barnen startar. Medan rutten for den pedagogiska gaturen med personal
ar utmarkt med siffror 1-5 (se figur 5 och 6);

1. Entré och hall

2. Avdelning bottenplan

3. Ateljé

4. Matsal

5. Byggrum ovanvéning

6. Avdelning 2 ovanvéaning

Figur 5. Nybyggda forskolan.
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Figur 6. Avd. 2 i den nya forskolan.

Sammantaget fokuserade deltagarna sérskilt pa de gemensamma utrymmena i den nybyggda forsko-
lan. Deltagarna tillskrev dessa utrymmen flera mdjliga aktiviteter, utgdngspunkten var hir det fore-
stillda rummet. Det handlade om den gemensamma ateljé, om byggrum, om dans- och dramarum
och det rum som beskrevs som experimentrum. Ytterligare en orsak till att man fokuserade dessa
rum sérskilt hade att gdra med ambitionen att arbeta med barnen i mindre grupper vilket personalen
sag som nddviandigt d& forskolans avdelningar uttrycktes som sma och trénga.

Resultatet visar att de fysiska rummen dven skapade begriansningar utifrdn den nya forskolans
layout, det fysiska avstandet till byggrummet var for avdelningen pé nedanvaningen begransande
medan det for avd. 2 var mojliggérande och skapade en 6kad tillgénglighet. Deltagarna i gaturerna
berittade att forskolans ledning hade sagt ifrén till avdelningarna pa ovanvaningen att man skulle ha
dorrarna till de gemensamma utrymmena Oppna utifran en forestédllning om att ytan inte nyttjades
till den pedagogiska verksamhet rummet syftade till. Deltagarna uttryckte utifrén detta en osdkerhet
kring vad som géllde fér de gemensamma utrymmena och att detta ledde till att de inte anvéndes till
sin fulla potential dnnu.

Det visar sig ocksa under géturerna att det fysiska rummet skapade samarbetsmojligheter for de
avdelningar som 14g placerade bredvid varandra, denna mojlighet hade anammats olika av avdel-
ningarna. P4 ovanvéaningen uttryckte deltagarna att de ofta samarbetade och hade dorren mellan
avdelningarna dppen, men detta géllde inte for avdelningarna pa nedervéningen. Utifran idéer om
det forestéllda rummet menade deltagarna att de Oppna dorrarna skapade en larmiljé med dkat in-
flytande for barnen och gav de fler mojligheter i form av ett bredare utbud av platser, aktiviteter och
relationer.

Matsalen skapade begransningar rorande det forestéllda-, det fysiska- och det sociala rummet
enligt deltagarnas. Inredningen i kombination med ytans storlek skapade svarhanterad logistik och
detta 16ste personalen genom att skapa matlag. Men inte bara matsalen utan ocksé korridoren som
skulle passeras pa vig dit skapade dilemman. Korridoren anvindes for att forvara mdbler av olika
slag eftersom man saknade tillrickliga forrddsutrymmen, detta lede till tringsel for barn pé vig bade
till och fran matsalen. Men med utgéngspunkt i det sociala rummet bidrog matsalen till matglédje
eftersom barnen sjélva fick ta mat fran en framdukad buffé. Detta bekriftades ocksé av barnen under
deras gétur. Barnen forklarade och visade varje moment under maltiderna och dessa forklaringar
kopplades tydligt till rummets fysiska attribut.

Trots den positiva attityden hos personalen rérande barnens mojlighet till sjdlvstidndighet i valet
av mat uttryckte personalen kénslan av att maltidssituationen bestod av ménga tillsdgelser och viss
negativitet. Det kunde gilla oro for baciller samt for mycket spring. Den pedagogiska praktiken
krockade med den pedagogiska visionen om det ldrande som kunde ske under en méltid i form av
ett lugnt tillfédlle for spraklig utveckling och dialog mellan barn och barn och barn och vuxna. Detta
sammantaget ledde till en kénsla av stress for personalen.

Den nya forskolans lokaler beskrivs alltsa utifran bade positiva och negativa aspekter. Personalen
uttryckte att lokalerna var ljusa, med ljudddmpande material, barnanpassade och med stora fonster
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lagt placerade som sammanbinder inne och ute. Samtidig beskrevs ojamn virme, och att de manga
avdelningarna kraver en strikt struktur och logistik. Det handlar d& om sma avdelningar med manga
aktiviteter pd samma yta, stora ytor i hallen som till viss del ar svér att organisera som ett menings-
fullt mellanrum med mdjlighet till moten mellan avdelningar.

Avdelningarna var identiska i sina layouter men inredda med olika m&blemang och artefakter.
Under gaturen blev det tydligt att arbetslagen inspirerades av att besdka varandras avdelningar nér
de dé riktade blicken mot att granska larmiljoerna, de uttryckte att de fick idéer och inspiration av
varandra. Under gaturen pé avd. 2 uttryckte en forskolldrare i anslutning till ett rum som bendmndes
som "sagorummet” att det var ett mysigt rum som paminde om ett sagorum. Vid det tillfallet visste
hon inte att avd. 2 nyligen hade omvandlat sitt projektrum till ett sagorum. Personalen vid avd. 2
uttryckte dé gladje over att deras iordningstéllande av rummet var synligt vid en forsta anblick.

Pé avd. 1 deltog tre barn som var tre ar och vid avd. 2 deltog fyra barn som var fem ar vid de tva
géturerna. Vid géturerna med barnen visade de flera aktiviteter som de kopplade samman med de
fysiska platserna och i deras utsagor kopplades aktiviteter som kunde forstds som tankar om det
forestéllda rummet till det fysiska rummet. Barnen beskrev exempelvis att man, bygger i byggrum-
met, malar, skapar och parlar i den vra som ordnats for skapande, ritar vid ritbordet och spelar spel
vid bordet bredvid spelhyllan. Det sagorum som hade iordningstillts pa avd. 2 berordes ocksé i
barnens gétur. Det uppfattades som ett populdrt rum och beskrev av barnen som ett socialt rum som
erbjuder relationer och kénslor.

Nér barnen tilldelas den grona och réda smileyn &r det for ndgra av dem andra gangen de anvén-
der dessa figurer tillsammans med mig och for tre av barnen ar det forsta gangen. Vid avd.1 springer
Della in till handfatet och placerar den grona smileyn under handfatet, hon beréttar att hon gillar att
tvitta hdnderna dar. Cilla placerar sin grona smiley i byggvran for att hon gillar att bygga och Harry
placerar sin grona smiley i hemvran men ger ingen forklaring till placeringen. Vid avd. 2 springer
barnen snabbt ivdg och placerar ut sina smileysar och hdmtar sen mig for att berdtta och samtliga
uttrycker en kénsla i samband med den valda platsen.

Figur 7. Olika satt att se pa miljon.

Nea gillar att péarla och placerade den grona glada figuren i hyllan, Svea gillar inte att vara vid spel-
och pusselbordet for att som hon séger:

[...] man far sitta dér sé liange.
Gustav placerar ut sin roda smiley i byggrummet som finns inne pa avd. 2 med motiveringen att han
inte tycker om att bygga och sedan placerar Gustav tillsammans med Polly en r6d och en groén smiley

pa mattan i sagorummet (figur 7). Barnen far fragan vad som &r bra respektive daligt med platsen
och Gustav svarar:
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Att man kan leka mamma, pappa, barn och leka lugna lekar [...].

Nar Polly ska forklara varfor det ar den rdda smileyn hon lagt dir visar det sig att hon tycker det dr
déligt nér hon inte far vara i det hdr rummet, det dr alltsd inte platsen som é&r délig utan avsaknaden
av den. Gustav och Polly tycker bada tvd om att leka i sagorummet, men de anvénder bildstddet pa
olika sitt for att uttrycka det.

Sammanfattande tankar om méjligheter och begrédnsningar i larmiljén

Resultatet med grund i personalens utsagor visar hur det forestdillda rummet bidrog till barnens
handlingsmojligheter och lekar och samtidigt att dessa var avhédngiga personalens arrangemang av
larmiljon. Detta antagande stérktes av barnens utsagor nér de beskrev mojliga aktiviteter utefter de
material och artefakter som finns i l&rmiljon. Personalens beskrivningar som berér forestillda rum
innefattade en stor betoning pa vikten av tillganglighet, tillgdngligt material och att detta i sin tur ar
kopplat till forestdllningen om att det skapar forutsdttningar for barnens egna initiativ i larmiljon.
Personalen uttryckte dven vikten av flexibilitet, att f& gora om i 1armiljon efter uppkomna behov och
att detta kriavde flexibla och lattforanderliga mobler samt en tillatande pedagogisk praxis.

Aven om de fysiska rummen bestod av identisk layout skapades mojligheter och begrisningar
som bade var lika och olika mellan avdelningar. Positivt enligt personalens utsagor var dverblick-
bara ytor dar manga aktiviteter samsas i tydligt avgransade vrar, samtidigt som en dterkommande
brist pd utrymmen for avskildhet uttrycktes av flera under géturerna. Begrisningarna bestod dé av
korridorer, for hdga och/eller icke flexibla moblemang/inredning, buller, belysning, ventilation och
varme/kyla.

Ett resultat fran de befintliga lokalerna &r att personalen uttryckte att vetskapen om deras tillfal-
liga karaktér paverkade organisering av larmilj6. Begrasningarna bestod ocksd av att personalen
menade att de inte kunde paverka den fysiska miljon som de ville, vilket skapade en kénsla av upp-
givenhet. Vid den nybyggda forskolan uttrycktes mojligheter till att motas i gemensamma rum for
olika aktiviteter utanfor den egna avdelningen, samtidigt som en begransning i form av tillgdnglig-
heten 14g i struktur och organisering av de fysiska utrymmena. Lokalerna upplevdes vara byggda
for barn, med bullerddmpande material och anpassade hdjdnivéer och inredning vilket frimjade bar-
nens mdjligheter till sjdlvstandighet. Personalen uttryckte en 6nskan om att omvandla den stora hal-
len och utnyttja de stora ytorna till platser som fingade upp barnen bland annat under forflyttningar
i dessa rum.

Resultaten, med grund i barnens utsagor vittnar om att det fysiska rummets representation var
avhingig deras forestillning om vilka aktiviteter som kunde ta plats i rummet. Samtliga barn i under-
sokningen uttrycker mojligheter i larmiljon genom att visa exempelvis var de kan bygga, arbeta med
olika skapande aktiviteter, vilka platser de gillar, var de forvarar sina kléder och var de dter. Resul-
tatet visar ocksa att barnen kopplade ihop platser med tidigare erfarenheter och kinslor och att dessa
hanger samman med det sociala rummet och dirmed péverkar barnens upplevelser av larmiljoerna.
Barnen utgar fran de erbjudanden som ldrmiljéerna genererar och de ger uttryck for sina kénslor nar
de beskriver vilka platser de gillar respektive ogillar att vistas pa i lokalerna. En tydlig skillnad
mellan de befintliga- och de nybyggda lokalerna var platsen for méltider. Under géturerna i de be-
fintliga lokalerna tog maltiderna plats pa avdelningen och borden samsades med andra aktiviteter
vilket bidrog till begrénsningar i form av stdndigt undanplockande i larmiljon. Matsalen i den nya
forskolan var daremot utanfor avdelningen. Barnen uttryckte liksom personalen att de uppskattade
den nya matsalen och att de gillade att forse sig sjdlva under méltiderna.
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Diskussion

I det foljande diskuteras delaktighet och samverkan vid framtagande av en ny forskola och detta
foljs av en diskussion som ber6ér mdjligheter och begransningar i forskolans larmiljoer, det handlar
om (1) fysiska aspekter, (2) flexibilitet (3) pedagogiska idéer, virderingar och handlingsméjligheter.
Diskussionen avslutas med ett resonemang vilket riktar fokus mot gaturer som metod i forskning
och vardaglig praktik och framtida utvecklande av larmiljoer.

Delaktighet och samverkan

Inledningsvis i byggprocessen? av den nya forskolan utelimnades verksamhetens representanter och
den ritning som sedan presenterades for personal och personer i férskolans ledning stdmde inte dver-
ens med det utbildningsuppdrag som rader for dagens forskola. Detta ledde till att byggprocessen
stannade av och en process for 6kad samverkan mellan arkitekter och verksamhetens ledning inled-
des, en samverkan som 1 intervjuer och gaturer karaktériseras som ett gott samarbete mellan arkitekt,
forskolans ledning och till viss del personal vid forskolorna. Behov av den hér typen av samarbete
har sedan tidigare lyfts av Berris och Miller (2011) vilka poéngterar vikten av att forbattra kommu-
nikationen mellan arkitekter och larare for att béttre utforma och omkonfigurera fysisk milj6 for att
gynna ldrande. I analysmodellen ECSIT (Frelin & Grannés, 2021) kategoriserades samarbetet som
partnership i friga om konceptets design. Resultatet i den hér undersdkningen visar att delaktighet
frén verksamheten tillsammans med en god samverkan (partnership) med andra professioner ar en
viktig framgéngsfaktor i framtagandet av en ny forskolebyggnad.

Ett framgéngsrikt samarbete mojliggdr ocksa ett hallbart byggande for framtiden da en forskole-
byggnad som inte svarar mot faktiska behov riskerar det att bli en kostsam investering for kommu-
nerna (jfr. Boverket, 2021). Tva av byggprocessens faser enligt ECSIT modellen &r konceptets de-
sign (Concept Design) och design av platsen (Space Design). Dessa faser har enligt resultatet i
undersokningens forsta del flutit samman och dgt rum parallellt. Detta resultat visar ytterligare pa
vikten av gediget forarbete och forberedelse som bygger pa att i forvig ta reda pa de faktiska beho-
ven for verksamheten och hér skulle ett funktionsprogram kunnat vara till hjilp i inledningen av
processen (jfr. SKR, 2019a). Ett funktionsprogram ska beskriva de behov och krav som forskolan
har pé larmiljo och pa byggnad (SKR, 2019a) och kan darfor bidra i forarbete och forberedelse.

Forskolans verksamhet och organisation &r néra knutna till hur lokaler behdver vara utformade
och detta &r alltsa framst en fraga for den pedagogiska verksamheten och inte som man kanske kan
tro enbart en arkitektonisk och byggnadsteknisk fraga nér det géller utveckling av larmiljoer (SKR,
2019b). Samtidigt sa visade det sig att i den hér unders6kningen bidrog samarbetet — nér det vl kom
igéng - till ett antal framgéngsfaktorer i utformingen pé den nya forskolan. Detta kan ses i relation
till att det i fordefinierat funktionsprogram finns risk att forbiga de lokala behoven i utformandet av
en ny forskolebyggnad.

Ytterligare en form av delaktighet, forarbete och forberedelse ar det som skedde infor att starta
upp verksamheten i den nya forskolan. Resultaten fran den hir undersdkningen visar pa vikten av
att skapa delaktighet och former for samverkan som ligger i samklang med den radande pedagogiska
visionen i de nya lokalerna. En byggnad kan skapa en vi-kénsla (Bjorklid, 2005) och designproces-
sen har en viktig roll att spela i anpassningen mellan platsen och praktiken (Frelin & Grannis, 2021).
Det kan antas att det krivs ett implementeringsarbete nér en plats ska tas i besittning och den peda-
gogiska idén behover vara i samstimmighet med utformandet av byggnaden och méanniskorna som
ska arbeta i miljon behover ha forstaelse for de lokaler som &r byggda. Undersokningens resultat
visar dessutom att utvecklandet av en vi-kénsla och organiserandet av hur den nya forskolan anvénds
av barn och personal ir ett arbete som behdver fortga lange efter inflyttning. Lokalerna kan behdva
organiseras om efter en tid for att maximera utnyttjandet av de nya lokalerna.

Ett nagot dverraskande resultat rérande fragor om delaktighet och samverkan var dock bristen pa
forarbete och forberedelse infor och under sjélva flyttprocessen. Detta géllde bade tid och resurser,
och paverkades av att den dagliga pedagogiska verksamheten forvintades fortga parallellt med flytt-
processen. Resultaten fran gaturer med barnen visar exempelvis att material och iordningsstéllda
larmiljoer i de gamla lokalerna monterades ner langt innan sjélva flytten skulle ske vilket paverkade
barnens pedagogiska praktik under en léngre tid. En tydligare samverkan och en béttre planering
som inbegrep flera intressenter kunde dérfor ha varit till nytta for barnen i den hér delen av proces-
sen.

2 Concept design enlig ECSIT modellen (Frelin & Grannis, 2021)
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Fysiska aspekter

Studiens resultat overensstimmer med tidigare forskning som genomforts av Bjorklid (2005) samt
Berris och Miller (2011) géllande vad som é&r efterstrivansvirda specifika egenskaper hos den fy-
siska miljon. Sddana egenskaper och betydelsefulla faktorer &r: utrymme, vilkomnande ljusa loka-
ler, barnanpassad inredning och byggteknisk design, hojdnivéer, stora fonster for koppling mellan
inne och ute, flexibla mdbler och ytor och ljuddimpande material. Resultatet visar att fysiska
aspekter i ldrmiljderna paverkade deltagarnas kénslor och erfarenheter av miljoerna. Det framkom
sarskilt tydligt under gaturer i de tidigare lokalerna dér de slitna ytskikten, golvmaterial som med-
forde buller, icke barnanpassade lokaler och mébler, bristande underhéll som medforde délig venti-
lation och belysning paverkade barnens larmiljoer och personalens arbetsmiljo. Bjorklid (2005) po-
angterar att den tidigare forskningen dr samstdmmig nér det géller att dessa faktorer har paverkan
pa barns lidrande och resultatet i foreliggande undersokning pekar pé detsamma. Tranga, bullriga
och otydliga utrymmen skapar risk for trangsel, stress och upplevelser hos personalen av att man har
en rorig barngrupp. Infor sjélva flytten forstarktes detta dessutom av att delar av forskolornas 1armil-
joer och material nedmonterades och plockades undan, vilket i sin tur ledde till att barnen hade farre
mojliga aktiviteter att engagera sig i vilket resulterade i upplevelsen av en “rérig barngrupp” och
hdgre nivaer av “off-task-tid” (Kantrowitz & Evans, 2004).

Vid den nybyggda forskolan var det framforallt utformningen av matsalen som bidrog till for-
svéarande logistik och skapade en rorig tillvaro med viss trangsel. Detta uttrycktes i varierande grad
av personalen men det framkom att det innebar en stressfaktor vilket &r i linje med Bjorklids (2005)
resultat kring tringsel som en problematisk omstandighet. Samtidigt visade resultatet i de dldre be-
fintliga lokalerna att ndr maltidssituationen samsas med andra aktiviteter pd avdelningarna tar det
tid 1 ansprak samt kréiver ett stindigt undanplockande i larmiljon (Nordin Hultman, 2004). Den ge-
mensamma matsalen i den nybyggda forskolan skapade mojligheter for andra ldrande aktiviteter att
ta plats och fortga pé avdelningen, och skapade samtidigt begransningar i form av stress vid passage
in och ut. Utsagor gillande samtliga gemensamma ytor vid den nybyggda forskolan (ateljé,
byggrum, dans- och dramarum och experimentrum) vittnar om vikten av att fa till en fungerande
struktur for att skapa tillgénglighet for barn och personal att nyttja larmiljderna i de gemensamma
utrymmena. Detta resultat 4r samstdmmigt med dilemman med stora forskolor som skrivs fram av
Brandi Hansens (2015). Stora forskolebyggnader som genererar manga barn, kan kriva strikta sche-
man och mycket vintan och forflyttning for barnen. En forskolebyggnad kan skapa mojligheter och
begransningar som paverkar barnens liarande (Alerby et al. 2006) och nér det kommer till de fysiska
rummen visar den hér studien att det dr viktigt att personal och ledning fortsitter diskutera, under-
soka och utvirdera moéjligheter och dilemman dven efter inflytt i de nya storre forskolorna.

Flexibilitet

Ytterligare ett resultat som sammanfaller med Berris och Millers (2011) tidigare forskning ar vikten
av flexibilitet i rum, detta for att mota barnens utvecklingsbehov. Sarskilt viktigt blir omorganise-
ringen av utrymmen for att anpassa dem efter barnens behov. Det kan handla om att skapa lekom-
radden dédr man latt kan byta utbildningsinnehall i form av tema och material. Flexibiliteten i framfor
allt de gamla forskolelokalerna begrénsades av fysiska aspekter s som lokalernas utformning, ex-
empelvis fastmonterad inredning, men ocksd av byggnadens tillfalliga karaktdr och av strukturella
organisatoriska aspekter, exempelvis tidigare gemensamma &verenskommelser av larmiljons ut-
formning och gangen for beslutsfattande. Hakansson och Sundberg (2016) uttrycker vikten av balans
mellan underifran perspektiv och ovanifran perspektiv for att skapa meningsfull skolutveckling
grundad i faktiska behov. Undersokningens resultat vid de befintliga forskolelokalerna visar att en
fixerad 1armiljo paverkade personalens mdjlighet att férdndra och utforma larmiljoer efter identifi-
erade behov som ockséd kunde inbegripa uppfyllande av ldroplanens mal. Detsamma géllde vissa
ytor i den nybyggda forskolan. Av resultatet framkommer att entrén/hallytan utanfér avdelningarna
inte blir funktionell pa grund av att den utgdr en stor yta som blir problematisk att utnyttja. Ytans
utformning bidrar till att rummet blir svart att moblera vilket leder till att hallen blir outnyttjad.
Darutdver bidrar mdbleringen till ménga gomstéllen for barnen. Som en f6ljd av detta har skarpa
rutiner och strukturer nér barn och personal ska forflytta sig mellan forskolans olika utrymmen skap-
ats. Detta skiljer sig till viss del fran Berris och Millers (2011) resultat om att framtida designbe-
stimmelser skulle gynnas av en betoning pa utformningen av stora 6ppna foajéer for att uppmuntra
allmin sammankomst och kommunikation. Berris och Miller menade att korridorer och utrymmen
runt ingangen/utgangen fran enskilda rum kan bli bredare for att uppmuntra till storre interaktion.
Resultatet i foreliggande studie visar hur forskolans ledning har en forestéllning om det utténkta
iordningstillandet for foajén som skiljer sig fran personalens. I relation till den tidigare forskningen
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stoder dessa resultat hypotesen om hallens tillskrivna mojligheter och att det ger olika betydelser for
verksamheten och dess organisering (Eriksson Bergstom, 2017; Garvis et al., 2017). Flexibilitet i
den hir undersdkningen paverkades alltsd bade av fysiska och materiella faktorer samt av organisa-
toriska aspekter, vilket &r av vikt att uppmérksamma eftersom detta utgdr ett komplext system av
relationer som vid behov av fordandring maste inkludera méanga personer, inte bara de verksamma i
forskolorna utan ocksa olika ledningsfunktioner.

Pedagogiska idéer, varderingar och handlingsmojligheter

Resultatet fran den hér undersdkningen pekar mot att bade forskolans ledning och personalen dver-
vigande foresprakar overblickbara lokaler ddr tydliga avgransningar samlar flera olika aktiviteter
pa samma yta. Vidare foresprakas att lekomraden gors tillrickligt 6ppna for barn och personal att se
ut ur samtidigt som det inger en kénsla av avskildhet och skydd mot buller och distraktion. Detta &r
nagot som ocksa stodjs av tidigare forskning (Nordin Hultman, 2004; Berris & Miller, 2011; Musatti
& Mayers, 2011; Nordtemme, 2016; Lindberg et al., 2018). Undersékningen visar &ven att persona-
lens avsikter med de iordningstillda larmiljéerna dr mojliga att tolka och avldsa av barnen. Under
géturerna visar barnen att de forstar vad for slags aktiviteter som forvéntas ta plats i olika rum i bade
nya och dldre lokaler. Genom att barnen kan avldsa vad som forvéntas i olika miljéer och pé olika
platser i forskolorna blir det ocksa mdjligt for dem att séga sin mening om de olika platserna. Barnen
ar tydliga i sina forklaringar till vad som ar bra eller daligt pé olika platser, ndgot som de visar tydligt
genom placering och forklaringar till placering av glad eller ledsen smiley. Dessa resultat tangerar
vad tidigare studier pavisat, att samspelet mellan de fysiska och symboliska dragen i miljon paverkar
barnens deltagande i aktiviteter och forstaelse av vad som ar mojligt att gora i forskolans lokaler.

Lindbergs et al. (2018) forskning visade att olika rums/platsers bendmning, dess storlek och den
avsedda anvindningen av de olika rummen influerade barnens lek och lirande. Resultatet i forelig-
gande undersdkning synliggor kopplingen mellan forskolans lednings syn pé larmiljoer och sétt att
tala om dess utformning och visar pé att det ar av betydelse for hur bade personalen och barnen talar
om larmiljoer. Flera uttryck som anvinds av forskolans ledning anvénds ocksé av personalen och
av barnen under gaturerna. Framforallt begreppen; bygg kopplat till aktiviteter som inkluderar bygg-
och konstruktionsmaterial samt vrar/hdrnor som indikerar att delar av rum anvinds for olika saker.
Detta pavisar saledes hur pedagogisk vision paverkar pedagogisk praxis i form av mojliggérandet
av olika aktiviteter, vilket Lindbergs et al. identifierade som hinder for lika och inkluderande lek
och ldrande. Detta dr ndgot som inte problematiseras i denna studie men kan undersékas vidare i
framtida forskning och framtida reflektioner kring utformandet av forskolans lokaler.

Forskolebyggnader rustade med flera rum skapar mojligheter for personalen att dela upp sig och
barnen i mindre grupper under dagarna. Resultatet visar pa kontrasten mellan personalens behov av
att upprétthélla overblick och tillsyn av barnen med mdjligheten att i pedagogisk praxis skapa till-
fallen for att arbeta i mindre grupper. Lindberg et al. (2018) har observerat och identifierat barnens
behov av platser for lek som inte dr foremal av tillsyn och en hierarki mellan personal och barn. Nar
deltagarna vid géturen med personal diskuterar dorrar, rum och &verblickbara ytor gor de detta uti-
frén forestillningen att deras sitt att ordna larmiljoerna ger effekter pé barnens tillgang till platserna.
Dessa resultat overensstimmer med vad tidigare studier pavisat och pavisar saledes att personalen
har formégan att kontrollera barnens aktiviteter och lek genom att bestimma normer, regler och
granser for anvdndning av rum, mébler, och material. En konsekvens av detta dr bade mdjligheten
att utforma flexibla och tillgéngliga larmiljoer dér materialitet och att arkitektur stodjer de pedago-
giska idéerna och vérderingarna och att det samma skulle kunna ses som hinder for barnens aktiva
utforskande och anvindande av miljon. Detta dilemma blir sérskilt tydligt under barnens gaturer da
det visar sig att platser som de gillar och inte gillar &r starkt kopplade till kinslor och tidigare erfa-
renheter.

I resultatet framtrider ocksa synen pa det sjdlvstindiga barnet som viktigt i de larmiljder som
skapades vilket dr en pedagogisk vision i linje med forskolans mal och intentioner i nordiskt sam-
manhang (Rutanen, 2012; Garvis et al., 2017; Vuorisalo et al., 2018). I foreliggande studie framtré-
der en strdvan mot barns sjdlvstandighet i férskolans alla rum och platser, exempelvis, att sjélvstin-
digt anvinda toaletten, att barnen sjilva kan forse sig med material om det &r synligt och tillgéngligt,
att de sjdlva har mojligheten att tvitta och skolja penslar efter anvéindande och att de sjilva fér ta
mat i matsalen. Denna strdvan mot fostran av ett sjilvstindigt barn kontrasterar med fysiska och
materiella aspekter som for hogt placerade bankar och handfat, toaletter placerade pa avskilda plat-
ser, material bakom stdngda dorrar och om rummen ar placerade inom eller utanfér avdelningens
ramar. Ytterligare ett resultat dr darfor att pedagogiska idéer och varderingar har inverkan pa barnens
handlingsméjligheter och agens.
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Det fysiska- forestéllda- och sociala rummet skapar alltsd bdde mojligheter och begrénsningar i
relation till barnens handlingsmojligheter i larmiljoer. Detta &r ett resultat i den hér undersdkningen
som ocksa dr dverensstimmande med tidigare forskning (Lenz Taguchi, 2012; Nordtemme, 2016;
Ericsson Bergstrom, 2017; Katsiada & Roufidou, 2018). Denna studie har dock inte haft for avsikt
att pavisa hur stort handlingsutrymme barnen har (jfr. Ericsson Bergstrom, 2017) eller hur barn ut-
ovar handlingsfrihet i forskolans utrymmen (jfr. Katsiada & Roufidou, 2018). Daremot ges impli-
kationer om personalens handlingsutrymme inom enhetens gemensamma dverenskommelser. Gra-
den av flexibilitet i larmiljderna tyder pa ett mojligt samband mellan enhetens gemensamma over-
enskommelser av larmiljons utformning och personalens handlingsmdjligheter i att utforma, anpassa
och ordna larmiljoer efter identifierade behov. Forskolans ledning indikerar att dessa gemensamma
overenskommelser har grader av flexibilitet medan personalen indikerar att den graden &r for lag.
Utifrédn Rickens (2010) modell for en god 14rmiljo kravs en kongruens mellan fysiska rum, pedago-
gisk praxis och skolans organisering. En méjlig forklaring till resultatet skulle kunna bestd av en
differens i samsynen mellan forskolans organisation och pedagogiska vision, i forhéllande till den
pedagogiska praktiken och de fysiska utrymmena, ndgot som tyder pad behov av mer och annan
forskning inom omradet.

Att utveckla forskolans larmiljoer med gaturer som metod

Det finns en tradition av att anvidnda olika métinstrument vid studier som innefattar forskolans fy-
siska kvalitet.> Tidigare forskning lyfter d&ven en mojlighet for personalen att med hjélp av olika
bedémningsinstrument diskutera den miljé som de sjdlva genererar. I denna studie har gatursme-
toden (de Laval, 2014; de Laval, Frelin & Grannds 2019: www.ncl.ac.uk/cored/) anvénts och ett
resultat var att gaturerna kan vara ett fortjanligt verktyg for personalen att anvénda ocksa i framtiden.
Gaturerna och den efterféljande dialogen skapade engagemang och gemensamma upptéckter for
deltagarna. Som ett led i det efterfoljande arbetet da gaturer anvénds av personalen efter undersok-
ningens slut har funderingar kring vilka aktiviteter som passar bést i vilka rum (de Jong, 2017) véckts
till liv. Som resultat av de genomforda gaturerna med barnen uttryckte personalen att barnens utsa-
gor gav virdefull information for deras arbete med att utveckla larmiljoerna. Bdde barnkonventionen
och forskolans laroplan (2018) framhéver barns delaktighet i 1armiljoer och forskolldrare har ansvar
for att forskolans miljoer utvecklas efter barnens intressen och behov. Resultatet visar att gatursme-
toden ger barn mojligheter att uttrycka sin syn pa forskolemiljon (de Laval, Frelin & Grannds 2019).
Diskussioner om pedagogisk kvalitet behdver inkludera férskolors byggda aspekter och ta med prak-
tisk vigledning for evidensbaserad utformning av dessa miljéer (jfr. Matthews & Lippman, 2019).
Resultatet fran denna studie visar att anvindande av pedagogisk gatur tjanar som en metod for att
uppticka och diskutera larmiljoer utifran fysiska-, forestéllda och sociala aspekter. Detta kan fun-
gera som underlag for att arbeta med verksamhetsutveckling utifran identifierade behov och skapa
ett meningsfullt forbattringsarbete (Hékansson & Sundberg, 2016; Scherp & Scherp, 2016).
Gaturerna har inte bara potential att synliggdra bade barn och personals tankar om forskolans lokaler
utan ocksé potential att forbattra kommunikationen mellan arkitekter och forskolans verksamhet for
att synliggora hur byggda och materiella faktorer kan hindra och/eller mdjliggora for utvecklandet
av framtida funktionella larmiljoer.

Nagra avslutande ord - mojliga vagar framat

Utgéngspunkten for den studie som presenteras i den hir rapporten var:

e att lyfta fram faktorer som tillskrivs betydelse vid framtagandet och implementering av nya
forskolelokaler

e attundersoka vad personal och barn uttrycker att larmiljoer erbjuder i relation till forutséttningar
i de fysiska lokalerna.

Detta med utgangspunkt i tankar, idéer, erfarenheter, upplevelser och férvantningar pa forskolans

fysiska- forestédllda- och sociala rum (jfr. Frelin & Grannés, 2021; Lefebvre,1991; Ronnlund & Tol-

lefsen, 2016). (1) Nér de samlade resultaten beaktas, tyder det pa att delaktighet och samarbete &r

en viktig framgéngsfaktor pa flera nivaer; den kommunala ledningen, forskolans ledning, personalen

samt barnen, i framtagandet och implementeringsfasen av en ny forskolebyggnad. Denna samverkan

behdver fungera som underifidn perspektiv och ovanifirdn perspektiv for att skapa meningsfullhet i

3 Early Childhood Environment Rating Scale (ECERS) (Kirrby & Giota, 1994); Quality Learning Instrument
(QLI) (Walsh och Gardner, 2005); Classroom Rating Scale (Maxwell, 2007); Early Childhood Physical Envi-
ronment Scale (ECPERS) (Berris & Miller, 2011); Early Childhood Environment Rating Scale, Third Edition
(ECERS-3) (Garvis et al., 2017)
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alla led (Hékansson & Sundberg, 2016; Scherp & Scherp, 2016). Ett samarbete som bygger pa tilltro
till forskolans olika aktdrers kompetenser. En viktig begrésning att lyfta fram &r att denna studie
enbart har undersokt processen fran verksamhetens perspektiv. Utgangspunkten for denna studie var
att identifiera faktorer av betydelse for en forskoleenhet och dess flyttprocess fran befintliga- till
nybyggda lokaler. ECSIT modellen (Frelin & Grannis, 2021) belyste olika aktdrers grad av infly-
tande i processens olika faser samt bidrog med den identifierade sammanblandningen av Concept
design och Space design som kan bidra till forstaelsen av det omtag som togs i byggprocessen. De
empiriska underlagen fran denna undersdkning ger en ny insikt géllande den brist pd samverkan
under flyttfasen som fallet beskriver vilket ger ett kunskapsbidrag till forskningen. (2) Resultatet
relaterar pd manga sétt till tidigare forskning kring forskolans inre milj6. Forskning som bland annat
visar att forskolebyggnader innefattar rum, mindre rum i rummet och att rum som innehéller mate-
riella ting inte kan betraktas som enbart en bakgrund i utbildningssammanhang (Lenz Taguchi 2012;
Ronnlund & Tollefsen, 2016; Nordtemme, 2016; Ericsson Bergstrom, 2013; Frelin & Grannis,
2017, 2021; Katsiada & Roufidou, 2018; Frelin, 2020). Det kontextuella sasmmanhanget samspelar
i sin helhet med ménniskan genom en dmsesidig och stindig vixelverkan. Vikten av att beakta ett
rumsligt perspektiv blir synligt i resultatet genom deltagarnas dterkommande beskrivningar av fore-
stdllda aktiviteter som kopplas till rumsliga- och materiella aspekter och forutséttningar tillsammans
med deras erfarenheter och kénslor kopplade till olika larmiljder. Utifrén detta har dven forskolans
pedagogiska idéer och vérderingar i det undersokta fallet en inverkan pa bade barnens och persona-
lens handlingsméjligheter.

Genom denna undersdkning har fradgor uppstatt som aktualiserar vidare forskning. Vad géller
forskolors implementeringsprocesser skulle det vara av intresse att undersoka skillnader mellan im-
plementerandet av en konceptforskola och en forskola framtagen baserad pa delaktighet och sam-
verkan mellan professioner pé ett lokalt plan. Fortsatt forskning kan ocksé riktas mot att faststilla
betydelsen av delaktighet och samverkan som en framgangsfaktor vid utformning av forskolebygg-
nader, dess lokaler och larmiljoer. Nya forskningsprojekt som inkluderar flyttprocessens roll och
den péverkan det ger i pedagogisk praxis skulle ocksa vara virdefulla f6r kommuner och andra
aktorer som star infor nybyggnationer som innebér flytt av verksamhet frén befintliga lokaler.

Undersokningsresultaten tyder generellt pa att utvecklande av larmiljoer drar nytta av att utga
fran barns perspektiv, att 1ata rum och foremal goéras meningsfulla av barnen (och personalen) (jfr.
Heikkila et al., 2019) och att skapandet av dverblickbara larmiljoer med tydliga rum och mojliga
rum-i-rummet som stodjer de pedagogiska visioner och vérderingar svensk forskola vilar pa. Av-
slutningsvis, utformandet av framtidens utbildnings och larmiljer i forskolan behdver kopplas till
syftet med larmiljoerna, det sammantagna resultatet frdn den hér studien visar att huruvida en
larmiljo &r bra eller inte beror pa vad man ska gora dér.
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