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Abstract

The case study examines how teachers for early ages have experienced a ten-year invest-
ment with 1 computer per student, abbreviated 1-1. The method used is focus-group inter-
views, where everyone has been asked to express himself for each interview question; the
recorded material has then been analysed focussing on the individual teachers in the group
interview. Based on thematic analysis, the study shows both positive and negative experi-
ences of various kinds. The different themes have also been measured based on the numeral
impact in terms of answers. Two conclusions are drawn: the positive and negative experi-
ences appear as benefits with accompanying associated "costs" for these benefits. The sec-
ond conclusion is that the teachers' voices are important to consider when the municipal 1-
1 investment is to be evaluated. Based on teachers’ experiences, the 1-1 initiative appears
to be ambiguous in the above sense (benefits with associated costs) rather than in accord-
ance with the municipality's original and more unambiguous goals.

Keywords: 1-1, teachers, benefits and costs, ambiguity



Sammanfattning

| fallstudien undersoks hur larare for yngre aldrar har erfarit en tiodrig satsning med 1 dator
per elev, forkortat 1-1. Metoden har varit fokusgruppsintervjuer, dér varje individ har upp-
manats uttala sig i varje fraga och dar det inspelade materialet sedan analyserats med fokus
pa vad de individuella lararna sagt under gruppintervjun. Utifran tematisk analys visar stu-
dien pa positiva och negativa erfarenheter av olika slag. De olika temana har ocksa métts
utifran vilket genomslag de har haft. Tva slutsatser kunde dras: de positiva och negativa
erfarenheterna framtrader som fordelar med beledsagande sammanhédngande “kostnader”
for dessa. Den andra slutsatsen ar att lararnas roster &r viktiga nér 1-1-satsningen ska vard-
eras. Utifran deras erfarenheter framstar 1-1-satsningen som tvetydig i ovanstaende bety-
delse (fordelar med tillhdrande kostnader) snarare an i éverensstammelse med kommunens
ursprungliga och mer entydiga mal.

Keywords: 1-1, larare, fordelar och kostnader, tvetydig
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Inledning och uppdrag

Denna rapport tar sin utgangspunkt i ett uppdrag fran Sandvikens kommun 2022 vilket
innebér att gora “En fallstudie med fokus pa larares upplevelser och erfarenheter av att
arbeta med en dator per elev”. Fallstudien har uppmérksammat ldrare i ldgre skolaldrar.
Utgangspunkten ska ocksa vara de mal som kommunen formulerade 2009 (Sandvikens
kommun 2012), vilka ar foljande:
- Oka elevens inflytande Gver och delaktighet i sitt larande (vad — hur — nar - var)
- Skapa forutsattningar for forbattrad maluppfyllelse och studieresultat for eleverna
- Skapa nya och battre larmiljoer (arbetssétt och metoder) for elever och pedagoger
- Forbattra elevernas och lararnas digitala kompetens (En av EU:s atta nyckelkom-
petenser, att elever och pedagoger Iar sig en kritisk och séker anvéndning av 1T)
- Oka elevernas vilja och lust att lara
- Oka moéjligheterna for en likvardig skola
- Okatillgangligheten till IT och digitala resurser (24/7/365, dvs 24 timmar om da-
gen, 7 dagar i veckan hela aret)

Fallstudiens fokus pa larares upplevelser och erfarenheter relaterar tydligast till det tredje
malet (malen ovan relaterar generellt mer mot eleverna én liraren); ”Skapa nya och béttre
ldrmiljoer (arbetssitt och metoder) for elever och pedagoger”. En viktig fraga darvid ar hur
larare varderar anvandandet av en dator per elev, dvs i vilka avseenden l&rmiljon har fun-
gerat stodjande men ocksa hur larmiljon kan ha inneburit utmaningar, som kan hanteras
inom ramen for 1-1-miljon, samt problem utan tydlig I6sning. Studien kommer ocksa att
relatera till fynd och slutsatser i en rapport som ocksa ingatt i uppdraget, forfattad av Sara
Mortsell (Mortsell 2023) dar teman i tidigare forskning sammanstallts.

Fallstudien stodjer sig pa fokusgruppintervjuer med 47 larare for yngre aldrar. For att
sétta in studien i ett sammanhang blir det viktigt att klargéra vad rapporten kan uttala sig
om men ocksa vad den inte gor ansprak pa att uttala sig om. For det forsta avser studien ett
urval larare i de lagre skolaldrarna, framfor allt arskurs 1-3, som bland annat framgar av att
las- och skrivundervisning ofta tas upp. En studie av larare i senare aldrar hade kunnat
belysa andra erfarenheter. Studien ska darfor forstas som ett bidrag om denna grupp och, i
andra hand, en studie som kan antyda mdnster ocksa for andra larargrupper i kommunen.
For det andra har ett urval om 47 larare gjorts inom gruppen larare i tidiga skolar, vilket
inte representerar hela populationen av dessa. Dessutom har nagra skolor som skulle ingatt
i urvalet avstatt fran att medverka.

Studien har, for det tredje, fokuserat larares erfarenheter snarare dn den pedagogiska
potential som eventuellt kan ligga i den digitala tekniken som sadan. Det innebar bade att
larare i princip kan sakna full insikt om sadana majligheter; samtidigt kan deras vardagliga
mote med digital teknik ge ledtradar om teknikens inneboende mdjligheter och deras be-
grénsningar. For det fjarde har lararna forutom i ett fall studerats i grupper, vilket kan in-
nebéra att vissa saker blivit osagda eller endast blivit vagt instamda i. Nar en eller tva larare
sagt nagot finns inte samma anledning att séga det, i alla fall inte med samma emfas (beto-
ning) som om det varit ett enskilt samtal mellan intervjuaren och lararen. Rapportens an-
sprak behaver forhalla sig till dessa begransningar utan att for den skulle tona ner viktiga
insikter som kommer fran studien.

Dispositionen ar foljande. Forst beskrivs hur urvalet har gjorts samt hur materialet har
samlats in och analyserats. Syftet med metodavsnittet ar att géra det mojligt for 1asaren att
bedéma kvalitén pa undersdkningens genomférande eftersom rapportens slutsatser bygger
pa den. Déarefter beskrivs grundlaggande resultat i tabeller och i beledsagande text. Ana-
lysen av vad som framkommer i tabellerna éver stodjande respektive forsvarande faktorer



(bilaga 1a och 1b) kommer att relatera olika innehallsliga teman mot varandra. Darefter
behandlas vad som kan havdas vara giltig och relevant kunskap baserad pa undersokningen.
Rapporten avslutas med nagra punkter for beslutsfattare att 6vervaga.



Genomfdrande av intervjustudien och bearbetning av
insamlat material

Urvalet genomfordes i samarbete med kunskapsférvaltningen. | samrad med forskare pa
hogskolan togs beslutet att anvanda fokusgrupper om tre larare for att effektivisera in-
samlingen samt att ge larare mojlighet att reflektera tillsammans med kollegor; det senare
tanktes bidra till forankring i den vardagliga miljo dar 1-1 anvands. Avsikten var att lata
alla larare komma till tals under intervjun och inte endast lata lararna framtrada som grupp.
Urvalet gjordes utifran skolornas storlek vilket i ett fall innebar att tva sma skolor fick slas
ihop till en fokusgrupp och att nagra stora skolor fick representeras av tre fokusgrupper.
Lararna i studien skulle ha arbetat under sa lang tid som mojligt for att ha fatt erfarenhet av
1-1. Grupperna skulle ocksa ha en blandning sa att alla larare med langst erfarenhet inte
koncentrerades till en fokusgrupp. Den totala mangden grupper beréknades utifran den tids-
ram som stod till forfogande for projektet. En lista med samtliga larare for de lagre aldrarna
erholls fran forvaltningen. En etikprovning till etikprévningsnamnden gjordes ocksa med
godként resultat och ett informationsbrev skickades ut med std av kunskapsforvaltningen.
Sammanlagt tillfragades 11 skolor.

Under hosten skickades informationsbrev ut till samtliga larare tillsammans med en lank
dar de fick boka in tider. Efter flera paminnelser anvandes telefon for att na larare som inte
hade svarat. Det visade sig att 13 larare avstod pa egen begéaran, och att 3 bortfoll pa grund
an sjukfranvaro. Bortfallet innebar att en skola, planerad for tva grupper, helt foll bort och
en annan skola, ocksa planerad for tva grupper, blev representerad med endast en infor-
mant. Infor varje intervju skickades intervjufragor ut i god tid. Deltagarna har ocksa fyllt i
en samtyckesblankett och inledningsvis fore intervjun tagit vid fatt sina rattigheter om
bland annat anonymisering klargjorda. Samtliga deltagare tackade ja till att bli inspelade.
Fordelningen av deltagare for olika larargrupper redovisas i tabellen nedan.

Tabell: Deltagande larare beskrivet i lararkategorier

Stadium Antal deltagare

Stadium 1-3 n=31 varav 2 med oséker angi-
velse

Stadium 4-6 n=11

Specialpedagog lagre aldrar n=5

1 larare deltog via ifyllt formular och har inte inkluderats i intervjuerna pa grund av bris-
tande jamfdérbarhet med i datainsamlingen. Den ifyllda enkaten kommer att ndmnas i fotnot
i samband med redovisningen. Enkaten med intervjufragor aterfinns i bilaga 2. Intervjufor-
mularet inleds med frdgan om hur lange man har arbetat, fortsatter med en vardering av
for- respektive nackdelar som lararna har erfarit under tiden de arbetat med 1-1 (formulerat
som mojligheter och utmaningar, se bilaga 2). Denna inledning foljs upp med fragan om
arbetet med 1-1 bidrar med nagra pedagogiska mervarden som inte hade kunnat uppnas
utan 1-1, samt en ’spegelvand” fraga om négot blir pedagogiskt svarare av att arbeta utifran
1-1 jamfért med att inte gora det.

Intervjuerna genomférdes mestadels pa skolorna i kommunen och i nagra fall pa zoom,
dar intervjuaren fatt forhinder. Kvalitén pa zoomintervjuerna beddmdes vara lika god som
vid skolbesoken. For att lata varje enskild larare komma till tals i varje intervjufraga an-
vandes tekniken att ga laget runt, utom i de fall dar alla larare redan yttrat sig om intervju-
fragan pa eget initiativ. Intervjun avslutades med fragan om det fanns ndgot annat viktigt
att tillagga som inte fatt bli sagt. Nar drygt halften av intervjuerna var genomforda fram-
fordes vid tva olika intervjuer synpunkten att 1-1 inte ska forstds som ett tvang utan som



en mojlighet, dar lararen fritt kan vélja och valja bort 1-1 utifran sitt eget omdome. Inldaggen
aktualiserade om 1-1 ska forstds som ett uppdrag eller en erbjuden resurs, nadgot som for-
fattaren forsokte folja upp i de aterstaende intervjuerna. Som kontrast framfordes motsatt
standpunkt av ett antal larare, vilket kommer att tas upp i rapportens sista del, dar larares
tolkning av 1-1-satsningen belyses. Skillnader mellan skolor har inte varit pataglig annat
an nér skolorna haft, respektive inte har haft, stor upptagning av elever med annat moders-
mal &n svenska.

Samtliga ljudfiler skickades till en transkriberingsfirma for grovtranskription av allt som
sagts under intervjun. Transkriptionerna innehdll smarre misstag bland annat avseende
identifikation av ratt intervjupersoner. For att kunna identifiera rétt intervjupersoner och
fanga upp individuella roster kontrollerades och korrigerades alla transkriptioner vilket lig-
ger i linje med att synliggora enskilda larare i fokusgruppen sasom beskrivits ovan.

En arbets-tabell med omformuleringar av varje larares svar for respektive intervjufraga
utformades i syfte att gora lararnas utsagor koncisa och explicita for att latt kunna forstas
utanfor sitt ursprungliga sammanhang och for att underlatta rakning av frekvenser. Nér en
larare i transkriptionen uttryckligen med flera ord haller med en annan larare utan att upp-
repa den foregaende lararens yttrande har den foregaende/medhallna repliken dubblerats i
tabellen for att synliggora den larare som uttryckligen hallit med sin kollega i gruppinter-
vjun. Samma larare har kunnat, och oftast givit, flera olika svar pa intervjufragan. Under
intervjuerna och i sammanstallningen kan ocksa i stort sett samma svar férekomma i bade
inledningsfragan om fordelar och senare som svar pa fragan om pedagogiskt mervérde.
Sammanstéllningen av svar har utgatt fran alla redovisade svar oavsett vem som har sagt
dem och efter vilken intervjufraga.

Antalet svar i stallet for redovisning av antal deltagare som svarat vad, ger 4nda ett matt
pa genomslag eftersom intervjufragorna varit 6ppna, dar larare har kunnat yttra sig och
avsta fran att yttra sig. Alla svar som galler fordelar och nackdelar med larares anvandning
av 1-1 tematiserades utifran deras innehall och oberoende av vem som hade yttrat dem.
Huvudskalet for att fokusera antalet svar, oberoende av vem som yttrat dem, var att kunna
utforma en Oversiktlig karta baserat pa innehallet i svaren, dar det annars skulle uppfattas
som fragmentiserat och svaréverskadligt. Svaren pa fragorna om fordelar (inledningsfra-
gan) och mervarden (uppféljningsfragan) har sa langt det varit mojligt kodats i gemen-
samma teman, liksom nackdelar (inledningsfragan) och pedagogiska svarigheter (uppfolj-
ningsfragan). Dar det inte har varit mojligt att anvanda gemensamma teman, for att redovisa
svar pa bada intervjufragorna (om for- respektive nackdelar) har detta angivits i tabellen
(bilaga 1a for stodjande faktorer och 1b for forsvarande faktorer). For varje tema anges
maéangden svar, vilket gor det mojligt att jamféra omfattningen av dessa.



Resultat: teman, deras omfattning samt tematiska
jamforelser

Under intervjuerna varierar det mellan larare som i forsta hand sag 1-1-satsningen som ett
stod och dem som i hog grad upplevt att 1-1-satsningen tagit for stor plats pa bekostnad av
annat. Det visade sig framfor allt i tydliga tendenser mellan fokusgrupper* och i ett fall
ocksa genom diskussioner inom en grupp som deltagarna forsokte hantera sa gott de kunde.
Samtliga larare sag dock 1-1-satsningen som delvis stodjande och kunde redovisa mervar-
den, d&ven om helhetsintrycket inte alltid var positivt.

Svaren pa intervjufragorna redovisas i en tabell (bilaga 1a och 1b), dar varje tema har
givits en forklaring med en angivelse om i vilken omfattning de férekommer, raknat i antal
svar. | den hogra kolumnen anges hur manga av svaren som givits i anslutning till inled-
ningsfragan respektive den uppfdljande intervjufragan. Vad galler larargruppens generella
erfarenheter av svarigheter respektive fordelar kan svaret indelas i tva huvudgrupper: ne-
gativa svar, 207 samt positiva svar, 206. Den negativa gruppen svar bestar av svar pa den
inledande frigan om, ordagrant “vilka utmaningar” — till skillnad fran mojligheter — som
de har upplevt under tiden da de arbetat med 1-1. De har senare under intervjun forsckt att
identifiera vad som kan bli pedagogiskt svarare med att arbeta med 1-1 (se bilaga 2).

Den forsta intervjufragan om nackdelar ar mer allmant stalld och fick av naturliga skal
betydligt fler svar, 121 an fragan om vad som blir pedagogiskt svarare vilken inte behévde
handla om deras undervisning lika specifikt som i den forsta fragan: nar lararna fick reflek-
tera over vad som blir ”pedagogiskt svarare” gavs endast 86 svar. Flera av svaren pa den
senare fragan var liknande eller samma som i den forsta generella men har genom sin sna-
vare innebord troligen givit upphov till forsiktighet och som visat sig i farre mangd svar.

For de positiva svaren har motsatt forhallande gallt, dar 82 svar angivits for fragan om
vilka mojligheter som ldrarna har upplevt medan hela 124 svar handlat om mervérdet, vad
som inte skulle varit mojligt utan 1-1. Vad avser svaren pa frdgan om mervarden galler
dessa i manga fall en fraga om tidsvinster och avlastning. Noterbart ar att for den omfat-
tande kategorin om mervarden har 13 larare ocksa infogat en reservation om att 1-1-sats-
ningen gatt for langt, vid tillfallet nar intervjufragan stalldes. Det senare pekar pa att upp-
levelsen av mervarden inte maste innebara en positiv vardering av sjalva satsningen som
sadan (aven om flertalet larare inte forde in ndgon sadan reservation nar fragan stalldes).?

Tabellen (bilaga 1a och 1b) redovisar som tidigare namnts bade gemensamma teman
for den inledande och uppfdljande intervjufrdgan men redovisar ocksa teman som endast
bestar av svar pa den inledande respektive den uppféljande intervjufragan. Avsikten har
varit att anvanda sa fa teman som majligt. De gemensamma temana (for inledande och
uppfoljande intervjufragan) bendmns “Gemensamma teman” medan de icke gemensamma
bendmns som “Teman som skiljer sig”. Vidare har gemensamma teman grupperats efter
omraden for att underlitta lisningen: “elevers mojligheter”, ”liromedel”, “lirares stod i
bedomning och planering” samt ”ldrares svarigheter i bedomning och planering”, ’begrans-
ning av laromedel”, "tekniska problem” och “kommunal styrning”.

11 en sadan positiv grupp ingér bland annat den larare som endast kunde delta genom en skriftlig redogérelse.
2 Svaren om vilka mervarden som de upplever bidrar dessutom till en intressant didaktisk karta av olika upp-
levda mojligheter hos larargruppen.



Ett satt att analysera resultatet ar att jamfora gentemot 1-1-satsningens positiva och nega-
tiva svarsteman mot varandra. Analysen har inte sin grund i att lararna under intervjun
stallde sddana teman mot varandra utan har i stallet framtratt under sammanstallningen av
materialet. | generella termer kan det beskrivas pa foljande satt: Som mojligheter anges hur
datorn blir ett digitalt stod gentemot den enskilde eleven medan nackdelarna i stéllet hand-
lar om hur datorn lagger sig emellan framfor allt lararen men ocksa andra elever och tar
utrymme fran interaktionen med dem; aven tillgangligheten till manuella verktyg som pen-
nan eller andra material forsvaras da eleven interagerar med sin dator. Monstret kan forstas
som att 1-1-satsningen framstar som ett stod vilket samtidigt medfor vissa “kostnader”, det
vill séga att inférande av en dator mellan eleven och andra i klassrummet gor vissa saker
mojliga men andra saker blir svarare. Monstret framgar i gruppen som helhet; dock kan
den framga i storre eller mindre grad hos de individuella lararna. For att nyansera bilden
har mangden svar angivits i respektive teman.

Som stdd anges att vissa elever kan utveckla sitt skrivande vilket erbjuder uttrycksmdj-
ligheter nér de slipper forma bokstéver och sudda (22 svar), samtidigt som larare i andra
delar av intervjun kommenterar att formagan att utveckla handstil forsamrats (21 svar).
Datorns talfunktion, att uttala text anges ofta vara ett stod, som bland annat kan forklaras i
kommunens ASL-program (20 svar), men nér eleven anvénder datorn ensam kan datorn
enligt flera larare lura eleven att skriva och uttala ord felaktigt for elever utan svenska som
forsta sprak (temat: talfunktionen stodjer inte larandet, 11 svar).

Datorn erbjuder stod for motivationen genom spannande &mnesanknutna spel (14 svar)
men det framgar av andra teman (framfor allt temat distraktion till off-task, 22 svar) att den
riskerar att dra bort uppmarksamheten fran skolamnets innehall sa att eleven riskerar att
hamna “off-task”. Lérare beskriver hur deras 6verblick av elevers arbete forbattras (6 svar)
genom kommunikation med deras datorer medan ett annat tema handlar om att de inte kan
se vad eleverna gor ndr de arbetar, och tappar dverblicken éver deras arbete nar de sker i
bankarna (8 svar). Nagra larare (4 svar) namner ocksa hur inre motivation inte far utvecklas
eftersom datorn aterkommande stodjer yttre motivation. Majligheten till individualisering
av olika slag, for att nivaanpassa, stodja elever med svarigheter och med annat modersmal,
namns ofta som ett stod (hela 62 svar) men det kan ocksa séttas i relation till risken for att
elever inte interagerar med larare och elever (13 svar) och riskerar att hamna i distraktioner
utanfor amnet (22 svar).

Léraren far stod av datorn pa flera satt; samtidigt fordrar 1-1-satsningen att lararen ar
intresserad och engagerad och uppdaterar sig vilket gor att satsningen privilegierar en viss
typ av ldrare som arbetar i just den kommunen (7 svar). Ett anslutande negativt tema ar att
kommunsatsningen inte tar hansyn till lararnas vardag och omdoéme (7 svar). Dessutom
kommer den tekniska situationen i klassrummet, dar varje elev har egen dator, att bli en
uppgift och ofta utmaning i sig som tar tid fran annat (47 svar). Datorn &r ur det perspektivet
inget “verktyg” eller "hjdlpmedel” utan nagot som larare interagerar gentemot och som
bjuder pa ett motstand som motsvarar andra uppgifter och utmaningar i klassrummet. Det
ar darfor inte rimligt att beskriva problem med tekniken som nagot lararna far pa kopet;
tvartom har detta varit ett dterkommande tema under intervjuerna, ofta namnt med frustrat-
ion.

Datorn som laromedel 6ppnar for mer information (16 svar) som ocksa, vilket togs upp
under nagra intervjuer, kan satta eleverna i kontakt med andra elever samtidigt som 1-1-
satsningen har kommit att styra upphandling av laromedel och minskat budgeten for bokin-
kop (25 svar), och staller hogre krav pa elevers kallkritik (4 svar) nar de soker information
pa internet. Som hinder anges ocksa att eleverna i arskurs 1 behover lara sig datorns funkt-
ioner och inte har motsvarande kunskaper med sig fran hemmiljon (23 svar). Datorn blir
ett larandeobjekt i sig som behdver bemastras av den sma barnen och fungerar i praktiken
inte bara ett “verktyg” for eleverna.

Nér den sammanlagda mangden for negativa och positiva teman ar rdknade och nar
innehdllet i teman stélls mot varandra blir en 6vergripande slutsats att 1-1-satsningen er-
bjuder bade mojligheter med ocksa forsvarar arbetet for lararna. Vi ska har notera att



variationerna mellan lararna inte star i fokus for rapporten utan den intervjuade gruppen
som helhet. En skillnad mellan l&rarna géller som tidigare namnts och uppmarksammats i
den senare halvan av intervjuerna huruvida 1-1-satsningen ska forstas som ett uppdrag om-
fattande en stor del av lararnas arbete eller om satsningen ska forstas som ett erbjudande,
dar larare fritt kan valja nér de elevernas datorer ska anvandas och nér de inte ska gora det.
Om den senare tolkningen &r giltig skulle det inte beh6va finnas s@ manga nackdelar med
1-1-satsningen eftersom lararen helt enkelt kan vélja bort situationer som kan skapa hinder
i undervisningen. A andra sidan pekar de larare som tolkat satsningen som ett uppdrag att
styrdokumenten formulerat det just s och att dessa aktualiseras vid flera tillfallen som en
forvantan som lararna har behovt forhalla sig till, men ocksa att upphandlingen av datorer
minskat tillgangen till medel att handla bocker och dessutom styrt upphandlingen av sér-
skilda digitala laromedel. Det synes variera mellan skolor huruvida ekonomiska medel fun-
nits och prioriterats for analoga laromedel, men studien ger inte underlag for att redovisa
detta pa ett systematiskt satt, trots att det far betydelse for larares flexibilitet och sjalvstan-
dighet i 1-1-satsningen.



Slutord: fragor for 6vervagande hos administration och
beslutsfattare

Rapportens resultat kan inte generaliseras for alla larare i kommunen sasom tidigare
namnts; bland annat har ett visst, om an inte omfattande, bortfall skett under datain-
samlingen dar tva skolor i stort sett fallit bort. Innehallsliga skillnader mellan skolor har
dock inte varit pataglig utover erfarenheter som ar kopplade till elevers sprakliga bakgrund,
som tidigare har namnts i metodavsnittet. Resultatet kan inte enkelt laggas till grund for
vérdering av potentialen i den digitala teknik som erbjuds eftersom l&rares erfarenheter inte
kan likstallas med de begransningar och méjligheter som finns nedlagda i elevernas datorer.

Det finns trots dessa begrasningar i studien anledning att fundera Over tre saker. For det
forsta ar urvalet sd pass omfattande och varierat att resultatet anda kan ge indikationer pa
hur larare i yngre aldrar erfar 1-1-satsningen. For det andra kan det vara rimligt att reflek-
tera 6ver om den undersokta gruppen kan ge ledtradar for andra larargrupper som har lik-
nande villkor, &ven de som inte arbetar med yngre barn, i liknande situationer som dem
som erbjudits lararna i den undersokta gruppen. For det tredje har lararna haft lang tid pa
sig att prova den digitala tekniken och dartill haft stod bade i sin lokala skola och i kom-
munala stédfunktioner och utbildningssatsningar. Skillnaden mellan vad tekniken ger for
majligheter och begransningar och hur lararna upplever dessa ska darfor inte Gverdrivas.

Tva kontrasterande perspektiv kan vara fruktbara for varderingen av kommunens 1-1-
satsning, dar forfattarna till rapporterna tenderar at den senare. Om utgangspunkten ar im-
plementering av kommunens mal for 1-1-satsningen blir fragan hur lararna tillsammans
med andra berdrda ska kunna anta de utmaningar som framgar av rapportens negativa er-
farenheter. Da blir utbildning, information och stdd i olika former viktiga for att genomféra
uppdraget (4nnu) battre &n nu ar fallet. Ur ett implementeringsperspektiv satts kommunens
mal i forgrunden och lararna far funktionen att uppfylla malen; de blir utforare.

Om utgangspunkten i stallet ar lararnas sjalvstandighet och beprévade erfarenhet kan
resultatet — atminstone vad géller larare for de tidigare skolaren — forstas sa att 1-1-sats-
ningen inte kan genomforas oberoende av lararnas erfarenheter. | det senare perspektivet
sétts professionellt omdéme och lérares varierade bakgrunder och styrkor i fokus, medan
kommunens av politiker formulerade intressen satts i forgrunden i det forsta perspektivet.

Avslutningsvis gors nagra jamforelser med Mortsells (2023) kunskapsoversikt som
ocksa ingdr i uppdraget. Studien stodjer att inforandet av 1-1 varken varit skadligt eller
inneburit ndgon mirakelkur (s 3). Den visar ocksa att det funnits motstand bland lararna
och att 1-1 inte har mottagits som ett paket som i sin helhet har vérderats positivt (s 9).
Kunskapsoversikten lyfter fram att tvetydigheten bor fa ta plats (s 12), nagot som ligger i
linje med resultatet i foreliggande rapport. Rapporten kan i linje med Mdrtsells slutsatser
(s 13) ge underlag till mer specificerade fragor om nar och till vad 1-1 ska anvéandas, snarare
an att fungera som underlag for ett mer framgangsrikt genomférande av kommunens breda
mal for digitalisering av undervisningen. Om lérare inte betraktas som utférare av mal utan
mer som sjalvstandiga och omdomesgilla professionella kan ovanstaende rapport lasas som
en dokumentation av deras, professionellt erfarna, svar pa kommunsatsningen. Darfor ar
det heller inte konstigt att vi méter en stor variation bland svaren.
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Bilaga 1a: Tabell med resultat: stodjande faktorer

Tabell: stodjande faktorer

Gemensamma teman

Antal svar for intervjufradgorna om
fordelar respektive mervérden

Omrade — elevers majligheter

ELEVERNAS TEXTER UTVECKLAS BATTRE GENOM
DIGITAL REVIDERING

En fordel anges vara att elevernas tillgang till dator under-
lattar skrivandet jamfért med handskriven text, dar skriv-
ning och suddande blir ett hinder for utvecklingen av tex-
terna.

Fordelar: Antal svar=12 respektive
mervérden: Antal svar=10

DATORNS TALFUNKTION STODJER ELEVERNA
Att utveckla skrivande och lasande med datorns ljudande
lasfunktion stdds av att eleven har egen dator.

Fordelar Antal svar=7 respektive
mervarden Antal svar =13

ELEVER FAR STOD AV STAVNINGSPROGRAMMET
Elevernas formaga att stava far stod av stavningsprogram-
met.

Fordelar Antal svar=2 respektive
mervéarden Antal svar=1

FILM(KLIPP) OCH LJUD UNDERLATTAR TEXTLAS-
NING
Elever far stod i lasning av texter och instruktioner.

Fordelar Antal svar=4 respektive
mervarden Antal svar=4

INDIVIDUELLT STOD OCH INDIVIDUELL UTMANING
Datorn ger mdjlighet att individanpassa och att stodja ele-
ver som har behov av det. Har ingér tre grupper av svar,
den forsta som anger individualisering utan hanvisning till
stdd och en andra som explicit hénvisar till behov av stéd,
beroende pa elevens formaga, samt en tredje som avser
stod for elever med annat modersmal &n svenska.

Individualisering underlattas

Fordelar Antal svar=16 respektive
mervarden Antal svar=15

Digitala stod for svagare elever

Fordelar Antal svar=7 respektive
mervéarden Antal svar=14

Digitalt stod for elever med annat modersmal

Fordelar Antal svar=2
mervarden Antal svar=8

respektive

PROGRAM SKAPAR SPANNING OCH LUST
En fordel med 1-1 &r att det stddjer ett mer lustfyllt larande
p.g.a. bland annat spelfunktioner.

Fordelar Antal svar=6
mervarden Antal svar=8

respektive

REPETITION OCH FARDIGHETSTRANING UNDERLAT-
TAS
Mé&ngdtréning och repetition gynnas av 1-1.

Fordelar Antal svar=2
mervarden Antal svar=4

respektive

SNABB ATERKOPPLING GYNNAR UNDERVISNINGEN
En effektivare, framfor allt snabbare aterkoppling gynnas
av 1-1.

Fordelar Antal svar=5 respektive
mervéarden Antal svar=10

Omrade — laromedel

DIGITALA LAROMEDEL TILLFOR
Laromedel som hor till 1-1-projektet fungerar val.

Fordelar Antal svar=2
mervarden Antal svar=14

respektive
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SLIPPA KOPIERING
Elevernas egna datorer minskar behovet av kopiering.

Fordelar Antal svar=3 respektive
mervarden Antal svar=2

Omrade — lararens stod i bedémning och planering

FORDELAR MED ONENOTE
Detta asyftar ett specifikt program, OneNote.

Fordelar Antal svar=4 respektive
mervarden Antal svar=1

TEMAN SOM SKILJER SIG

Endast i mervarden

ELEVERNA BEHOVER INTE DELA DATOR
Lararna jamfér med hur det var nar eleverna hade gemen-
sam dator.

Antal svar=3

STOD FOR OVERBLICK AV ELEVERNAS ARBETE
1-1 stddjer lararens dverblick och inblick i elevernas skol-
arbete.

Antal svar=6

UNDERLATTAR KOMMUNIKATION NAR ELEVER INTE
AR PA SKOLAN

1-1 gor att lararen kan kommunicera med eleverna, och
deras foraldrar, nar de inte ar pa skolan.

Antal svar=5

RESERVATIONER OM MERVARDE
Lararna valjer att svara negativt i frdigan om mervéardet.
Ingen larare har givit tvd negativa kommentarer.

Antal svar=13

Endast i férdelar

SAMHALLET DIGITALISERAS OCH ELEVERNAS FOR-
BEREDS FOR DETTA

Har motiveras 1-1 genom hanvisning till samhallsutveckl-
ingen.

Antal svar=4

Svar som endast forekommer en gang och inte tematise-
rats

Fordelar Antal svar=6 respektive
mervéarden Antal svar=6

SUMMA MERVARDEN MED 1-1:
124 svar (13 reservationer exklude-
rade).

SUMMA FORDELAR: 82 svar.
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Bilaga 1b: Tabell med resultat: forsvarande faktorer

Tabell: férsvarande faktorer

GEMENSAMMA TEMAN

Antal svar for intervjufrdgorna om
nackdelar och om specifika peda-
gogiska svarigheter

Omrade — elevers majligheter

SVART FOR DE SMA ELEVERNA ATT LARA SIG AN-
VANDA PC

Barnens laga alder och brist pa vana att anvanda PC/MAC
blir ett extra/ytterligare moment i sig att arbeta med.

Svérigheter Antal svar =15 respek-
tive pedagogiskt svarare Antal
svar=8

DISTRAKTION TILL OFF-TASK/lararen kan inte kontrol-
lera ON-TASK

Eleverna hamnar ofta utanfér undervisningens dmne ef-
tersom datorn lockar dem bort fran undervisningen.

Svarigheter Antal svar=14 respek-
tive pedagogiskt svarare Antal svar
=8

KOMMUNIKATIONEN/INTERAKTIONEN MELLAN ELE-
VER OCH LARARE BEGRANSAS

1-1 bidrar till att den sociala interaktionen mellan eleverna
och lararen minskar.

Svarigheter Antal svar=5 respektive
pedagogiskt svarare Antal svar=8

FINMOTORIK OCH SKRIVANDE FORSAMRAS
Bade finmotorik och handskrivning férsamras hos elever
nar de regelbundet arbetar med 1-1.

Svarigheter Antal svar=16 respek-
tive pedagogiskt svarare Antal
svar=5

Omrade - laromedel

BEGRANSNING AV LAROMEDEL

Lararna upplever att de foérlorar kontrollen dver att vélja re-
levanta laromedel eftersom kommunen prioriterar datorer
och digitala upphandlade bdcker.

Svarigheter Antal svar=9 respektive
pedagogiskt svarare Antal svar=16

Omrade — larares svarigheter i bedémning och planering

TEKNISKA PROBLEM TAR UTRYMME FRAN LEKT-
IONEN

Lararna beskriver hur de gors beroende av att alla datorer
i klassrummet fungerar tillfredsstéllande. Har férekommer
ocksa svar som indirekt forutsatter detta.

Svarigheter Antal svar=36 respek-
tive pedagogiskt svarare Antal
svar=11

Omrade — kommunal styrning

KOMMUNEN GER FOR LITET UTRYMME
Lararna beskriver att kommunen styr dem for hart genom
uppdraget att undervisa med 1-1.

Svarigheter Antal svar=7 respektive
pedagogiskt svarare Antal svar=3

TEMAN SOM SKILJER SIG

Endast i svarigheter

TALFUNKTIONEN STODJER INTE LARANDET
Datorns talfunktion bidrar inte alltid till den skriv- och |as-
utveckling som den &r avsedd for.

Antal svar=11

RISK FOR ICKE TROVARDIG INFORMATION
Lararna erfar att elevernas informationsstkande faller ut-
anfor deras kontroll och fordrar mer arbete.

Antal svar=4

Endast i pedagogiskt svarare
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DATORN BIDRAR TILL BRISTANDE MOTIVATION
1-1 bidrar till bristande motivation i relation till skoluppgif-
ten.

Antal svar=4

OVERBLICKEN AV ELEVERNAS ARBETE FORSVARAS
Lararna uppfattar att de inte far inblick i, och kan stddja
elevernas larande néar de fokuserar pa sin dator.

Antal svar=8

1-1 STALLER FORSVARANDE KRAV PA LARARES DI-

GITALA KUNSKAP
Lararna upplever att 1-1 staller for hoga krav pa deras di-
gitala kompetens och intresse.

Antal svar=7

RISKEN ATT GLOMMA DEN ICKE DIGITALA UNDER-
VISNINGENS FORDELAR

Lararna upplever att det som &r gott i icke-digital undervis-
ning kan glémmas bort.

Antal svar=4

SVAR SOM IFRAGASATTER FRAGAN

Lararna svarar positivt pa frhgan om svarigheter genom att
uttryckligen ifrdgasétta om det finns négot som blir sva-
rare.

Antal svar=4

Svar som endast férekommer en gang och inte tematise-
rats

Svarigheter Antal svar =4 respektive
pedagogiskt svarare Antal svar =4

SUMMA SVARIGHETER, ANTAL
SVAR= 121 svar.

SUMMA PEDAGOGISKT SVA-
RARE: 86 svar (svar som ifrigasat-
ter fragan exkluderade).
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Bilaga 2: Intervjufragor

1. Hur lange har du/ni jobbat i kommunen och med en dator per elev?

2. Vilka ar dina tankar kring att arbeta med en dator per elev:

a. Vilka mojligheter och utmaningar kommer upp nar du tanker tillbaka pa inférandet
fram tills nu?

b. Vad blir pedagogiskt méjligt med 1-1 som inte ar mojligt att gora utan 1-1?

c. Vad blir pedagogiskt svarare med 1-1 jamfért med utan 1-1?

d. Har du markt nagra skillnader mellan amnen nar det géller framgangar, mervérden,
nyttan med 1-1, i sa fall vilka?

3. Vad blir viktigt for en larare, exempelvis i ditt fall, att kunna (g6ra) for att utnyttja
de méjligheter/méta de utmaningar som digital teknik innefattar?

4, Finns det nagot du 6nskar for att kunna ta nasta steg i din pedagogiska anvandning

av digital teknik, varfor?
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