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Abstract

The aim of the report is to describe how teaching and examination in the subject of art education has
been affected by taking place entirely at a distance during the pandemic years 2020-2021. The report
is based on semi-structured interviews with all teachers who taught art education at the University
of Gévle during the pandemic years. The main focus of the interviews was education, examination
and visions of the future. In a thematic content analysis, themes were brought out under these head-
ings. The result shows that all teaching and examination in art education cannot be carried out digi-
tally at a distance with maintained quality. Lectures and individual tutoring are parts of the digital
teaching that generally work well. In teaching art education theory and practice are linked together.
During the pandemic, the practical work has been negatively affected and thus the connection to
theoretical perspectives has weakened. The digital teaching during the pandemic has meant extra
work for teachers in the subject as new or reformulated assignments and examinations have had to
be prepared.

Keywords: art educational teaching, distance teaching, pandemic-adaptions, higher education,
teachers additional work



Sammanfattning

Syftet med rapporten dr att beskriva hur undervisning och examination i &mnet bildpedagogik pé-
verkats av att genomforas helt pa distans under pandemiéren 2020—2021. Rapporten bygger pa se-
mistrukturerade intervjuer med samtliga ldrare som undervisade i bildpedagogik vid Hogskolan i
Gaévle under pandemidren. Intervjuerna fokuserade pa undervisning, examination och framatblick. I
en tematisk innehéllsanalys togs teman fram under dessa rubriker. Resultatet visar att all undervis-
ning och examination i bildpedagogik inte gar att genomfora digitalt pa distans med bibehéllen kva-
lité. Delar av den digitala undervisningen som generellt fungerar vl dr férelasningar och individuell
handledning. I bildpedagogisk undervisning ldnkas teori och praktik samman. Under pandemin har
det praktiska arbetet paverkats negativt och ddrmed har ocksa kopplingen till teoretiska perspektiv
forsvagats. Den digitala undervisningen under pandemin har inneburit merarbete for larare i &mnet
dé nya eller omformulerade uppgifter och examinationer har behovt tas fram.

Keywords: bildpedagogisk undervisning, distansundervisning, pandemianpassningar, hogre utbild-
ning, larares merarbete



Forord

I mars 2020 arbetade ldrarstudenter i kursen Bild i skolan med film i bildsalen nir meddelandet om
overgang till distansarbete kom. Greenscreenskdrmen stod lutad mot viggen och studenter forbe-
redde att filma en sekvens dir en vetenskapsman skulle ge sig ut pa en flygtur. Nagon grupp stu-
denter arbetade redan med redigeringen av sin film och funderade som bést 6ver vilket filter som
kunde ge den dér dromska kénslan. Arbetsdagen forldngdes utifran studenternas 6nskemal. Det
blev kvillsmatiné. Dagen efter skulle distansarbetet starta. D& visste vi inte omfattningen och hur
undervisningen skulle komma att paverkas.
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Inledning

Det utvérderings- och utvecklingsprojektet som redovisas i denna rapport utgar fran de fordndringar
av undervisning, undervisningsuppldgg och examination i &mnet bildpedagogik som genomférdes
av ldrare inom @mnet under pandemidren 2020 och 2021. Rapporten identifierar dilemman i den
digitala distansundervisningen men ocksé de mdjligheter som uppstatt i arbetet.

Bildpedagogik pa Hogskolan i Gévle ar ett &mne med utgdngspunkt i sdvil praktik som teori. Den
praktiska undervisningen utgér frdn dmnesspecifika processer som sker i det fysiska motet mellan
studenter, ldrare och bildateljéer. Innehall och mal i kursplaner stddjer &mnets specifika forutsétt-
ningar och &r utgdngspunkt fér undervisning och examination. Det praktiska arbetet examineras ut-
ifrén framtagna betygskriterier for praktiskt arbete. De skriftliga och muntliga examinationerna be-
handlar bade bildpedagogisk teori och det praktiska arbetet vilka kopplas samman och stéirker
varandra. Amnet har ansvar for kurser i fyra olika ldrarprogram och har ocksé fristdende kurser i
Bildpedagogik upp till 90 hp vilket ger &mnesbehdrighet for examinerade ldrare att undervisa i bild
i grundskola och gymnasium. De fristdende kurserna foljer den samhéllsutveckling som rér sig mot
ett fordnderligt yrkes- och arbetsliv, ofta beskrivet i termer av livslangt larande.

Ett tydligt fokus i den praktiska undervisningen inom dmnet bildpedagogik &r de processer som
studenter tar del av i undervisningen pa plats pa hogskolan. Inledningsvis far de ta del av grundlig-
gande material- och mediakunskap. Det handlar om traditionellt analoga material och metoder for
skapande, tva- och tredimensionella, samt digitala medier och metoder for bildframstéallning. Dessa
kunskaper omsitts i skapande processer som kopplas till bildpedagogiska teorier vilka ofta present-
eras 1 kortare foreldsningar, introduktioner och/eller litteraturseminarier. Den praktiska undervis-
ningen sker pa plats i bildsalar uppbyggda och designade for bildskapande arbete dér material och
verktyg finns tillgdngliga for bade analogt och digitalt bildskapande. Detta berikar det praktiska
arbetet med fokus pa att stotta och utmana studenternas processer som del i utvecklandet av amnes-
kunskap. Detta kom att séttas pa spel under pandemin da bildsalen med sina forutsittningar for
undervisning inte fanns tillgénglig.

Den omstéllning som har genomforts pa grund av pandemin géllande undervisning och examinat-
ioner pa distans inom dmnet bildpedagogik utgdr fokus for den undersékning som presenteras i den
hér rapporten. Undervisningen via digital plattform, i detta fall Zoom, har inneburit omformulering
och framtagande av uppgifter och anviandning av annat material och andra medier 4n vad som er-
bjuds i bildsalen. Detta har medfort att en ny planerad och organiserad undervisning tagits fram for
att kunna genomfora undervisning pa distans, ett arbete som krévt stora insatser av undervisande
larare.



Projektets mal

Utvérderings- och utvecklingsprojektets mal &r att kartligga de fordndringar som genomforts i
undervisningen och hur dessa paverkat maluppfyllelsen, rittssdkra examinationer och studenternas
mdjlighet till kunskapsutveckling inom dmnet. Projektet riktar intresse mot dilemman och méjlig
utveckling med utgéngspunkt i ldrarnas erfarenhet av undervisning i bildpedagogiska processer en-
bart pa distans och diirmed via digitala plattformar. Amnets fristiende kurser ges generellt pa distans
men med examinerande tillféllen pa plats pa hogskolan. Det &r dessa examinationer pa plats i bilds-
alen som inte varit mojliga att genomfora under pandemin.



Metod

Under den hér rubriken redogors for undersdkningens upplégg och hur resultatet har analyserats.

Intervjuer och undersoékningsupplagg

I den undersokning som genomforts har sex larare vilka arbetade med undervisning under pandemin
intervjuats. Intervjuerna har genomforts av de tvd ansvariga for projektet, vilka ocksé intervjuat
varandra. De semistrukturerade intervjuerna har genomforts pé plats pd hogskolan och via Zoom
(Aspers, 2007; Kvale & Brinkmann, 2014). De intervjuade lararna uppmanades forbereda sig infor
intervjuerna genom att ta med undervisningsuppldgg sdsom planeringar och examinerande uppgif-
ter. Materialet kunde dven kompletteras med bilder av studenters arbetsprocesser vilka fungerat som
underlag for bedomning. Detta material utgjorde underlag i intervjuerna for att diskutera dilemman
och mojligheter i den fordndrade undervisnings- och bedémningspraktik under de terminer som pan-
demin pagick. Syftet med intervjuernas upplégg var att generera kunskap utifran erfarenheter hos de
larare som undervisat och examinerat i amnet bildpedagogik. Intervjuer strukturerades sa att de moj-
liggjorde forstaelse for vilka fordndringar som genomfordes och vad dessa innebar och medforde
for undervisnings- och bedomningspraktiken.

Lérarna fick tillgang till intervjufragorna innan genomfoérandet av intervjuerna (Bilaga 1). Intervju-
fragorna var utformade som dppna fragor under tre teman; undervisning, examination och framat-
blickande. Intervjuerna spelades in med digital inspelningsutrustning. Informanterna gav sitt munt-
liga samtycke till intervjuerna och de informerades om att de nar som helst under projektets géng
kunde avbryta sin medverkan.

Intervjuerna transkriberades och den transkriberade texten anvéndes som underlag for tematisering
av materialet, vilket beskrivs under nésta rubrik.

Tematisering av resultaten

De transkriberade intervjuerna har utgjort underlag for en tematisering. Tematiseringen tar inspirat-
ion frén hur Braun och Clarke (2006) foresprakar att tematiseringar genomfors. De fem stegen de
beskriver i arbetet med tematisering av data eller innehall ar:
(1) att inledningsvis bekanta sig med materialet, vilket paborjades redan under intervjuerna och
transkriberingen av dem,
(2) att identifiera majligt innehdll och sortera detta, vilket gjordes genom att materialet kodades i
ett stort antal underrubriker med utgéngspunkt i de intervjuades svar,
(3) att identifiera och leta efter teman, hir sorterades underrubriker och kopplades ihop med
varandra till stérre teman,
(4) att gd igenom de teman man tycker sig ha funnit och
(5) att definiera och namnge dem, de nya teman som identifierades formulerades som underrubri-
ker under de storre rubrikerna undervisning, examination och framatblickande.

Under rubriken Undervisning framkom temana: Teori och praktik i ett sociokulturellt larande, Pro-
cessen i relation till begridnsat material och utrustning, Undervisningen digitalt pa distans via Zoom,
Det fysiska rummets betydelse samt Studenternas processbeskrivningar. Under rubriken Examina-
tion framkom temana: Formaga och firdighet samt Bedomningspraktik och under rubriken Framat-
blickande identifierades temat: Utvecklingsomraden.



I texten har vi valt att ldgga in citat frn intervjuerna med lararna for att tydliggéra och forstirka
dilemman och utvecklingspotential i bildpedagogiska processer pé distans. Citaten &r kursiverade. |
det insamlade materialet ingér 4ven de ansvariga for projektet, darfor anvands larare nér intervjuerna
skrivs fram i resultatet. De medtagna undervisningsupplédggen diskuterades under intervjuerna och
ingdr pa sa sitt i den transkriberade texten men utgor ingen egen del. Det inspelade underlaget har
funnits kvar under arbetet som stéd for eventuella nya genomlyssningar dar det funnits behov for
det.



Resultat

I rapportens resultatdel kommer lérarnas reflektioner kring undervisning, examination och framét-
blick att presenteras. For att tydliggdra lararnas reflektioner har vi valt att ibland ldgga in citat i
texten i syfte att forstdrka innehallet, citaten dr kursiverade. Under rubrikerna Undervisning och
Examination tydliggors informanternas tankar om de dilemman som kommit fram under intervju-
erna rorande bildpedagogiska processer pa distans under pandemin. Under rubriken Framétblick
redogdr vi for de mojligheter informanterna menar att det digitala distansarbetet erbjuder.

Undervisning

Undervisning i bildpedagogik ror, som tidigare ndmnts, i stor del hur teori och praktik samverkar.
Betydelsefullt for den bildpedagogiska undervisningen &r ocksa processen.

Teori och praktik i ett sociokulturellt ldrande

I de bildpedagogiska kurserna, savél programkurser som de fristdende kurserna, stravar larare i 4m-
net efter att koppla samman teorier och praktik. Det dr det som dr sd spdnnande med vdra kurser.
Larare formar uppgifter sé att processerna inte ir forutbestimda nér de arbetar i rummet. Det under-
sokande bildarbetet blir ett sitt att prova och f& syn pa olika teoretiska perspektiv. Att uppna det i
det digitala rummet beskriver informanterna som ett dilemma. Eftersom lédrare arbetar med praktiska
och teoretiska processer och hur dessa processer stirker varandra, kan de inte gora avkall pa den ena
delen. Det hdr har jag ju vetat, men det har blivit sa tydligt nu. 1 undervisningen utgér lararna fran
det sociokulturella perspektivet dar studenterna lar av varandra bade i det praktiska arbetet och i de
samtal som fors dér det ocksa finns ett matt av omedvetet stottande. Blickar, gester, uttryck sdger
ndgot, ger ndgot och gor att jag som ldrare kan forstd ndgot. Nar undervisningen sker i rummet s
kan vi som ldrare ta del av de processer som péagar och rikta uppmarksamheten mot olika bildpeda-
gogiska teorier. Pa sa sitt blir teori och praktik sammanlénkat. Det blir ett larande i gorandet. Att
genomfora detta i det digitala rummet har varit ett dilemma, eftersom lérare inte kunnat f6lja och
avlésa studenternas praktiska processer pad samma sétt. Det hir har ocksa péverkat larares mojlig-
heter att finga upp hindelser eller samtal och koppla dessa till teoretiska perspektiv i de planerade
foreldsningar som ges. Exempel fran padgaende arbete kan inte anvindas for att konkretisera teorier.
Dialogen med studenterna under foreldsningarna gar forlorad. Lérare upplever att det i det digitala
rummet stélldes fler fragor av karaktéren rétt och fel. Nar studenterna arbetar i bildsalen kan de se
varandras pagaende arbeten och da forsta méangfalden och darmed utveckla en sdkerhet och komma
bort ifran tankar om ratt och fel. Ytterligare ett dilemma har varit att larare inte kunnat konkretisera
teoretiska delar genom praktiska 6vningar sa som i Bildpedagogik 31—60 diar momentet teori och
metod tydliggors med hjilp av praktiska gruppuppgifter. Under pandemin blev det hdr momentet
helt teoretiskt och ldrarna kunde se att studenterna hade svarare att ta sig an och tillimpa de teore-
tiska begreppen.

Processen i relation till begrdnsat material och begrénsad tillgang till utrustning

Den initiala tanken var att 6versitta det vi larare gor i rummet till digital undervisning, men vi ldrare
forstod snart att undervisningen nu behdvde formas pa ett helt annat sitt. Undervisningen via Zoom
har krévt noggranna forberedelser, andra typer av uppgifter, annat material, andra verktyg s& vél
analoga som digitala och en annan lérarroll. Till exempel har instruktionsfilmer producerats for att
kunna visa studenterna hur de kan g4 till viga med olika uppgifter. ’Dela-funktionen” pa Zoom dér
vi kopplat upp kameror har varit en 16sning dér larare har kunnat visa olika bildskapande tekniker.
Att dela med sig av digitala medier sa som ljud, bild och film har ocksé varit mojligt med hjélp av
”dela-funktionen”. Funktionen har férutom att ge instruktioner och visa referensmaterial ocksa



anvints for att forsoka skapa intresse hos studenterna, men ldarare upplever det problematiskt att
inspirera via digitala kanaler.

I bildsalen pa hogskolan finns ett rikt utbud av material och verktyg. Det utbudet behdvde nu ersét-
tas, da studenterna inte hade tillgang till det. Forberedelserna av undervisningen har dédrmed ocksé
handlat om materialval som styrts av det material som studenterna har tillgéng till hemma. Hér gjor-
des begriansningar for att det skulle vara mdjliga och rimliga inkép for studenterna. Vi gjorde en
Cajsa Warg, man tar det man har som finns hemma. Dilemmat med den begrénsade utrustningen
gjorde att experimenterandet i arbetsprocessen paverkades. Materialkdnnedomen begrinsades dven
dé studenterna hade olika typer av material och diarmed olika upplevelser. En akvarellfirg kan fun-
gera pd olika sditt beroende av vilken kvalite firgen har eller vilket papper man mdlar pd.

For det digitala bildskapandet finns normalt ocksa utrustning i bildsalen i form av iPads. Hér fram-
tridde ett annat dilemma dé& ldrare under pandemin fick utgd fran att alla studenter har en
smartphone. De uppmanades att ladda hem applikationer, gratisappar. Det blev svarare for oss ldrare
att ge instruktioner da studenterna hade olika typer av telefoner och appar och det krivde storre
sjalvstandighet av studenterna. Gratisapparna har oftast begransningar vilket gjorde att resultatet i
manga fall paverkades. En risk med det dr att studenternas intresse och kunskap for det digitala
bildskapandet minskar.

Undervisningen digitalt pa distans via Zoom

Undervisningen pad Zoom har varierats for att gynna studentaktivitet. Studenterna har till exempel
tagit del av en introduktion och sedan arbetat i grupprum dir de har kunnat vilja om de 6nskat ha
interaktion med varandra eller inte. Undervisningen har avslutats med en dtersamling. I den bildpe-
dagogiska undervisningen ir processen betydelsefull. Vi ldrare arbetar medvetet for att studenterna
ska vara i gorandet och inte ha fokus pa produkten. Slumpen som faktor har varit svarare pa Zoom
och det kanske ocksa beror pa gruppen, jag vet inte, men jag tror att gruppen har blivit formad av
distansarbete ocksd. Gemensamt bildskapande i form av en gemensam mélning eller en lervérld har
inte varit mojligt att genomfora. Samtalen som sker under arbetets gang har uteblivit och genom-
gangen efter arbetet har paverkats da studenterna inte delat upplevelsen av skapandet. Interaktionen
i samtalen i helgrupp &r dessutom svéra att iscensétta via Zoom dé gester och mimik forsvagas. Ett
alternativ har varit att samtalen genomforts i mindre grupper, utan ldrarens stod. Det blir &ven en
forlust da studenterna inte far hora vad alla har att sdga och lararen kan inte fAnga upp och bredda
eller fordjupa resonemang som fors. I arbetet med animation 16ste lararen grupparbetet genom att
lata studenterna animera var sin del av filmen for att sedan gemensamt gora redigeringen i iMovie.
Det blev olika animationsstilar men filmerna hade en r6d trad. Jag tror att de hade fatt en helt annan
upplevelse av animation om de hade jobbat fysiskt i grupp.

Praktiskt analogt bildarbete har varit svarare att handleda som larare och genomfora som student,
medan larare menar att individuellt digitalt arbete med appar har fungerat béttre. Forutsatt att stu-
denterna har tillgang till digital utrustning och, for arbetet, aktuella appar. Har har larare behovt vara
behjalplig med alternativa appar utifran studenternas digitala enheter, till skillnad fran arbete i bilds-
alen dir utrustningen dr gemensam och mdjliggér fordjupning. I Zoom flyttades emellanat fokus
fran uppgiften till att fa tekniken att fungera, bade for larare och studenter. Olika kunskapsnivder
blev tydligt i grupper med vildigt stor dldersskillnad, de lite dldre kunde vara ndstan lite teknikfi-
entliga, iPad vill man inte hdlla pa med det far ndgon annan i gruppen ta.

Storleken péa gruppen har haft betydelse da en stor grupp paverkat interaktionen, ju fler studenter
desto tystare blir det. Nir studenterna dr pa plats okar den verbala studentaktiviteten, det dr sd bra
att de pratar i mun pd varandra, pa Zoom blir alla tysta. Vid anvédndandet av breakout rooms i
Zoom och samarbetsytor i Canvas blev studenterna mer aktiva. Larare besokte grupprummen i Zoom
for att kunna ta del av studenternas pagaende arbete. Har mérktes skillnad mellan att ha undervisning



pa plats och i Zoom. Ett dilemma var att studenterna inte blev handledda, s& som det skulle ha varit
i rummet, utan det blev mer att studenterna visade upp vad de gjort, dd blev allt jag sa pd ndgot sdtt
sd himla viktigt sd ibland kunde sant som inte var sd stort bli stort. Under den del av pandemin dér
undervisningen kunde genomf6ras pa plats med restriktioner, till exempel fasta arbetsplatser i rum-
met med tillhdrande materialstationer, blev studenterna indelade i grupper som de arbetade med
under ett helt tillfdlle. Det gjorde att dynamiken, inspirationen och engagemanget kunde se olika ut
i grupperna. I vanliga fall motverkar lérare det genom att studenterna under ett tillfélle arbetar i flera
olika grupper. Nar arbetet genomfordes i digitala rum blev méjligheten att arbeta i par eller grupper
kraftigt begransad, vilket ar ytterligare ett dilemma.

Det fysiska rummets betydelse

Rummets betydelse for det bildpedagogiska arbetet har tydliggjorts under pandemin och hér ser vi
larare flera dilemman som ror studenternas arbetsprocesser i det digitala rummet. Nér vi som lérare
ror oss i det fysiska rummet och interagerar med studenterna och gér in rent praktiskt med var kun-
skap berikar det undervisningen. Den digitala undervisningen blir i jaimforelse torftigare. Det fysiska
rummet, bildsalen, erbjuder mdjlighet till konvergent savil som divergent lirande. Nar undervis-
ningen ges digitalt dr det fysiska rummet dar studenterna befinner sig, hemma. I hemmet kan utrym-
met vara begransat och det kan vara svart att 1ata ett pagdende arbetet fa ligga kvar till nasta dag. I
en hemmiljo finns ocksa behovet att pé ett annat sitt halla rent och prydligt. Det hér paverkar forstés
arbetsprocessen och ldrandet. En aspekt som noterades var att studenter i det fysiska rummet anvén-
der gruppen och den inspiration som gruppen ger for att komma i gang med sitt eget skapande arbete.
Den mgjligheten fanns inte nér arbetsplatsen var i hemmet.

Studenternas processbeskrivningar

De processer som kunde foljas digitalt pa distans nér lararen besdkte grupprummen skiljde sig ibland
frén studenternas egna skriftliga beskrivningar av processen. Ofta blev processbeskrivningarna en
redogorelse av hur de gjorde, i stéllet for en reflektion. Andra ldrare menar att processbeskrivningen
blev ett bra komplement till distansundervisningen nir innehdllet specificerades. Processbeskriv-
ningen utvecklades under pandemin. Fran borjan var det en skriftlig uppgift for att sedan utvecklas
till att bli film eller bildspel med intalad rost. Att de filmade gjorde det tydligare att f6lja processen.
Andra aspekter av processbeskrivning diskuterades i lararlaget. Om processen dr det som sker utan
att jag dr medveten om den, hur ska jag da i efterhand kunna tydliggéra den? Kan man vara i en
bra process utan att veta om det? Jag tinker att man kan det. Ytterligare en aspekt som diskuterades
var studenters sprak. Fragan stéilldes om huruvida en skicklig skribent kan skriva fram en process,
men dér texten inte aterspeglar den process som resultatet visar.

Niér vi ldrare konstruerar praktiska uppgifter arbetar vi ofta stegvis sa att studenterna inte fran borjan
vet hela arbetsgdngen och ddrmed ges forutséttningar att fokusera pa processen och inte produkten.
Da byggs det upp en dverraskning, en spanning, som &r betydelsefull. Detta uppldgg var svart att
genomfora via Zoom da studenterna till exempel i forvdg behdvde veta vilket material de skulle
anvinda under lektionen. Lérare uttrycker att det via Zoom blivit fler missforstand av instruktioner
till uppgifter. I rummet kan ldrare uppticka nir eller om studenter inte forstar vad de ska gora. Pa
Zoom é&r det mycket svarare.

Examination

I bildpedagogik finns en dubbel examinationspraktik, savél praktiska som teoretiska perspektiv ex-
amineras.

Férmaga och fardighet

I arbetet under pandemin har vi ldrare fatt omprova véra sétt att examinera malen. Framfor allt géller
det malen under rubriken Férmdga och firdighet, det vill sdga de mél som behandlar det praktiska
arbetet. Studenterna har med olika kvaliteter uppnatt kursmalen. Den undervisning som getts,



utgéende fran kursmalen och de mojligheter som funnits, dr rimlig. Larare menar att den fordjupning
som erbjuds nér undervisningen dger rum pa plats, inte varit mojlig vilket i sig &r ett dilemma. Det
g0r att studenternas forstaelse for &mnet inte befésts pd samma sétt som lérare sett fore pandemin.
Larare har arbetat medvetet med bedomning ur flera aspekter. En handlar om validitet och vad det
ar som bedoms. I processbeskrivningen har studenterna kunnat vilja mellan att skriva om sin pro-
cess, filma och tala in eller fotografera och skriva. En av fragorna som vi lérare stillt oss &r om en
skicklig skribent kan formedla en process som ar béttre &n vad den &r i verkligheten och vice versa.
En annan fraga &r om lérare kan bedéma en process som studenten sjdlv inte & medveten om. I det
fysiska rummet ar det mojligt, men inte s& som uppgifter har varit tvungna att formuleras nu. Di-
lemmat handlar alltsi om huruvida lérare bedomer det de ska beddma utifrén de framtagna be-
tygskriterierna for det praktiska arbetet.

Bedémningspraktik

Osikerheten kring beddmning blir ett dilemma. Processdokumentationen har beddmts av undervi-
sande ldrare. En aspekt handlar om reliabiliteten. Lérare har inte haft utrymme, tid, fér ndgon sam-
bedomning. Sambeddmning har dock genomforts av teoretiska uppgifter. Lérare skulle gemensamt
ha behovt utféra sambedomning ocksé av processdokumentationer. Négra uttrycker en osdkerhet
kring rattssidkerheten i bedomningen. Kanske har vi tinkt hellre fria dn filla. For vissa kan jag
sdkert ha prickat rdtt, men for andra kan det ha blivit ordttvist. Bedomningsarbetet av det praktiska
arbetet har i storre utstrackning handlat om att bedoma processdokumentationer och skriva respons
till studenterna. Responsen har tyvirr ofta kommit att handla om den aktuella uppgiften och for lite
om hur arbetet skulle kunna lyftas till en hdgre niva. Dilemmat med responsen ar att den pé det hér
sattet inte blir framatsyftande och ddrmed inte en aktiv del i den konstruktiva ldnkningen som re-
sponsen skulle kunna vara. Det dr synd, men jag har inte mdktat med mer inom den tid som funnits.
Tidigare har bedomningen av det praktiska arbetet skett i rummet samtidigt som undervisningen har
bedrivits. Nu har ldrare bade varit pa plats i det digitala rummet for undervisning och sedan last,
bedémt och responderat pa studenternas arbeten. Studenterna har deltagit i undervisningen och se-
dan haft i uppgift att dokumentera sin process. Det har saledes inneburit merarbetet for bade studen-
ter och ldrare, vilket i sig &r ett dilemma.

Framatblick

Det arbete som gjorts med att ta fram nya eller att omformulera tidigare uppgifter har satt ljuset pa
den konstruktiva ldnkningen och bidragit till ett utvecklingsarbete av savil enskilda uppgifter som
kurserna som helhet och d@mnet bildpedagogik. Ett utvecklingsomrade &r kursintroduktioner. Delar
av introduktionen kan spelas in sa att studenterna far ta del av den i forvdg och darmed frigors tid
for det praktiska arbetet i rummet. Ett annat utvecklingsomrade ar instruktionsfilmer som beskriver
verktyg och tillvigagéangssitt vilka i storre utstrdckning har skapats under pandemin. Filmerna moj-
liggdr for studenterna att &terkommande ta del av instruktionerna. Det dr nagot som ldrare kan arbeta
med ocksé fortsattningsvis. Ytterligare ett utvecklingsomrade &r litteraturseminarium, da samtal och
reflektioner i mindre grupper genomfors i breakout rooms, vilka fungerar att genomfora via Zoom.
Aven da frigors tiden pa plats och kan i storre utstrickning anvindas till praktiskt bildarbete. Andra
samtal sdsom Oppna seminarier via Zoom blir ytterligare en chans for studenter att stélla fragor till
larare eller till varandra. Traffarna kan ses som ett komplement till de mer informella samtal som
uppstar i det fysiska rummet och &r ett erbjudande till studenterna. Den individuella uppsatshand-
ledningen genomfors med fordel digitalt. Pagaende dokument kan enkelt delas och det sker en sam-
verkan mellan handledare och student dir uppsatsdokumentet bearbetas gemensamt i realtid. Ytter-
ligare en fordel &r att flera kortare handledningstillféllen kan erbjudas, vilket gynnar arbetsproces-
sen. Sarskilt viktigt blir det for studenter som inte bor i ndromradet.



Avslutande diskussion

Nedan diskuteras nagra centrala aspekter av resultatet.

Undervisning, examination och studenter

Arbetet under pandemin har synliggjort vilken del av undervisningen som behdver vara i rummet
och vad som kan genomforas digitalt. I bildpedagogisk undervisning lankas teori och praktik sam-
man, under distansstudierna har den praktiska delen péverkats negativt. Larare menar att nirheten
till studenternas processer i rummet gick forlorad nér undervisningen genomfordes via Zoom. De
menar ocksa att studenterna fortare hamnade i ”produkttdnket”, det vill séga att studenterna i arbetet
riktade in sig mot det fardiga resultatet och att det undersdkande och experimenterande arbetet bort-
prioriterades av studenterna. Det dr det praktiska arbetet, som examineras, som forlorar pa att digi-
taliseras. Det har alltsa blivit tydligt att allting inte gér att digitalisera med bibehallen kvalitet. Se-
minarier och foreldsningar gdr bra, men det dr det andra vi gor som dr lika viktigt, det praktiska
arbetet, som inte fungerar speciellt bra. Delar av den digitala undervisningen som generellt fungerar
val dr information och vissa foreldsningar samt individuell handledning. Redovisningar om de gors
1 mindre grupper fungerar ocksa via Zoom. Redovisningarna blev dd mer koncentrerade och det
centrala i innehéllet lyftes fram. En film, pecha kutcha eller en powerpoint har kunnat redovisas som
tidigare, nu via Zoom, men samtalen i samband med redovisningarna paverkas dé interaktionen
mellan studenterna inte 4r den samma i det digitala rummet. Oppna Zoomseminarier har bade fun-
gerat som en pagaende utvidrdering av kursen och som ett lartillfélle for studenterna. Det finns en
poédng med att seminarierna dr 6ppna och att det &r ett erbjudande. Det finns en demokratiaspekt i
de Oppna seminarierna. Alla studenter vet inte att de har rétt att stélla fragor till larare, men dessa
O6ppna Zoomseminarier inbjuder alla. De 6ppna seminarierna via Zoom har vi fortsatt erbjuda stu-
denterna i sévil programkurser som fristdende kurser. Handledning av uppsatser via Zoom dir stu-
dent och handledare gemensamt bearbetat texten har varit effektivt. Studenternas aktivitet har dkat.
Det dr en lirdom infér kommande uppsatsarbeten och négot vi tagit med oss i arbetet efter pandemin.
Undervisning via Zoom har haft hdg studentnirvaro. Restider, viss sjukdom och studenters livssitu-
ationer har inte varit ett hinder for att delta i den digitala undervisningen.

Beddmningsarbetet som &r en del av den konstruktiva ldnkningen har varit ndgot som vi i lirarlaget
aterkommande har diskuterat under pandemin. Vi ldrare har stillt oss frdgan om de anpassningar
som varit mdjliga att genomfora har varit tillrackliga for att kunna examinera kursmalen. Det har
dérmed funnits en osdkerhet kring réttssédkerheten hos lararna.

Lérarna har uppfattat att studenter inte fatt erfara alla aspekter av bilddmnet och att de dirmed kan
ha fatt en begriansad uppfattning om d&mnet. Nir undervisningen inte 4gt rum i bildsalen far studen-
terna inte chansen till forstaelse for rummets betydelse och ser heller inte vikten av det som sker i
rummet. Den tysta kunskapen om hur till exempel ett materielrum kan organiseras har studenterna
inte heller fatt med sig. Det gar utifran lararnas utsagor att forestélla sig att distansundervisningen
via Zoom i forldngningen inte férbereder studenterna for arbetet som bildlirare. De studenter som
tagit del av utbildning under pandemi har till viss del forlorat mdjligheten att resonera om tillgdngen
péa material, betydelsen av att inspireras av andra, samtal under bildskapandet och process i relation
till produkt. Har kan intresset for bilddmnet och det bilddmnet kan ge, till exempel 1 relation till
estetiska larprocesser, ha paverkats av att det praktiska arbetet genomforts pa distans och for det
mesta individuellt. De delar av distansundervisningen ddr studenter upplever att det pa ett eller annat
satt har varit krangligt eller svart blir kanske sddant som de som yrkesverksamma ldrare kommer att
undvika, eftersom de inte har fatt erfara hur det kan goras i rummet. De har inte fatt mojlighet till



djupinldrning, eftersom de sa ofta arbetat sjdlva och utan att kunna f& direkt stod i anvéindandet av
analoga och digitala tekniker. Studenterna har heller inte fatt stod i att samtala om upptackter de
gjort i arbetsprocessen eftersom vi som ldrare inte varit ndra processen utan i stor utstrickning fatt
ta del av den som en produkt.

Larares arbete och merarbete

Under pandemin har vi ldrare arbetat hemifran. Samarbetet i bildgruppen har varit av betydelse dér
vi har sokt stdd och utbytt idéer via Zoom. Den hdr ensamheten tdr pd en, det dr en arbetsmiljébe-
lastning. Samarbetet pa plats har andra kvaliteter, det dr mer direkt. Aven for oss lirare handlar det
om ett sociokulturellt perspektiv.

Den digitala undervisningen under pandemin har inneburit merarbete for oss larare, eftersom nya
eller omformulerade uppgifter har behovt tas fram. Vi kan se att de nya uppgifterna styrdes av den
digitala formen och i mindre utstrackning kom att handla om problem som studenterna skulle kunna
16sa genom undersokande och experimenterande bildarbete. I stéllet kom instruktionerna till upp-
gifterna mer att likna presentation och formedling. Studenterna fick i storre utstriackning sjalva 16sa
uppgifterna utan samverkan med &vriga studenter i gruppen och oss larare.

I undervisningen som sker i rummet speglar jag mig i studenterna. Aha nu borjar det verka som att
de tycker att jag tjatar for mycket. Nu mdste jag gd vidare sd nu okar jag tempot. Eller, det hdr
verkar de tycka dr intressant sd hér ger jag ett par exempel till. Den hér interaktionen var inte mojlig
att ha i Zoom och det gjorde oss otillfredsstéillda som larare och kritiska mot den undervisning som
vi format. Jag var for string mot mig sjdlv. Nar studenter arbetade i grupprum pé Zoom fanns det
en risk att studenter missuppfattade stodjande fragor fran lararen och i stéllet sig dem som tillrétta-
visande eller alltfor styrande. I det fysiska rummet kan lirare uppticka nir eller om studenter inte
forstar vad de ska gora. Pa Zoom ar det mycket svarare for lararen att ldsa av situationen. Det finns
ocksé funderingar i larargruppen om hur vél inspelade instruktioner fungerar. Det kréver sjalvgaende
studenter och vélformulerade instruktioner, eftersom det &r svarare for studenter att stdlla fragor till
eller reflektera tillsammans med ldrare och andra studenter.

Processbeskrivningar blev ldrarnas sitt att ta del av studenternas praktiska arbete. Nar undervis-
ningen ges pa plats pd hogskolan far larare syn pa processen medan studenterna experimenterar,
undersdker och gor. Larare kan se styrkor i studenternas processer som de sjdlva dnnu inte forstatt.
Dessa styrkor kan studenterna goras medvetna om i samtal och interaktion med oss ldrare och med
Ovriga studenter. I processbeskrivningar blev studenternas skriftsprak en faktor som kanske paver-
kade bedomningen mer 4n sjélva processen. Validiteten blir hdr en viktig fraga. Reliabilitet blir en
annan central frdga bland annat nér det handlar om sambeddmning och respons till studenter. Vikten
av en stodjande och framatsyftande respons, som en del i den konstruktiva ldnkningen, &r vi larare
medvetna om, men under pandemin har ldrarna inte klarat att genomfora det fullt ut. Kring bedém-
ningsarbetet under pandemin fanns en osdkerhet i ldrargruppen.

Anpassningar av uppgifter och bedémningskriterier som gjorts har varit tidskrdvande for den en-
skilde lararen och for lararlaget. Mer tid har behovts for att skapa uppgifter och beddmningskriterier.
Tiden for undervisning har varit den samma men den bedomning av studenternas fardigheter och
formagor vilken tidigare gjordes i rummet har nu fétt géras utifran processdokumentationerna efter
undervisningens slut. Mer tid har behdvts i kurserna, men ingen mer tid har givits i tjdnsteplane-
ringen. Kursbudget har alltsa varit den samma som innan pandemin. Vi ldrare har varit helt fokuse-
rade pé att klara av undervisningsuppdraget, vilket har lett till utarbetade ldrare. Vilket stod hade
kunnat ges till &mnesgruppen?

Avslutningsvis vill vi forfattare pastd att den hér undersékningen vicker ett antal fragor som ar
viktiga, nagra fragor ar interna och ror &mnet, andra ror organisation. Ett exempel pa en fraga som
rOr organisation &r arbetsbelastning. Vi ldrare hade under pandemin behdvt mer tid f6r undervisning
utifran d&mnets dubbla karaktdr och hade behdvt kommunicera det till ledningen. Vad géller d&mnet
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internt har det blivit 4n tydligare for oss lérare att det inte dr en dikotomi mellan teori och praktik.
Vi ldrare som undervisar i bildpedagogik har en holistisk syn pé ldrande dér teori varvas med praktik
i studentaktiva 6vningar. En fraga som d&mnesgruppen behover arbeta vidare med ar hur praktik och
teori 4n mer kan nérma sig varandra, bade i undervisning och i examinerande uppgifter.
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