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Sammanfattning

Denna studies syfte ar att undersoka hur gymnasielarare i religionskunskap ser pa
sprakutvecklande arbetssatt och vilka metoder lararna anvander for att gora
undervisningen gynnsam for elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Vidare syftar
studien till att synliggora larares arbete med d@mnessprak i religionskunskap samt vilka
utmaningar detta ger i praktiken. Intervjuer med fyra gymnasieldrare fran tva olika
gymnasieskolor i Mellansverige har genomférts och materialet som samlades in
synliggjorde lararnas instéllning, de metoder ldararna anvander for att arbeta

sprakutvecklande samt de utmaningar lararna upplevde.

Resultatet visar att lararna ar dverens om behovet av sprakutvecklande arbetssatt i
religionskunskap och att de alla arbetar sprakutvecklande med hjalp av metoder grundade
I genrepedagogik. De metoder som framtradde var cirkelmodellen och reading to learn.
Utmaningar lararna ser &r framst att kursen Religion 1 &r en kort kurs med omfattande
centralt innehdll och att det kravs tid for planering och genomférande av

sprakutvecklande undervisning.

Nyckelord: sprakutvecklande arbetssatt, religion, amnesspecifikt sprak,

religionsundervisning, genrepedagogik
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1. Inledning

Lararutbildningen gar mot sitt slut och jag &r snart fardigutbildad gymnasielarare. De har
aren har erbjudit mangder av litteratur i manga olika kurser. Amnesspecifik litteratur,
naturligtvis, men dven en avsevard andel bocker om pedagogik och didaktik.
Tillsammans med den verksamhetsforlagda uthildningen, VFU, har jag fatt en god grund
for min larargarning. Det finns dock flera saker jag funderar pa och en av dessa

funderingar avgjorde amnesvalet for denna uppsats.

Religionskunskap 1 &r en kort kurs om 50 podng som alla gymnasieelever laser, oavsett
program. Under min VFU upplevde jag hur larare kdmpade med den stora méngden
centralt innehall i forhallande till kursens omfattning. Lérarna upplevde bristande
forkunskaper hos eleverna vilket satte press pa lararna att forsoka fylla kunskapsluckorna
samtidigt som kursens innehall skulle avhandlas och eleverna ges méjlighet att uppna
kursens betygskriterier. Ett av betygskriterierna for betyget E i kursen Religion 1 &r att
oversiktligt kunna redogdéra for och analysera varldsreligionerna. (Skolverket 2022) En
forutsattning for att kunna analysera, kritiskt granska, diskutera och argumentera i ett
amne ar att eleverna genom undervisningen far mojlighet att utveckla dessa férmagor och
det amnesspecifika spraket. Religion har ett omfattande amnesspecifikt sprak vilket

lararna under min VFU upplevde att eleverna har problem med.

Sverige &r ett av vérldens mest sekulariserade lander dar staten och kyrkan sedan lange
ar skilda at och de flesta svenskar inte anser sig vara religiésa. | var narhet finns heller
inga pagaende konflikter mellan religiésa grupper. Det saknas darmed incitament for oss
att diskutera religion i vardagen. Var kunskap om och erfarenhet av religion blir darmed
forhallandevis begransad och det ar inte konstigt att vara ungdomar precis som vuxna
saknar ett sprak for att kunna tala om religion.

Men hur kan jag som religionslarare utveckla elevernas amnesspecifika sprak?



1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna studie ar att undersoka hur &mnesléarare i religionskunskap pa gymnasiet
ser pa sprakutvecklande arbetssatt och vilka metoder de anvander i undervisningen for att
gynna elevernas sprakutveckling. Detta for att synliggora och oka kunskapen om larares
pedagogiska verktyg for utveckling av elevernas kunskaper i religionsamnets sprak men

aven synliggora de utmaningar detta ger i praktiken.

Foljande fragestallningar har valts:
e Hur ser lararna pa sprakutvecklande arbetssétt i religion?
e Hur arbetar lararna sprakutvecklande i kursen religionskunskap 1?
e Vilka utmaningar ser lararna med ett sprakutvecklande arbetssatt i

religionsdmnet?

1.2 Avgransningar

Undersokningen avser undervisning i gymnasieskolans kurs Religion 1 och omfattar
intervjuer med utbildade larare som undervisar i religionskunskap pa tva gymnasieskolor
I Mellansverige. Avgransningen gor att resultatet inte ger en generaliserande bild av hur

gymnasielérare i religionskunskap arbetar sprakutvecklande.

1.3 Definitioner
Infor fortsatt lasning av undersokningen finns nagra aterkommande begrepp vilka

definieras nedan.

1.3.1 Amnesspecifikt sprak

Med amnesspecifikt sprak avses det sprak som larare och andra &mnesexperter anvander
nar de uttrycker sig i ett amne. De som studerar damnet forvantas lara sig forsta
amnesspraket och sjalva kunna anvanda det nar de uttrycker sina tankar och pa olika satt

visar sina kunskaper i amnet. (Bergh Nestlog 2019 s. 9)

1.3. 2 Sprakinriktad undervisning

En sprakinriktad undervisning utgar fran att eleverna behdver stod och hjalp med att
bygga upp skolspraket. Genom en vélplanerad undervisning dar man arbetar med spraket

parallellt med amnesinnehallet under hela inlarningsprocessen sa blir sprakutvecklingen
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nagot som utvecklar amnesinnehallet. Malet med sprakinriktad undervisning ar att
eleverna ska lara sig att anvanda det amnesspecifika spraket bade muntligt och skriftligt.
(Hajer & Meestringa 2010 s. 12,18, 21)

1.4 Disposition

Arbetet &r disponerat med en inledning som fo6ljs av syftet med arbetet och valda
fragestallningar. Darefter foljer avgransningar och definition av aterkommande begrepp
viktiga for fortsatt lasning av undersokningen. Kapitel 2 ger en bakgrund till
amnesomradet utifran ungdomar och religion i samhéllet men dven religion som amne i
gymnasiet samt redogorelse for aktuell forskning om amnessprak. Kapitlet fortsatter med
en redogorelse for begreppet genrepedagogik samt de sprakutvecklande arbetssétten
cirkelmodellen och reading to learn. | kapitel 3 aterfinns metod och material. Kapitel 4
presenterar valet av den for arbetet valda teorin, sociokulturell teori. Undersokningens
resultat och analys aterfinns i kapitel 5 och den avslutande diskussionen i kapitel 6.

Slutsatser och forslag till vidare forskning presenteras i kapitel 7.



2. Bakgrund och tidigare forskning

Som bakgrund till &mnet sprakinriktad undervisning i religionskunskap redogors for en i
huvudsak kvantitativ undersokning om ungdomar och religion for att synliggora var
ungdomar hamtar kunskap om religion. Déarefter beskrivs syfte och framst de sprakliga
krav som stélls i kursen Religionskunskap 1 pa gymnasiet. Vid en genomgang av
forskning pa omradet sa kan konstateras att forskning om sprakutveckling och
sprakutvecklande arbetssatt i gymnasiets religionskurser saknas. Daremot redogors for
forskning om amnessprak och elevers skrivande i religion och samhéllskunskap i arskurs
4-6. Ovrig forskning tar upp amnessprak i bade teoretiska och praktiska kurser pa

gymnasiet.

2.1 Religion och ungdomar

Det svenska samhéllet praglas av forandringar inom de flesta omraden. Den kristna
majoritetskulturen har minskat i och med Svenska kyrkans sjunkande medlemsantal
samtidigt som religios och kulturell mangfald i samhallet 6kar. Hur ungdomar kommer i
kontakt med religion beror pa i vilken social och kulturell kontext de véxer upp i. En
kvantitativ studie fran 2014 som genomfordes via en webpanel, med syftet att undersoka
vilken betydelse religion har i unga manniskors liv, stallde bland annat fragan: I vilka
sammanhang har du stétt pd tro och religion under de senaste sex manaderna?
Ungdomarnas svar visade att svenska ungdomar i aldern 16-24 ar framst kommer i
kontakt med religion genom medier men aven familj och skola.(Klingenberg & Sj6borg
2022 5.117-121) For unga i gymnasiealdern, 16-19 ar, ar det framst i skolan de kommer i
kontakt med religion och da framfor allt genom religionsundervisningen. Narmare halften
av ungdomarna anser att de kan lita pa den information de fér i skolan medan knappt 20%
litar pa den information som ges via mediernas nyhetsrapporter. Detta visar att
religionsundervisningen &r en viktig kalla for kunskap om religion. (Lofstedt & Sjoborg
2019 s. 153,158-159)

2.2 Religionskunskapsamnet pa gymnasiet

Alla elever i gymnasieskolan laser Religionskunskap 1 vilket &r en forhallandevis kort
kurs om 50 poang. Syftet med religionsundervisningen &r att eleverna ska utveckla,
bredda och fordjupa sina tidigare kunskaper i &mnet. Genom undervisningen ska eleverna
fa majlighet att utveckla kunskaper inom de omraden kursen omfattar, reflektera dver
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innehallet samt analysera detta. De ska dven fa mojlighet att diskutera och argumentera.
(Skolverket 2024-03-05)

2.3 Amnessprak

Ewa Bergh Nestlog (2019) har i artikeln Amnessprak — en fradga om innehall, roster och
strukturer i &mnestexter tagit hjalp av sprakvetenskapliga teorier for att vidareutveckla
modeller som kan vara till hjalp nar man undersoker &mnessprak och amnesundervisning.
Artikeln bygger pa hennes egen tidigare forskning om elevers skrivande och
skrivundervisning i grundskolans 4-6 och hur denna blev meningsskapande. (Bergh
Nestlog 2019 s.10) Amnessprak ar ett samlat begrepp for det sprak som anvands i ett
amne nar dess deltagare gor sina roster i damnet horda for att kommunicera
amnesinnehallet med dmnesrelevanta strukturer for sprak och andra resurser. (Bergh
Nestlog 2019 s.9) For att kommunicera amnesinnehall anvéands bade muntligt och
skriftligt sprak men beroende av amnets karaktar dven andra sprakliga resurser som
bilder, ljud, symboler och gester. Amnesspraket anvands bade muntligt och skriftligt och
ar en resurs som ger elever mojlighet att foérdjupa tdnkandet inom a@mnet och dérmed blir
sprak- och kunskapsutveckling starkt kopplade till varandra. (Bergh Nestlog 2019 s. 9)
Genom att skapa och tolka dmnestexter samtidigt som man for ett samtal om dessa blir
elevernas mojligheter att kunna anvanda amnesspraket funktionellt och darmed okar
kunskapsutvecklingen. | Bergh Nestlogs studie om undervisning i grundskolans 4-6 fick
eleverna i uppdrag att skriva argumenterande och forklarande texter med utgangspunkt
fran historia och religionsundervisning. Léraren i klassen visade att hon bade teoretiskt
och praktiskt kunde hjalpa eleverna att utveckla spraket genom att samtala och skriva
tillsammans med eleverna. Pa sa satt blev de sprakliga strukturerna i &mnena tydliga
vilket gjorde att eleverna fick en bild av hur dmnesrosterna uttryckte sig om
amnesinnehallet. Engagemanget larare och elever visade under arbetet gjorde att de roster
som hordes blev amnesroster. Eleverna visade ocksa att de var villiga att arbeta med
spraket vilket antogs hora ihop med elevernas forstaelse av hur delarna i undervisningen
hangde ihop och bildade en helhet. (Bergh Nestlog 2019 s. 21-22)

Pia Nygard Larsson (2013) har genomfort en undersékning av amnessprak och dess
betydelse i kursen Biologi A pa gymnasiet. Hon menar att spraket ar en utmaning for
manga elever och att larare maste ta hansyn till detta i sin undervisning. I studien féljde

hon en heterogen klass med 28 elever och genomforde klassrumsobservationer, intervjuer
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och samlade in elevtexter. Elevernas resultat och betyg skilde sig at avsevart och de som
lyckades bast var flickor med svensk bakgrund medan de flersprakiga eleverna sallan
nadde hogre betyg. Bade larobok, lararens undervisning och elevtexter omfattades av
studien och resultatet visade att det &r viktigt att eleverna har strategier for hur de ska ta
sig an de amnesspecifika texterna pa ett sjalvstandigt satt for att ha mojlighet att na hogre
betyg. Elevers bade varierande sprakliga och socioekonomiska bakgrund kraver en
pedagogik som tydliggor de olika &mnestexternas sardrag och funktion genom
undervisning dar eleverna far mojlighet att utveckla skrivande och lasning. (Nygard
Larsson 2013)

Yvonne Hallesson (2020) har genomfort en studie dar hon foljt tva elever pa gymnasiets
ekonomiprogram under tva dagar och fragestéllningarna handlade om att undersoka vilka
slags texter eleverna tar del av i olika &mnen, vad som utmérker dessa och vilka l&s- och
skrivaktiviteter eleverna deltar i. Syftet var att synliggora de olika textvéarldar eleverna
rér sig i och mellan under dessa tva dagar samt forvantningarna pa elevernas skriftliga
kompetens. Eleverna som observerades deltog pa atta lektioner fordelat pa sju olika
amnen. (Hallesson 2020 s.128-129) Resultatet visade att det stalls hoga krav pa elevernas
skriftkompetens. Variationen av texter var relativt stor och amnet foretagsekonomi
utmarkte sig med tio olika sorters texter dér flera var &mnesspecifika. Sammanlagt i de
olika &mnena var antalet amnesspecifika ord som eleverna forvantades anvanda éver 200
stycken. Eleverna behéver alltsa ha bade allmén och @mnesspecifik skriftkompetens och
da sarskilt amnesspecifik ordforstaelse. En didaktisk slutsats Hallesson (2020) gor ar att
larare behover arbeta medvetet med amnesspecifika skriftkompetenser och @mnessprak i
sina damnen. Genom att undersoka vilka texter som anvands i undervisningen och hur
dessa anvands skapas forstaelse for dess betydelse for larande i amnet. (Hallesson 2020
s. 142-143)

Pia Visén (2019) har undersokt ett textsamtal mellan elever och larare pa ett
industriprogram for att studera hur &mnesbegrepp hamtade ur en larobokstext anvands.
De kunskapskrav som aktualiserades i kursen Svets grund och som handlade om
amnessprak var att eleverna ska ha kunskap om begrepp, kunna redogdra for och forklara
teknik. De ska dven kunna ge omddmen genom att med viss sékerhet anvanda korrekt
facksprak. Genom att trana facksprak kan eleverna sedan visa sina amneskunskaper.

Visén (2019) patalar att tidigare undersokningar foretradesvis omfattat skolans teoretiska
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amnen och program och menar att textsamtalet i kursen &r didaktiskt utmanande eftersom
larobokstexten dels ar komplex med ett teoretiskt innehall som ska utveckla elevernas
facksprak men dven ett praktiskt larande. | textsamtalet utgick lararen fran olika citat i
larobokens text som sedan diskuterades i klassen. Resultatet visade att eleverna hade en
forhallandevis passiv roll i samtalet dar de inte tranade pa att anvanda amnesspraket sjalva
utan socialiserades in i anvandandet av fackspraket till stor del genom lararens sprak. En
viss utveckling av amnesspraket kan enligt Visén (2019) anda skonjas nar vissa begrepp
framtrader i den senare delen av textsamtalet. Amnesspraket ar en del av larandet och
kunskapen i &mnet och de didaktiska val som gors ar viktiga for att stotta elevernas
amnessprakliga utveckling och darmed ge o6kad forstaelse av amnesinnehallet. (Visén
2019)

2.4 Sprakutvecklande undervisningsmetoder
Nedan redogors for nagra sprakutvecklande undervisningsmetoder, cirkelmodellen och
reading to learn. Dessa undervisningsmetoder har sitt ursprung i genrepedagogiken och

darfor inleds med redogorelse for genrepedagogiken samt de teorier den bygger pa.

2.4.1 Genrepedagogik

Genrepedagogik ar benamningen pa den pedagogik som utvecklats av forskare i
Australien under 1980-talet. I USA kom forskningsprojektet under 1990-talet att kallas
Sydneyskolan vilket blivit ett vedertaget begrepp. Forskningens syfte var att utveckla en
pedagogik som kunde forbattra elevernas skrivande med malet att fa alla elever att na
kunskapsmalen for skrivande. De undervisningsmetoder som utvecklats for att eleverna
ska lara sig att skriva skolans olika texttyper, sa kallade genrer, benamns som
genrepedagogik. (Rose & Martin 2013 s. 13-14) Genrepedagogiken bestar av tre delar,
den sociokulturella teorin om larande, en systematisk-funktionell grammatik och
cirkelmodellen som det pedagogiska verktyget. Ur ett sociokulturellt perspektiv sker
larande i samspel med andra och utveckling ses utifran vad en individ klarar pa egen hand
och vad samma individ klarar med stéttning. Stéttning ar centralt inom genrepedagogiken
och det ar i situationer med hoga krav och mycket stéd som eleverna utvecklar kunskap
och férmagor. (Johansson & Sandell Ring 2015 s. 28-30)



For att gestalta hur larande sker kan en fyrfaltsmodell anvéndas. Den visar
undervisningens och larandets fyra zoner och bestar av en horisontell axel dar graden av
stottning gar fran hdg langst ut pa den vanstra sidan till 1ag grad av st6ttning langst ut till
hoger. Den vertikala axeln avser elevens aktivitet och hogst upp arbetar eleven med nagot
som ger en hdg kognitiv utmaning medan det langst ner pa den vertikala axeln sker arbete
med lag kognitiv utmaning. Zonen dar larande och utveckling sker ar vid arbete med hog
kognitiv utmaning och en hog grad av stottning fran lararen. Skulle stottningen minska
vid en svar uppgift skulle eleven kanna frustration och att det stalls for hoga krav vilket
skulle kunna orsaka angest och oro. Uppgifter med lag kognitiv utmaning som ges med
hdg stéttning utvecklar inte larandet eftersom det blir for latt och eleven da befinner sig i
en trygghetszon. Nar stttningen minskar vid en latt uppgift sa finns risk att bli uttrakad.
(Gibbons 2014 s. 33-34)

2.4.2 Cirkelmodellen

Cykeln for undervisning och larande eller cirkelmodellen &r en pedagogisk metod med
ursprung inom genrepedagogiken. Syftet &r att utveckla elevernas skrivande och genom
detta synliggora olika genrer och darmed utveckla elevernas sprak. Cirkelmodellen bestar
av fyra steg som alla anvands i ett bestamt syfte och dar stegen bade kan repeteras eller

uteslutas beroende pa elevernas forkunskaper. (Gibbons 2014 s. 127-128)

| det forsta steget bygger man upp kunskap om amnet sa att eleverna sa smaningom ska
kunna skriva en egen text. Det gors genom att forst ta reda pa vad eleverna redan kan for
att sedan ga vidare och lasa om amnet tillsammans med eleverna. Har introduceras
amnesspecifika ord och begrepp. (Gibbons 2014 s. 130-131)

| det andra steget ar malet att eleverna ska bli bekanta med texttypens syfte, sprakliga
kénnetecken och struktur. Textens funktion och form &r viktig i det hér steget och
modelltexter sasom texter skrivna av tidigare elever, lararskrivna texter eller
larobokstexter blir darmed viktiga. (Gibbons 2014 s. 133)

| det tredje steget skriver l&raren och eleverna en gemensam text for att eleverna ska bli
bekanta med skrivprocessen men ocksa for att kunna samtala om innehall och genrens
sprakliga drag. Har behdver eleverna anvanda kunskapen om damnet som utvecklades i
steg ett. Lararen skriver och eleverna ger forslag pa formuleringar (Gibbons 2014 s. 135-
136)

10



| det fjarde steget skriver eleverna egen text med stéttning fran lararen. Nar eleverna
kommer till det hér steget ar de vél forberedda for att skriva egen text och stéttningen kan
da handla om att pAminna om arbetsprocessens olika delar. (Gibbons 2014 s. 139)

Cirkelmodellen ger manga majligheter till att lasa, lyssna och tala och darmed kan den
anvandas inom moment med annat fokus &n skrivande. Stottning sker under hela
processen och darmed forvantas eleverna aldrig klara av nagot de inte &r redo for. Arbetet
med cirkelmodellen tar tid men Gibbons (2014) menar att vid aterkommande texttyper sa
kravs inte lika mycket tid i steg tva och tre. Kritik som framkommit mot cirkelmodellen
ar att eleverna forvantas folja fardiga mallar for skrivande och att kreativiteten darmed
hammas. Gibbons (2014 s. 144) tillbakavisar detta och menar att strukturer och

tydliggjorda forvantningar ger eleverna de verktyg dem behdver for att bli mer kreativa.

2.4.3 Reading to Learn

Metoden reading to learn har &ven den sitt ursprung i genrepedagogiken och kan ses som
en vidareutveckling av cirkelmodellen. Syftet ar att ge larare verktyg for att undervisa i
las- och skrivutveckling i alla &mnen i hela skolsystemet. (Rose & Martin 2013 s. 153)
Metoden utgar dels fran hur man lar ut lasning men ocksa sjalva lasningen, till skillnad
fran cirkelmodellen som fokuserar pa skrivande. Reading to learn modellen &r uppbyggd

enligt tre stottningsnivaer med tre steg pa varje niva. (Rose & Martin 2013 s.159, 167)

Den forsta nivan i modellen handlar om forberedelser for lasning och innehaller strategier
for hur lararen kan stétta eleverna i lasningen och géra om modelltexter for skrivande.
Nivan motsvarar cirkelmodellens olika delar. Niva 2 innebér detaljerad lasning och har
far eleverna mer stottning. Lararen véljer kortare textstycken och fokuserar pa
betydelsemdnster i meningar och mellan meningar for att tillsammans med eleverna
skriva om stycket och darmed fa syn pa sprakmonster for att utveckla kunskapen om
spraket. Niva 3 innehaller strategier for att lara ut grundlaggande lasning och skrivning
tillsammans med texter i undervisningen. Har viljs en eller flera meningar ut fran den
detaljerade lasningen for att titta pa hur meningen ar konstruerad. Denna niva ar bra for
andrasprakselever och elever som ska léra sig ett nytt sprak. (Rose & Martin 2013 s. 168-
169)
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3. Metod och material

Syftet med studien &r att undersoka hur religionslarare pa gymnasiet arbetar
sprakutvecklande och vilka utmaningar det ger dem. For att undersoka detta har en
kvalitativ metod i form av semistrukturerade intervjuer valts. Materialet utgbrs av
intervjuer med fyra utvalda gymnasieldarare som alla undervisar i Religionskunskap 1.
Intervjufragorna formulerades utifran laroplan och kursplan for gymnasieskolan (Gy11)
samt den teoretiska ram, sociokulturellt perspektiv, som undersékningen grundas i.

3.1 Semistrukturerade intervjuer

Intervjuer kan utformas med olika grad av struktur dér den helt strukturerade utgérs av
enkater med svarsalternativ medan en semistrukturerad intervju kannetecknas av fragor
av mer Oppen karaktar. Grad av struktur bestams utifran undersékningens syfte och
fragestéllning. En av fordelarna med kvalitativa intervjuer ar mojligheten att anpassa
fragorna och ordningen de stalls efter situationen och pa sa satt fa bredare svar med fler
dimensioner an ett fardigt frageformular skulle ge. (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2015
s. 60)

Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2015 s. 66) menar att &ven om man vill gora intervjuer
utan formulerade fragor sa det kan vara bra med en intervjumall for att pAminna sig sjalv
om vad man planerat att ta upp. Detta for att minska risken att tappa traden under sjalva

intervjun.

3.2 Urval

Urvalskriterierna ar att lararna ska undervisa i Religion 1 pa gymnasiet, ha en
lararutbildning och finnas férhallandevis néra geografiskt for att ge mojlighet till fysiskt
mote vid intervjutillfallet. Fyra larare fran tva olika gymnasieskolor kontaktades.

Dessa benamns fortsatt som larare 1,2,3 och 4 for att anonymisera deras deltagande.

Larare 1 &r utbildad larare i religion och svenska som andrasprak och har arbetat som
larare i fem ar och undervisar pa yrkesprogram. En genomsnittsgrupp i religion bestar av
10-18 elever varav minst tva elever har svenska som andrasprak. Ungefar hélften av

eleverna dr i behov av olika anpassningar.
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Larare 2 &r utbildad larare i svenska och religion. L&raren har varit verksam som larare i
sex ar och undervisar i religion pa studieférberedande program. En genomsnittsklass
bestar av 20 elever och tva till tre stycken av dessa ar andrasprakselever. Det finns alltid

nagon i varje klass som behdver anpassningar.

Lérare 3 &r utbildad larare i religion, historia och engelska och har arbetat som larare i 13
ar. Undervisningsgrupperna finns bade pa studie- och yrkesforberedande program och
bestar vanligtvis av 15-20 elever varav tva till fem elever utgors av andrasprakselever.

Tre till fem av eleverna i klassen behdver anpassningar.

Larare 4 &r utbildad larare i religion, musik, svenska och historia samt behdrig att
undervisa i SO pa hogstadiet och har arbetat som larare i 20 ar. Lararen undervisar pa
yrkesforberedande program och en normalstor grupp bestar av 15-20 elever varav tva till

tre av eleverna har svenska som andrasprak.

3.3 Genomforande

Lararna intervjuades enskilt under 30-60 minuter. En intervju genomfordes i ett
samtalsrum pa en av skolorna medan de 6vriga tre intervjuerna genomfordes digitalt med
ljud och bild men dar lararna satt i sina arbetsrum eller i samtalsrum och jag hemma. Alla
intervjuer genomfordes i enskildhet dar vi kunde sitta ostort och hade gott om tid.
Intervjuernas ljud spelades in efter godkannande av lararna och jag forde anteckningar pa
en laptop under intervjun. De frdgor som stélldes utgick fran intervjuguiden (bilaga 2)
och informanten fick information om de huvudrubriker som ingick i denna nér intervjun
startade.

Lantz (2013 s. 144) menar att syftet med studien avgor vilken analysmetod som &r
lamplig. Om det for studien &r viktigt att analysera nyanser sdsom hummanden, tystnad
eller tveksamhet sa bor intervjuerna skrivas ut i sin helhet, transkriberas. Denna
undersoknings syfte ar att ta reda pa hur larare arbetar sprakutvecklande och darmed finns
inte behovet att analysera nyanser. Jag har darfor valt att lyssna pa inspelningarna
upprepade ganger och komplettera anteckningarna som gjordes under intervjuerna for att
sedan men hjalp av intervjuguiden tematisera svaren och sedan sammanstélla dessa i

resultatavsnittet.
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3.4 Etiska 6vervéaganden

Vid planering och genomférande av studien har relevanta delar av Vetenskapsradets God
forskningssed (2017) tagits i beaktande. Respondenterna har delgivits en
samtyckesblankett (bilaga 1) fore intervjuerna déar de informerats om studiens syfte, vilka
som kommer ta del av uppgifterna och mojligheten att ndr som helst avbryta sitt
deltagande. | samband med intervjun godkénde respondenterna den ljudupptagning som
gjordes samt fick information om att denna kommer raderas. Undersokningens syfte ar
att undersoka hur larare arbetar sprakutvecklande och darmed finns inget intresse for
lararnas identitet eller insamling av personliga uppgifter. Det foreligger heller inte nagot
maktférhallande mellan mig och respondenterna. Med bakgrund av detta sa ges ingen
narmre presentation av respondenterna, deras arbetsplatser eller bostadsort. De larare som

intervjuats for undersokningen bendmns som larare 1,2,3 och 4, vilket gér dem anonyma.

3.5 Metodkritik

Lantz (2013 s. 143) skriver att provintervjuer som analyseras systematiskt gor det mojligt
att upptacka om intervjusvaren har brister och darmed inte ar tillrackliga for att besvara
undersokningens fragestallning.

Det hade varit en fordel om jag efter den forsta intervjun hade &gnat mer tid till att
analysera den innan jag gick vidare och bokade ytterligare intervjuer. Detta for att fa syn
pa hur fragorna verkligen fungerade och om ndgon behdvde omformuleras eller kanske
strykas helt och bytas ut.

Ett av urvalskriterier vid val av respondenter var att de skulle finnas geografiskt nara med
tanken att intervjuer skulle genomforas i ett verkligt mote. Det visade sig dock vara svart
att hitta tid for detta och darmed blev l6sningen digitala moéten. Under intervjuerna
antecknade jag i ett dokument pa min barbara dator. Detta fungerade bra under de
intervjuer som genomfordes digitalt medan det vid intervjun som gjordes pa plats i en av

skolorna skapade en distans mellan mig och respondenten.
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4. Teoretiskt perspektiv

Syftet med uppsatsen ar att undersoka hur religionslarare arbetar med sprakutvecklande
arbetssatt inom ramen for kursen religionskunskap 1 pa gymnasiet. Skolans uppdrag ar
att tillhandahalla en likvérdig utbildning for alla elever dar varje elev ska fa mojlighet att
lyckas utifran sina forutsattningar. Med bakgrund av detta har det sociokulturella
perspektivet valts som teoretiskt ramverk. Det &r ocksa detta perspektiv som ligger till
grund for cirkelmodellen och reading to learn vilket ar tva metoder som framkommit

under intervjuerna som nagot respondenterna anvander i sin undervisning.

4.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet grundades av den ryske psykologen Lev Vygotskij och
den centrala utgangspunkten i teorin beskrivs av Roger Salj6 (2013) som att manniskors
formaga att tanka och lara inte begransas av biologiska forutsattningar. Vi samspelar med
andra manniskor i vart vardagliga liv och formas av den kultur vi lever i. | den
sociokulturella verkligheten finns tillgang till bade fysiska och sprakliga redskap som
hjélper oss att komma langre &n gransen for vara biologiska forutsattningar. (Séljé 2013
s.17)

Anvandningen av redskap som medierande resurs utgor ett av teorins nyckelbegrepp och
med detta menas att vart tankande sker med hjélp av intellektuella redskap som i férening
med fysiska redskap utgor kulturella redskap. Exempelvis har skola, réattsvasendet och
sjukvarden olika sprakliga kategorier som ar relevanta for respektive omrade. For att
kunna agera inom nagon av dessa behdver man kunna anvéanda de specifika medierande
redskapen. (Saljo 2013 s. 92) Manniskor ar stdndigt under utveckling och férandring och
har darfér mojlighet till nya insikter genom att ta till sig, appropriera, kunskaper i
samspelet med andra méanniskor. Med stod av vad vi redan kan och vet sa ar vi standigt
pa vag att appropriera nya redskap. For att beskriva hur utvecklingen av larandet gar till
anvands begreppet narmaste utvecklingszon. Avstandet mellan vad en individ kan
astadkomma pa egen hand, utan hjalp och stéd av annan, och vad individen kan prestera
I samarbete med andra eller med stdd av annan definierar utvecklingszonen. (Saljo 2013
s.119-121)
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5. Resultat och analys

| det har avsnittet redogors for resultatet av den intervjustudie som gjorts. FOr att skapa
tydlighet utgdr huvudrubrikerna fran undersokningens fragestéllningar. Dessa ér:
forhallningssatt till sprakutvecklande arbete, strategier och metoder for sprakutvecklande
arbete samt utmaningar med sprakutvecklande arbete. | avsnittet om lararnas strategier
och metoder finns stottning som underrubrik. Stottning &r ett viktigt begrepp inom

genrepedagogiken med bakgrund i det teoretiska perspektivet, sociokulturell teori.

5. 1 Lararnas forhallningssatt till sprakutvecklande arbete.

Lararna &r eniga om behovet av sprakutvecklande undervisning i religionskunskap pa
gymnasiet. Detta stods av Bergh Nestlogs (2019) forskning om hur amnessprak &r en
resurs som ger eleverna mojlighet att fordjupa tdnkandet inom amnet och darigenom blir
sprak- och kunskapsutveckling starkt sammankopplade. Lararna &r ocksa éverens om att
sprakutvecklande arbetssatt ar bra for alla elever eftersom de utmanas och utvecklas fran
sin egen niva.

Hallessons (2020) undersékning visade att eleverna hon foljde under tva dagar pa
gymnasiet forvantades kunna dver 200 amnesspecifika ord. Kraven pa elevernas formaga
att rora sig mellan olika &mnen och typer av texter i gymnasiet visar att det ar viktigt med
amnesspecifik ordforstaelse. Ett par av lararna i undersokningen uttryckte att tankarna
latt gar till nyanlanda elever och deras behov av spraktraning men det ar viktigt att forsta
att spraket anvands hela tiden for att tanka och reflektera och darfor behover alla trana
spraket. Nygard Larsson (2013) menar att spraket dr en utmaning for manga elever och
att larare maste ta hansyn till detta i sin undervisning. Variation i spraklig och
socioekonomisk bakgrund kraver en pedagogik som tydliggér amnestexternas sardrag

och funktion for att alla elever ska ha moéjlighet att lyckas.

Alla lararna var rorande 6verens om att flersprakighet &r en tillgang snarare an ett hinder
i religionsamnet och att de flersprakiga eleverna bidrar med fler perspektiv till
undervisningen. Larare 4 uttryckte sig sa hér: ”De flersprakiga eleverna &r roliga att ha
for att de har hogre forkunskaper. De har ett storre intresse for &mnet. Engagemang och
intresse véger upp sprakliga hinder. Aterigen sé& har jag 3:or som kommit ganska langt
sprakligt”. Sjoborg (2022) visar i sin forskning att svenska ungdomar i dldern 16-19 ar

far kunskap om religion framst genom skolans religionsundervisning.
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Lararna fick fragan vad de anser vara ett sprakutvecklande arbetssatt.
Lirare 4 sa: ”De metoder jag som larare maste hitta for att fa eleverna att forsta
amnesinnehéllet” medan Lirare 3 uttryckte det som: ”En medvetenhet om att ocksa trana

spraket i undervisningen. Jag tidnker pa cirkelmodellen.”

5. 2 Lararnas strategier och metoder for sprakutvecklande arbete i
religionskunskap.

En av de grundldggande faktorerna for en god undervisning handlar enligt lararna om att
ha goda relationer till eleverna. Darigenom finns forutsattningar for en klassrumsmiljo
som ar tilldtande dar eleverna vagar prata och diskutera. Alla lararna brukar arbeta med
gruppdiskussioner i undervisningen och ser dessa som en viktig del av kursen. Bergh
Nestlog (2019) menar att genom att skapa och tolka a&mnestexter samtidigt som man for
ett samtal om dessa sa blir anvandningen av amnesspraket funktionellt och
kunskapsutvecklingen dkar. Diskussioner kan genomforas pa flera satt och Viséns (2019)
undersokning om hur eleverna pa ett praktiskt gymnasieprogram tranade amnesbegrepp
visar att lararens didaktiska planering &r viktig for ett gott resultat. | undersékningen
hamtades begrepp ur en larobok genom att lararen utgick fran olika citat i boken som
sedan diskuterades i klassen. Eleverna var relativt passiva i samtalet vilket gjorde att de

inte tranade pa amnesspraket sarskilt mycket.

Léararna tycker det ar viktigt att skapa ett bra material for undervisningen. Gérna med
mycket bilder. For att astadkomma bra material kan det vara av intresse att folja
Hallessons (2020) rad om att borja med att undersoka vilka texter som anvands i

undervisningen och hur de anvands. Pa sa satt skapas betydelse for larande i amnet.

Lérarna uttryckte ocksa vikten av god forberedelse med att sjalv lasa och bearbeta texter
innan de presenteras for eleverna. Forberedelserna ar ocksa viktiga for att koppla
innehallet till elevernas forkunskaper. Lérare 2: ”Nar man kopplat pa forkunskaperna &r
det lattare att hanga upp ny kunskap pa denna och forsta hur saker hanger ihop”. Lararna
var dverens om att det ar viktigt att ga igenom och fortydliga svara begrepp. Larare 4:
“Exempelvis nir jag undervisar om abrahamitiska religioner sa gar vi igenom vad en
profet ir, vad monoteistisk 4r osv”. Nygard Larsson (2013) visar i sin undersokning att
det ar viktigt att eleverna har strategier for hur de ska ta sig an amnesspecifika texter pa
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ett sjalvstandigt satt. Det lararna beskriver ar det forsta steget i cirkelmodellen i vilken
lararen tar reda pa vad eleverna redan kan for att kunna ga vidare och ldsa om amnet
tillsammans med eleverna. (Gibbons 2014)

Det material lararna anvéander i undervisningen bestar av manga olika saker. Larobocker,
bade i fysisk och digital form, filmer, olika slags texter samt skrivmallar. Vid filmvisning
ar larare 1 noga med att alltid visa filmen med text. Larare 3 beréttar att hens skola har
tillgang till ett digitalt laromedel dar det gar att vélja flera sprak vid textning av de filmer
som finns tillgdngliga. Léararna betonar att gemensamma &évningar och repetition ar

viktigt.
5.2.1 Lé&rarnas arbete med st6ttning

Stéttning ar centralt i genrepedagogiken och en av fragorna som stélldes till
respondenterna var hur de arbetar med stéttning i klassrummet och vilka effekter den ger.
Larare 2 berattar att hen gar omkring i klassrummet och ger individuell stéttning till
eleverna under lektionerna. Effekten av detta blir att fler far nagonting gjort pa lektionerna
och kan fa individuella utmaningar. Bergh Nestlogs (2019) undersékning fran arskurs 4-
6 visade hur lararen genom sin stéttning gjorde de sprakliga strukturerna i texterna tydliga
for eleverna och dédrmed Okade elevernas engagemang att arbeta med sin egen text.

En av lararna sa ocksa att hen inte ger raka svar pa fragor fran eleverna. Vid fragor svarar
lararen pa ett sétt sa att eleven sjalv far tanka efter och fundera. Darmed blir eleverna
utmanade och effekten brukar vara lyckad nér eleverna inser att de kan svara sjalva aven
om de blir frustrerade forst. Lararens agerande kan kopplas till modellen om
undervisningens och larandets fyra zoner dar lararens syfte ar att utmana eleverna att
tanka sjalva och darmed utveckla sin kunskap och sina formagor. Om lararen gett eleven
det korrekta svaret direkt skulle det kunna innebdra att eleven befinner sig i
trygghetszonen dar ingen utveckling sker. (Johansson & Sandell Ring 2015)

Larare 3 arbetar med feedback flera ganger under arbetets gang. Genom att fanga upp
flera ganger, ha en dialog med eleverna och ge skriftlig feedback innan eleverna lamnar
in uppgifter gor att resultaten blir battre eftersom eleverna far mgjlighet att utveckla. Den
hér lararen arbetar ofta med metoden reading to learn och har genom det lart sig hur hen

kan arbeta stéttande med feedback.
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Larare 4 tycker att det ar viktigt att inte stressa eleverna med for mycket uppgifter och
langa genomgangar.

Utifran modellen om undervisningens och larandets fyra zoner ar det viktigt att lararen i
sin planering funderar pa vad for mycket uppgifter och hur lang en genomgang behéver

vara for att utveckla elevernas larande. (Johansson & Sandell Ring 2015)

5.3 Utmaningar med att bedriva sprakutvecklande undervisning

Under intervjuerna tar lararna upp flera utmaningar med att bedriva sprakutvecklande
undervisning. De &r ense om att Religion 1 &r en kort och intensiv kurs dar det inte finns
tid till fordjupning av texter. Planeringstiden bade enskilt och tillsammans med kollegor
hade kunnat utokas for att fa battre forutsattningar for en vélplanerad undervisning.
Utifran de forutsattningar som finns arbetar lararna anda med sprakutvecklande arbetssatt
och tanker att det ar battre med nagot moment som foljer cirkelmodellen eller reading to
learn &n att inget moment goér det. Larare 3 sdger att reading to learn kréver mer
forberedelsetid men ddremot inte lika mycket efterarbete. Ovriga ldrare menar anda att
det kravs mer tid och planering for att undervisa pa ett sprakutvecklande satt. Gibbons
(2014) tar ocksa upp att arbetet med cirkelmodellen tar tid men menar att det vid
aterkommande texttyper inte kravs lika mycket tid till att ga igenom modelltexter och att

skriva en forsta text tillsammans med eleverna.
Larare 4 sticker ut hakan lite nar hen séger: ”Men det marker jag ju pa diskussioner vi

haft att andra larare tanker sa. Att det tar tid. Man kanske maste tanka om pa vissa saker

och om man har sin planering sen flera ir sa blir det mer jobb forst”.
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6. Diskussion

Denna studies resultat visar att de responderande lararna anser att sprakutvecklande
arbete ar viktigt, bra for alla elever och att det behovs i amnet religionskunskap pa
gymnasiet. Detta stammer val 6verens med den presenterade forskningen om amnessprak
som visar att spraket anvands bade muntligt och skriftligt och ar grundlaggande for
elevernas mojlighet att fordjupa sina amneskunskaper vilket gor att amnesspraket &r
sammankopplat med kunskapsutvecklingen. (Bergh Nestlog 2019) | &amnet
religionskunskap ska eleverna fa majlighet att reflektera dver och analysera innehallet
samt fa mojlighet att diskutera och argumentera. (Skolverket 2024-03-05) Detta ar
aktiviteter som kraver en relativt hog spraklig niva och forskning visar att for att eleverna
ska kunna na hogre betygsnivaer behover de ha strategier for att ta sig an amnesspecifika
texter. (Nygard Larsson 2013) Gymnasieelever forvantas kunna réra sig mellan olika
amnen och texttyper och hantera flera hundra &mnesspecifika ord, varje dag. (Hallesson
2020)

De responderande ldrarna i denna studie arbetar sprakutvecklande, men pa olika satt. Den
pedagogiska metod alla larare utgar ifran ar cirkelmodellen, vilken grundar sig i
genrepedagogiken. Genrepedagogiken ser larande ur ett sociokulturellt perspektiv vilket
betyder att manniskor standigt utvecklas och tillagnar sig nya kunskaper i samspel med
andra. (Séljo 2013, Johansson & Sandell Ring 2015) Resultatet av undersékningen visar
att lararna anser att samspelet mellan eleverna i klassen ar viktigt for allas larande och att
de aktivt arbetar med att skapa en trygg miljé dar gemensamma diskussioner blir méjliga.
Gemensamma &6vningar och repetition anser lararna vara en av nycklarna till bra
undervisning. For att skapa en kvalitativ sprakutvecklande undervisning behovs dven
goda forberedelser och mojlighet att skapa bra material att ta med sig in i klassrummet.
Lararna anvander material av varierande karaktar for att tilltala flera sinnen men ocksa
skrivmallar for att stotta elevernas skrivande. Respondenterna trycker pa vikten av att
koppla nytt innehall till elevernas forkunskaper och att &amnesspecifika ord och begrepp

ar viktiga att forklara och fortydliga.

Lararnas beskrivning av arbetssatt skiljer sig framst nér det kommer till stéttning. Den
larare som anvander sig av metoden reading to learn arbetar med kontinuerlig, skriftlig
feedback, innan eleverna lamnar in skriftliga arbeten. Ett arbetssatt som tar mycket

planeringstid men enligt liraren ger mindre efterarbete. Ovriga respondenter arbetar
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framst med muntlig stottning, bade pa grupp- och individniva, i klassrummet. Stottning
ar ett nyckelbegrepp inom genrepedagogiken och det & med hdga krav och mycket
stéttning som larande och utveckling sker. (Johansson & Sandell Ring 2015) Detta
grundar sig i den sociokulturella teorin och kan beskrivas med hjalp av begreppet
narmaste utvecklingszon som &r avstandet mellan vad en individ klarar pa egen hand och
vad samma individ kan prestera tillsammans med andra eller med stéd av annan. (Saljo
2013)

De utmaningar respondenterna ser med att arbeta sprakutvecklande ar framforallt att
kursen Religion 1 &r kort och har ett gediget centralt innehall. For att hinna igenom alla
stegen i cirkelmodellen eller de olika nivaerna i reading to learn sa kravs tid, bade i
forberedelser men aven lektionstid. Lararnas 1osning pa problemet ar att genomfora nagot
moment under kursen enligt ndgon av metoderna, for att det &r béattre an ingenting alls.
Hallesson (2020) patalar vikten av larares medvetna arbete med amnessprak i alla amnen
och hur en undersdkning av vilka texter som anvands och hur dessa anvénds ar viktigt for
att fa syn pa vilken betydelse dessa kan fa i undervisningen. Lararnas mojlighet till

noggranna forberedelser ar darmed av stor betydelse for sprakutvecklande undervisning.
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7. Slutsatser

De slutsatser som kan goras av undersokningen ar att det finns behov av sprakutvecklande
undervisning i religion pa gymnasiet och de larare som intervjuats arbetar
sprakutvecklande, pa olika satt, utifran de forutsattningar som finns. De metoder som
anvands &r hela eller delar av den genrepedagogiska metoden cirkelmodellen och en
utvecklad version av denna, reading to learn. Hoga krav tillsammans med hég grad av
stottning ar avgorande for att larande och utveckling ska ske. Den tid larare har till
forfogande for planering och genomférande av undervisning &r viktig for att bedriva en

kvalitativ, sprakutvecklande undervisning.

7.1 Avslutning

De flesta svenskar anser sig inte vara religidsa och Sverige ar ett av varldens mest
sekulariserade l&nder. Det betyder att vi kan anta att de flesta svenska ungdomar inte &r
religiosa eller lever i en religics miljo. Kunskap om religion och ett sprak for att tala om
religion far ungdomar till stor del genom skolans undervisning. Religionskunskapsamnet
pa gymnasiet bestar for de flesta gymnasieelever av en kurs om 50 poang som ofta lases
i arskurs 3. En kurs med omfattande innehall och ett amnesspecifikt sprak som behdver
tranas for att utveckla kunskaper i @amnet. De l&rare jag motte under min VFU som menade
att elevernas forkunskaper &r bristande har absolut en poédng. Deras arbete med
undervisning ar betydande for elevernas kunskap om religion. Aven om den har
undersokningen inte ger generella svar pa hur arbetet med damnesspecifikt sprak och
sprakutveckling i gymnasieskolor gar till sa har den gett en inblick i hur nagra larare ser

pa sitt arbete med kursens amnessprak utifran de forutsattningar de har.

7.2 Framtida forskning

Det finns utrymme for forskning om @mnesspecifikt sprak i religionskunskap. Under
arbetet undersoktes forskningslaget och konstaterades att det inte finns nagon forskning
om sprakutvecklande arbetssétt eller amnessprak inom religionskunskapsamnet pa
gymnasiet. Det finns inte heller nagon forskning som avser @mnessprak i religionsamnet
pa hogstadiet vilket pekar pa ett behov av forskning pa omradet.

En utveckling av min egen undersokning skulle kunna vara att undersoka elevernas
perspektiv av respondenternas undervisning. For att férdjupa studien skulle man kunna
go6ra en observationsstudie av de utvalda lararnas lektioner for att upptdcka om det finns

metoder lararna anvander som inte kommit fram under intervjuerna. Det skulle dven vara
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intressant att ta del av lararnas planeringar och beddmningar i ett moment av kursen
Religion 1 for att jamfora med intervjuresultaten och darmed fa en fordjupad forstaelse

for de metoder respondenterna anvander i det sprakutvecklande arbetet.
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Bilaga 1
Samtyckesblankett for medverkande i intervju

Héarmed lamnar jag samtycke till att delta i studien:
Sprakutvecklande arbetssétt i religionskunskap 1 — en kvalitativ intervjustudie av

gymnasieldrares syn pa och arbete med sprakutveckling i religionskunskapsamnet.

Syftet med undersokningen &r att undersoka hur &mneslarare i kursen religionskunskap 1

pa gymnasiet arbetar med sprakutveckling samt vilka utmaningar detta ger dem.

Jag har skriftligt, innan intervjun samt muntligt i anslutning till intervjun, informerats om
studien och samtycker till att medverka som informant. Jag ar medveten om att mitt
deltagande ar helt frivilligt och att jag nar som helst kan avbryta mitt deltagande i studien

utan att ange nagot skal.

Mitt godkénnande (via e-post och muntligt innan intervjun) betyder att jag valjer att delta
i studien och godkanner att studenter, handledare och examinator vid Hogskolan i Gavle
behandlar informationen i enlighet med lag (2003:460) om etikprdvning av forskning som

avser manniskor.
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Bilaga 2

Intervjuguide
Namn:

Bakgrundsfragor

Vad har du for utbildning? (vilka &mnen har du utbildning for)

Vilket/vilka &mnen undervisar du i?

Hur lange har du arbetat som larare?

Hur skulle du sdga att dina klasser brukar se ut? Gruppstorlek, studie- eller
yrkesforberedande program? forsta-/andrasprakselever? Behov av anpassningar och
sérskilt stod?

Vad har lararna i studien for forhallningssatt till sprakutvecklande arbetssatt?
1. Vad ar sprakutvecklande arbetssétt for dig?

2. Nar ar sprakutvecklande arbetssatt bra? For vem ar det bra?

3. Finns det ett behov att arbeta sprakutvecklande i religionskunskap pa gymnasiet?
- Om ja; varfor?

- Om nej; vad ar det som gor att det inte behdvs?

Vilka strategier anvander lararna i studien for att starka elevernas sprakliga
forstaelse i religion?

4. Vilka faktorer anser du vara viktiga i en framgangsrik undervisning for
forstasprakselever?

5. Hur hanterar du flersprakighet i ditt klassrum?

- Hur arbetar du med det i klassrummet?

- Arbetar du lika med alla elever?

- Vilka elever gynnas av ditt arbetssatt?

6. Hur ger du stottning till dina elever i klassrummet?

- Vad har det for effekt?

7. Anvénder du nagot pedagogiskt hjalpmedel som underlattar elevernas
sprakutveckling?

- Om ja; vad?

- Om nej; varfor inte?

8. Finns det ndgot som du skulle kunna forandra i din undervisning for att bidra till att
starka elevernas sprakliga forstaelse i religion &nnu mer?

- Om ja, vad for nagot?

- Om nej, vad anser du ar det basta du gor i din undervisning for att bidra till detta?
9. Har du upplevt nagra svarigheter i det sprakutvecklande arbetet?

10. Kravs det mer planering av dig som larare att arbeta sprakutvecklande i religion?
11. Hur arbetar din skola/arbetslag med sprakutveckling?
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