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Sammanfattning

Det hér arbetet ror hur en grupp forskolebarn i sina egna aktiviteter anvander och uttrycker sig
av skriftspraket. Fragorna ror i vilka sammanhang och hur detta sker. Arbetet har utgangs-
punkt i sociokulturell teori, i vilken allt larande forstas ske i samspel med den omgivande mil-
jon. 1 arbetet finns en avsikt att forsta barns skriftsprakande som aspekter av litteracitet. Déarav
tas aven detta begrepp upp. | tidigare forskning fanns en syn pa att lasande och skrivande bést
lardes ut i formella sammanhang och nér barnet var moget for det. Detta ansags bést ske i sko-
lans varld. I den senare forskningen finns en annan syn pa hur barn lar sig skriftspraka. | den-
na syn erovrar barnen skriftspraket precis som talspraket, i samspel och meningsfulla sam-
manhang. Sedan 1998, i och med att férskolan fick sin laroplan (Lpfd, 98), omnadmns skrift-
spraket som en del i forskolans arbete med de yngre barnens sprak.

Syftet med arbetet ar att 6ka forstaelsen och kunskapen om barns las- och skriverévrande.
Detta da det finns studier som pavisar att det kan se olika ut pa forskolan gallande hur barn
bemdts i sitt skriverdvrande. Detta kan skapa ojamlikheter. Ett annat skél att 6ka kunskapen
pa omradet &r att da lasning och skrivning sa lange hort till skolans tradition finns en risk att
det uppfattas som skoldmne. Detta kan leda till att barnen mots med krav och formella meto-
der pa forskolan.

Undersokningen ar utford pa en forskoleavdelning dar jag sjalv ar praktiserande larare. Ur-
valsgruppen bestar av tolv barn, sex flickor och sex pojkar, i aldern fyra till fem ar. Metoden
for arbetet ar observation dar bade observation med I6pande protokoll samt deltagarobserva-
tion har anvénts.

Resultatet visar att barnen pa forskoleavdelningen var involverade i en rik mangd aktiviteter
kopplade till lasande och skrivande, vilka de sjalva initierade pa forskolan. Bland annat fram-
tradde aktiviteter med bdcker och namnskrivning. Barnen var aktiva, samspelade med varand-
ra och de vuxna pa avdelningen och anvande sig av méjligheter som fanns i den omgivande
miljon. Att olika kommunikationsformer kan stddja varandra samt att barnen vidmaktholl och
utvecklade aktiviteter rérande lasande och skrivande var ocksa nagot som framkom i resulta-
tet.

En slutsats ar att barnen sjalva ar aktiva i sitt erdvrande av skriftspraket samt att de samman-
hang och samspel de ingar ar av stor betydelse.

Nyckelord: Forskola, litteracitet, las- och skriverévrande, skriftsprakande, sociokulturell teori.
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1. Inledning

—Jag bara lyssna och sen skrev jag!
— Man haller pennan sa har (visar) och sen ritar man.
— Man dvar och évar och 6var och sen kan man!

Det hér ar roster fran nagra barn i en forskolegrupp och hur de uttrycker sig gallande lasande
och skrivande. Barnen &r ca fyra ar och deras tankar kan fa belysa komplexiteten inom detta
stora forskningsomrade. Det kan ocksa fa belysa hur barn tidigt har egna tankar om skrift-
sprakandets konst.

Att erdvra las- och skriftspraket kan forstas som en komplicerad process. Det finns exempel-
vis forskning som lyfter fram den fonologiska medvetenheten* som nyckel till lasning och
skrivning. Och visst kan detta ses som en, av flera, viktiga komponenter (Liberg, 2006). Olika
metoder, som ofta stéllts i motsatsforhallande, har historiskt sett avlst varandra. (Langsjo &
Nilsson, 2005).

Utifran nya kunskaper och forskning har synen pa barns las- och skriftsprakande gradvis for-
andrats. Detta har fatt genomslag i de styrdokument som ror forskolebarn. | Laroplanen for
forskolan (Utbildningsdepartementet, 1998) formuleras pedagogiska utgangspunkter dar bar-
nens egen aktivitet och nyfikenhet lyfts fram samt betydelsen av att de vuxna knyter an och
tar tillvara barnens erfarenheter. Vidare, gallande skriftspraket, uttrycks :

Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sitt ord och begreppsférrad och sin
formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt
deras kommunikativa funktioner. (Lpfo 98, sid 9)

| den nya kunskapen som producerats uppmarksammas bland annat hur barns fortsatta forma-
ga att lasa och skriva grundlaggs tidigt och ar beroende av vilka l&s- och skrivmiljoer barnen
ingar i samt hur de sjalva involveras i olika las- och skrivaktiviteter (Myndigheten for skolut-
veckling, 2006). Den sociala dimensionen, dar l&sande och skrivande sker i gemenskap samt
utifran motivation och intresse, lyfts fram som grundlaggande da det géller forskolebarnen
(Liberg, 2008).

Men resonemang i termer om barns las- och skriftsprakliga aktiviteter fors vanligtvis sallan pa
forskolans arena. Dessa har av tradition forts inom skolans vérld. Det finns studier som pavi-
sar att nya synséatt och kunskaper inte alltid nar ut i den svenska forskolans praktik (jfr Fast,
2007). Genom detta uppstar stora skillnader i vad barnen far med sig vidare pa sin las- och
skriftsprakliga resa och ur en demokratiaspekt kan detta forstas som problematiskt. Det nya
kunskapssamhallet staller hoga krav pa las- och skrivformaga, vilket paverkar manniskors
mojligheter pa flera skilda nivaer, i arbetslivet, som privatperson och som aktiv samhallsmed-
borgare.

Forskare sasom bland andra, Ivarsson (2008), Bjorklund (2008), Gustafsson och Mellgren
(2005) vilka under senare ar har studerat de yngre forskolebarnens las- och skriverévrande,
betonar vikten av fortsatta studier pd omradet. Genom kunskap om barnens las- och skrift-
sprakliga handlingar samt de sammanhang de tar sig uttryck i kan vi fa en 6kad forstaelse for
vad som framjar barnens mojligheter att bli lasande och skrivande personer. Nu, da lasande

! Fonologisk medvetenhet innebar en medvetenhet om sprakets minsta delar, sprakljuden.



och skrivande framgar som en del i forskolans laroplan gallande sprak och kommunikation, ar
det angelédget att uppmarksamma de yngre barnens las- och skriverévrande sa ny kunskap kan
tillforas (Gustafsson & Mellgren, 2005). Detta kan hoja forskolans kvalitet samt skapa mer
jamlika forutsattningar, vilket aven kan anses var en viktig vardegrundsfraga.

Utifran ovanstaende gar jag vidare i detta arbete som ror hur en grupp forskolebarn i sina egen
aktiviteter uttrycker och anvander sig av las- och skriftspraket samt i vilka situationer och
sammanhang detta sker.

1.1. Begrepp

Det finns manga ord for att tala om barns lasande och skrivande. Jag kommer vaxelvis att an-
vanda litteracitet, skriftsprakande, las- och skriverdvrande i detta arbete. Jag har valt dessa
termer da de, som jag tolkar det utifran litteraturen, ar utbytbara och rymmer en syn dér bar-
nens egen aktivitet samt betydelsen av samspel lyfts fram. Jag kommer dven, pa samma stt,
anvanda termen las- och skriftsprakande. Detta for att belysa att det ar bada dessa aspekter,
dvs. lasande och skrivande, som star i fokus for arbetet.

1.2. Teoretiska utgangspunkter

| avsnittet som foljer redovisas teoretiska utgangspunkter for arbetet. | arbetet finns en avsikt
att tolka och forsta barnens las- och skriftsprakande som aspekter av litteracitet?, dar litterci-
tetshandelser och litteracitetspraktik kan anvandas vid en analys. En bakgrund till begreppet
litteracitet kommer darfor att inga i detta teoriavsnitt. Begreppen litteracitetshandelser samt
litteracitetspraktik kommer ocksa dversiktligt belysas har samt senare utvecklas i avsnittet for
metod.

1.2.1. Sociokulturellt perspektiv

Jag har valt ett sociokulturellt perspektiv for arbetet da jag har for avsikt att undersoka hur
och i vilka situationer och sammanhang barnen involveras i och sjélva ger uttryck for skrift-
sprakliga aktiviteter. Det sociokulturella perspektivet utgar ifran Vygotskijs (1896-1934) teori
och kan kénnetecknas av att larandet ses som situerat, med andra ord, att det sammanhang i
vilket manniskor lar sig har stor betydelse for bade larprocessen och resultatet (Stensmo,
2007). | det sociokulturella perspektivet finns en social och kollektiv syn pa hur kunskaper
skapas och fors vidare. Utveckling ses har som en socialisation inom den kultur vi vistas i.
Vara handlingar, befintliga monster for samspel samt vara forestéallningar ar kulturella och
existerar i och genom kommunikation (Saljo, 2000). Spraket fors fram som grundlaggande
och som det viktigaste redskapet for larande. Det forstas i Vygotskijs teori forega tankandet. |
detta perspektiv &r larande och utveckling ej endast avhangigt individen, utan kan forklaras
som pagaende samspel med andra manniskor inom olika sociala och kulturella omstandighe-
ter (Ivarsson, 2008). Foljande citat far belysa hur méanniskan bade formas av och omformar
kulturen och visar att manniskan ar kulturskapande.

Aven om utveckling och larande &r sociokulturellt styrda processer som i en mening syf-
tar till att bevara de kunskaper och fardigheter kollektivet skapat, maste man saledes alltid
tillerkdnna individer betydande utrymme for skapandet av sin egen utveckling. Individer

2 Denna svenska dversattning fran engelskans literacy &r inte allmant vedertagen. Det pagér en diskussion om
hur och om begreppet kan dversattas till svenska (jfr. Cullberg, 2007).



ar inte passiva askadare, de bidrar genom sina handlingar till att kontinuerligt aterskapa
och fornya sociokulturella monster. (Séljo, 2000, sid 127)

Genom detta synsétt kan barnen pa forskolan forstas som aktiva och kompetenta. Samman-
fattningsvis, i ett sociokulturellt perspektiv, ses larande som nagot som sker i interaktion med
andra och alltid i ett ssmmanhang (Bjorklund, 2008). | detta grundantagande har arbetet sin
utgangspunkt.

1.2.2. Litteracitet

Under denna utbildning till forskollarare hade jag mitt forsta méte med begreppet litera-
cy/emergent literacy/litteracitet och kunde da utifran min egen erfarenhet inom férskolans
varld erfara "hur bitarna foll pa plats”. Att undersoka och forsta barnens las- och skriverov-
rande ur ett litteracitetsperspektiv blev darfor ocksa tidigt i processen en utgangspunkt for
mig. Sa borjade jag mitt utforskande av begreppet litteracitet, vilket jag nu valt att bendgmna
det, och ju mer jag laste forstod jag hur mangfacetterat och under standig forandring detta be-
grepp &r. Barton (2007) reflekterar 6ver begreppets omfang:

The meaning of the word literacy is to be found not just by examining dictionary entries.
It has become a unifying term across a range of diciplines for changing views of reading
and writing... . (Barton, aa, sid 22)

Jag gick vidare i min lasning for att narma mig begreppet. Jag stallde mig fragan igen: Litte-
racitet — vad &r det?

Litteracitet, vilket ar den term Bjorklund (2008) anvander da hon studerar de yngre barnens
las- och skriverévrande, &r ett begrepp som vidgats och standigt fortsatter utvecklas i takt med
samhalleliga forandringar. Utvecklingen av begreppet har gatt fran att ha handlat om las- och
skrivutveckling som enskild praktik till att se helheten, hur férmagan véxer fram och utveck-
las i samspel med den omgivande kulturen — "Emergent literacy” — till att vidare &ven kunna
omfatta tecken och symboler med mera (Gillen & Hall, 2003). Da det &r ett begrepp under ut-
veckling och som &nnu ej fatt en gemensam oversattning till svenskan ar det, som namnts,
omfattande att beskriva. Denna studie ror de yngre barnens las- och skriverévrande och hur de
sjalva ger uttryck for detta samt i vilka sammanhang detta sker. Dérfor fokuserar jag pa dessa
aspekter av litteracitet och ger har, utifran det, en kortfattad ingang till omradet.

Det finns olika satt att ndrma sig barns las- och skriftsprakande. For att pa ett enkelt och dver-
gripande satt belysa vad litteracitet kan handla om anvénder jag féljande motpoler som stral-
kastare.

Enligt forskare (t ex Fast, 2007) framtrader tva vitt skilda synsatt i teorier som ror barns las-
och skrivande. Det ena, vilket enligt tradition varit det férhdrskande synséttet i Sverige, ar ut-
gangspunkten att barn lar sig lasa och skriva genom formell undervisning. | detta synsatt ryms
en forestallning om mognad, att det finns en lamplig tidpunkt da detta ska ske. Tidpunkt, me-
toder samt bokstaver kan tjdna som nyckelord inom detta perspektiv som inom anglosaxisk
forskning ofta bendmns “reading readiness”.

A andra sidan, kan det ur ett litteracitetsperspektiv forstas hur skriftspraket synliggérs for bar-
net pa en mangd olika arenor. Barnets litteracitet véxer fram i samspel med andra méanniskor,
bade vuxna och barn. | detta perspektiv ar larande inte begransat till nagot speciellt omrade,
exempelvis skolan, utan barn lar i olika sasmmanhang (Fast, 2007). Utifran detta satt att be-



trakta omradet samt da jag studerat vidare hur andra forskare bland andra Barton, 2007;
Bjorklund, 2008; Salj6, 2000 resonerat och resonerar om begreppet litteracitet, kan jag anse
att litteracitet gar i samklang med ett sociokulturellt perspektiv. Bade Bjérklund (2008) och
Fast (2007) tva av flera svenska forskare som under senare ar genom sin forskning bidragit till
en djupare forstaelse av forskolebarns litteracitet, lyfter fram sociokulturella aspekter i detta
vida begrepp. Fast resonerar, med hé&nvisning till Barton bland annat om hur literacy, vilket ar
den term hon anvander for begreppet, &r en social aktivitet som alltid ingar i ett bredare sam-
manhang. Bjorklund (2008), vars utgangspunkt ar Vygotskijs sociala och kulturhistoriska teo-
ri, anvéander sig i sin forskning av begreppen litteracitetshandelser och litteracitetspraktik i en
stravan att forsta hur de allra yngsta barnen erévrar litteracitet. Litteracitetshandelser kan har
forstas som konkreta handelser i vilka barn involveras i sin vardag och dar "text” finns med i
nagon form. Litteracitetspraktiken beskrivs innehalla dessa handelser men ocksa omfatta de
breda monster for handlingar som skapats i en viss kultur vad géller las- och skriftsprakande.

Vart att ndmna, utan att bli alltfér ingaende, ar hur Bjorklund (2008) valt att lamna "framvéx-
andet” bakom sig. | sin avhandling Att erévra litteracitet — sma barns méten med beréattande,
bilder, text och tecken i forskolan resonerar Bjorklund (2008) om begreppet litteracitet i en
vidare bemarkelse. Bjorklund problematiserar ocksa begreppet emergent literacy. Det ligger
en utvecklingsméssig barnsyn inbaddad i ett emergent literacy perspektiv, menar Bjorklund,
och hanvisar da bl. a. till Makin och Whitehead. Emergent kan ju dversattas med framvéxan-
de och detta ord leder tankarna till att nagot “skall bli” eller utvecklas langre fram. Bjorklund
knyter an till den vidare tolkningen av litteracitet dar begreppet Early Childhood Literacy
(ECL) anvéands. Hon hénvisar begreppet till Handbook of Early Childhood Literacy (Hall,
Larsson & Marsch, 2003) dar egenvardet av de yngre barnens olika sétt att uttrycka sin litte-
racitet lyfts fram. | detta perspektiv, ar litteracitet ndgot som existerar hos barnen och inte na-
got som “véxer fram” eller ska bli”. Med ett sddant synsatt &r det angelaget att méta barnen
"har och nu”. Om barnens egna uttryck och handlingar for skriftspraket tas pa allvar och ges
ett egenvarde, kan det antas, att barnen bemats utifran sina egna intentioner och erfarenheter,
reflekterar jag.

For att knyta ihop denna korta ingang till begreppet litteracitet samt forklara varfor jag valt att
narma mig begreppet i sammanhanget barns las- och skriftsprakande anvéander jag mig av fol-
jande citat:

Litteracitet borjar genom manniskors erévrande och sker saledes inte forst och framst ge-
nom formellt 1arande. Det borjar i vardagslivet och dess aktiviteter som manniskor &r in-
volverade i. Litteracitet uppstar saledes tillsammans med andra. (Bjorklund, 2008, sid 23)

Nu, da 85 procent av alla barn i Sverige vistas i forskolan enligt Gustafsson & Mellgren
(2005), menar jag att forskolan for manga barn kan forstas som en betydande del i detta var-
dagsliv.

1.3. Bakgrund

Detta avsnitt inleds med en kortfattad historik dérefter presenteras relevant forskning inom
omradet, hithorande publikationer fran bland annat Skolverket, daribland styrdokument som
ror forskolan. Denna litteraturgenomgang kommer i huvudsak att behandla utvald svensk
forskning samt litteratur. Detta urval har skett utifran aspekten att jag verkar inom samt utfor
min undersokning i den svenska férskolan med sina specifika forutséttningar.
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1.3.1. En férandrad syn pa barns las- och skriverdvrande — kort historik

Som framgick i det tidigare avsnittet om litteracitet har synen pa barns lasande och skrivande
forandrats genom aren, fran en syn vilken utgar ifran mognad, till att férsta hur barn &r aktiva
och lar i de sammanhang de ingar (Bjorklund, 2008). Féljande citat kan belysa det trendbrott
som skett:

Mycket av grunden for barns las- och skrivvanor grundl&ggs innan man borjar skolan ...
for tjugo till trettio ar sedan var en sadan tanke nastan omdjlig att uttala i pedagogiska
sammanhang. (Myndigheten for skolutveckling, 2003, sid 31)

I slutet av 1900 talet kom en ny sorts studier dar beskrivningar av barns agerande i naturlig
miljo fick foretrdde framfor psykologiska tester (Bjorklund, 2008). Dessa beskrivande studier,
exempelvis Clays (1975) What did | write?, lyfte fram hur barn tidigt, langt innan de kan lasa,
ger uttryck for skriftsprakande utifran den kunskap de har. Genom att ingd i fér dem menings-
fulla skriftsprakliga miljoer med foréldrar eller forskolepersonal som formedlare, upptacks
och utvecklas litteracitet i tidiga aldrar. | dessa sammanhang myntades, som jag kan forsta,
emergent literacy, vilket idag kan forstas som en undergrupp till det vida omradet litteracitet.
"Emergent literacy traditionen” kan sparas tillbaka till Montessori, pa tidigt 1900-tal samt vi-
dare till Vygotksij pa 1930-talet (Hagtvet, 2004). | detta sammanhang kan ocksa namnas hur
Vygotskijs tankar, i och med att de nadde en bredare publik under sextiotalet, kom att paverka
bade internationell och svensk forskning samt pa sikt dven de svenska laroplanernas utfor-
mande (Stensmo, 2007). Stensmo beskriver detta férhallande genom féljande citat:

Den svenska laroplanskomitten forde ar 1992 fram Vygotskij som pedagogisk férebild.
Det var framforallt tanken att Iarande innebér en interaktion med omvaérlden och att un-
dervisning sker genom dialog, samtal, som sattes i forgrunden. Larandet &r socialt och
kulturellt och inte nagot som sker i elevernas huvud. (aa, sid, 198)

Tidigare forskning hade stakat ut en bestamd alder, namligen sex ar och sex manader som
lamplig att borja lara sig lasa och skriva (Gillen & Hall, 2003). De nya upptackterna kom un-
der hela 1900- talet att pragla samt bana vag for fortsatt forskning av barns tidiga las- och
skriftsprakande, bade inom anglosaxisk och nordisk forskning (Bjorklund, 2008).

1.3.2. Vad nytt — skriftsprak som omrade i forskolans laroplan

Sprakutveckling genom lek, ramsor, rim och boklasning kan sagas hora till forskolans tradi-
tion. Den forandring som skett sedan forskolan fick sin laroplan 1998 &r att skriftspraket om-
namns som ett omrade for larande (Gustafsson & Mellgren, 2005). Eller som Bjorklund
(2008) uttrycker det:

Vad som har framstar som en forandrad bild i jamforelse med tidigare styrdokument &r att
fokus inte endast ligger pa sprakutvecklingen, utan att barn ses som kompetenta och for-
mogna att &ven kunna bli delaktiga i skriftsprakliga varldar. (aa, sid 26)

| forslag till fortydligande i laroplanen for forskolan (Skolverket, 2009) fortydligas nu malen
for bland annat sprak och kommunikation och i det sammanhanget vikten av att ta till vara
och stimulera barnens eget intresse for lasande och skrivande. | sammanhanget formuleras hur
sprak och larande ar sammanflatat, samt att olika kommunikativa uttrycksformer stédjer var-
andra. Har uttrycks dven hur:
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Forskolealdern ar den allra viktigaste perioden i en manniskas liv nar det galler utveck-
lingen av spraket. Arbetet med barns olika sprakliga och kommunikativa uttrycksformer
ar en av hornstenarna i forskolans verksamhet och lagger ocksa en grund till barnens las-
och skrivutveckling. (Skolverket, sid 12)

Att forskoledlder pa detta satt kan anses som en kritisk period uppmarksammas aven i Liberg
(2008).

1.3.3. Samspel och kommunikation i meningsfulla sammanhang

Liberg (2006) uttrycker hur hon finner tidigare forskning inom omradet barns tidiga l&s - och
skrivande som mycket snav. De flesta undersokningarna utgick da fran ett individ-
psykologiskt paradigm. Liberg lyfter istéllet fram interaktionens betydelse och hur spraket ut-
vecklas i samspel med andra. Hon uttrycker det pa féljande vis:

Det &r i ett samhdlle, en kultur, i vilken sprakandet &r ett satt att nyskapa, aterskapa och
vidmakthalla mening som barnet véxer till en sprakande manniska. (Liberg, 2006, sid 27)

Lasning och skrivning i det visuella mediet, tillika talande och lyssnade i det auditiva, ger Li-
berg som exempel pa sadana meningsskapande aktiviteter. Vidare, liknar Dahlgren m. fl.
(2006) skriftspraksanvandandet som en social aktivitet, dar den som skriver har ett budskap
att formedla och den som ldser &r mottagare, dvs. tar del av budskapet. Lorentzen (1995) be-
lyser detta i artikeln To-From. A key to understanding early writing, dar hon lyfter fram inter-
aktionens betydelse i erdvrandet av skriftspraket. Lorentzen exemplifierar har hur barn kom-
mer med teckningar som signeras och vidare adresseras till en mottagare och uttrycker i sam-
manhanget vikten av bekraftande mottagare, en mottagare som forstar budskapet. Hon ut-
trycker hur denna process, startar i hemmiljon men har kan dven foérskolan, antas, adderas
som en del av barnets primara utvecklingsmiljo. I ett sddant perspektiv har férskolan en bety-
dande roll i denna tidiga, och &ven fortsatta process och i sammanhanget kan Bjorklund
(2008) citeras, da hon sammanfattar:

... om vi betraktar barns litteracitet som social praktik, ndmligen att de genom aktivt del-
tagande bygger specifik kunskap genom specifika interaktioner med sin omgivning redan
fran sin forsta dag i livet, kan vi forsta hur betydelsefullt "mottagandet” fran oss som re-
dan befinner oss i den praktiken maste vara for barnet. (aa, sid 27)

Utifran vikten av hur vi bemoter barnen och tar vara pa deras erfarenheter, kan populéarkultur
och leksaker bli intressant att omnamna. Da Fast (2007) undersckte hur forskolebarn erévrar
las- och skriftspraket fann hon hur barnen besatt rika erfarenheter av skriftsprakliga aktiviteter
hemifran, knutna till populdrkultur och medier. Fast beskriver hur hon blev 6verraskad dver
omfattningen av alla de olika sammanhang dar popularkulturen stédjer barns berattande, 18-
sande och skrivande med mera och uttrycker:

... hur viktigt det &r for effektivt larande att det sker i ett meningsfullt och utvecklande
sammanhang ... En drivkraft till l&rande ses hela tiden hos barnen i studien i samband
med popularkultur och medier. Det gar inte att samla pa Pokémon och Yu-Gi-Oh-kort om
man inte 1ar sig att sérskilja bilder och namn. (aa, sid, 126)

Fast konstaterar dock att lararna i forskolan, och &ven i skolan, endast i undantagsfall tar vara
pa och mater barnen utifran dessa erfarenheter.
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Vidare, i denna litteraturgenomgang, beskrivs skriftspraket som en viktig del av var kultur
och kan forstas ur vart behov att kunna kommunicera och dokumentera. Att vara medveten
om denna, skriftens kommunikativa idé, framhalls som en viktig forutsattning for barns las-
och skriverévrande och kan forstas som en del i att vara skriftsprakligt medveten (Gustafsson
& Mellgren, 2005). Saljo (2000) betonar, utifran ett sociokulturellt perspektiv, hur skrift-
spraklig kommunikation ingar i sammanhang dar dven annan form av interaktion pagar, hur
tal och skrift flatas in i varandra samt ar varandras forutséttningar. Att kunna lasa handlar da
inte enbart om att avkoda bokstéver och det ar heller ingen formaga som man en gang for alla
forvarvar utan, som jag tolkar det, nagot som utvecklas i olika, for manniskor, meningsfulla
sammanhang. Dessa tankar om hur skriftsprakandet, precis som talsprakandet utvecklas ge-
nom samspel och kommunikation, kan jag anse 6ppnar vagen for en vidare syn pa barns las-
och skriverdvrande. Bjorklund (2008) resonerar om detta, hur manniskor pa olika satt redan
fran fodelsen ar inriktade pa att samspela. Hon uttrycker:

Det talade spraket som kommunikationsmedel och inte minst kroppsliga uttryck i form av
mimik och gester i samspelet mellan foréldrarna, omgivningen och det lilla barnet, kan
betraktas som begynnelsen till att erdvra formagan att bli en lasande och skrivande indi-
vid. (aa, sid, 16)

Aven Liberg (2006) lyfter fram likheterna mellan talsprakslarandet och skriftsprakslarandet
och menar att dessa stddjer varandras utveckling.

1.3.4. Leka och lara med alla sinnen — och olika uttrycksformer stédjer varandra

Att vi lar med alla sinnen samt att olika kommunikationsformer stodjer varandra ar, som tidi-
gare namnts, en utgangspunkt i forskolans laroplan och sedan 1998 omnamns aven skriftspra-
ket som en del i omradet sprak och kommunikation. Hur olika uttrycksformer stodjer varand-
ra, star i ett dialogiskt forhallande till varandra, kan tydliggdras med féljande citat:

... det jag sjunger, kan jag réra mig till; det jag ror mig till, har nagon skrivit och det kan
jag lasa; det jag sjunger och rér mig till och laser, kan jag samtala om; det jag samtalar
om kan jag lasa om; det jag samtalar och laser om kan jag uttrycka i bild osv ... (Myn-
digheten for skolutveckling, 2003, sid 15)

| forskolans laroplan (Lpf6 98) lyfts leken och det lustfyllda larandet fram som en viktig
aspekt for barns utveckling och larande. Vad galler lekens betydelse och koppling till kom-
munikation och skriftsprak vander jag mig till Vygotskij (Stensmo, 2007) som utvecklade
tankar om hur leken ger barnet erfarenhet av symboler. | lekvérlden kan exempelvis en pinne
fa representera en hast, barnet far i leken erfarenhet av att ndgot ocksa kan vara, kan symboli-
sera, nagot annat. Denna erfarenhet, menar Vygotskij, kan verforas till skriften. I leken ut-
vecklas det talade ordets symbolvérld... Lekens och skriftens symbolvérld &r analoga” (aa,
sid 197). Hagtvet (2004) hanvisar till senare ars forskning som fortsatt betona detta samband;
pa hur de krav rolleken stéller ... genom standiga perspektivskiften mellan olika roller, dis-
kussioner om fordelningen av roller... pa att géra en sammanhallen lek med mening ...”(aa,
sid 34) kan jamforas med de krav som stélls géllande skriftlig kommunikation.

1.3.5. Bocker, bilder, rita, skriva ...

Det finns ett stort antal studier som pavisar hdglasningens positiva effekter for barns skrift-
sprakserdvrande (Dominkovic, Eriksson & Fellenius, 2006). Dessa effekter kan forklaras ut-
ifran flera aspekter. En aspekt dr hur barnen genom erfarenheter fran lassituationer far kun-
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skaper om bokens funktion, att det skrivna ordet/texten har en mening och star i relation till
talet (Dominkovic, Eriksson & Fellenius, 2006). Nar val barn forstar vad skriften anvands till,
exempelvis genom erfarenheter av lasning, blir de ocksa intresserade av att skriva, reflekterar
Gustafsson och Mellgren (2005). Avsaknad av denna sa kallade skriftsprakliga medvetenhet
kan dven sattas i samband med senare las- och skrivsvarigheter (aa). Liberg (2006) framhaller
ocksa lasningens betydelse vilket far belysas genom foljande citat:

Samvaro med en bok kan vécka intresse for lasande och &ven skrivande for resten av li-
vet. Den forsta vanligaste situationen ar férmodligen stunden nér vi tittar i bilderbocker
eller laser sagor. (aa, sid 37)

Liberg (2006) resonerar vidare om hur gemensamma lasupplevelser kan bli utgangspunkt for
fortsatta samtal som kan ga utanfor sjalva lasstunden. Hon hanvisar bland annat till Flood
som menar att det ar sjalva samtalandet som ar den mest betydelsefulla aspekten i lasstunden.
Genom att dras med i en beréttelse med bdrjan och slut, diskutera och koppla tankar till tidi-
gare erfarenheter kan barnet utveckla ett situationsoberoende sprak. Liberg (aa) lyfter fram
studier som visar hur barn som fatt dessa erfarenheter oftast har en god fortsatt lasutveckling
och vice versa.

Det finns ocksa studier som visar att lasstundernas pedagogiska potential inte utnyttjas pa ett
medvetet sétt i forskolan, utan att de exempelvis anvands oplanerat som tidsutfyllnad eller i
disciplinara syften (jfr Simonsson, 2004). Har beskrivs hur den svenska forskolan &r hart ruti-
niserad och traditionsbunden. Ur ett barnperspektiv kan rutinerna forstas olika, reflekterar
Simonsson. A ena sidan som ett medel att underlétta for barnen genom att skapa forutsagbar-
het och rytm. I ett annat synsatt kan rutinerna ses som en styrande och kontrollerande strategi
vilken splittrar dagen. Detta kan medféra att barnens egna aktivteter, lek och samspelsituatio-
ner avbryts for att ge plats at de verksamheter som schemalagts. Da Simonsson (aa) studerade
bilderbokens plats i férskolan fann hon hur barnen skapar egna aktiviteter runt dessa bocker
och att de ofta anvands i samspelet mellan barnen. Bjorklund (2008) resonerar om bilder, hur
barnen genom bildlasning tidigt Gvar sig och att de laser bilder innan de laser ord. Detta, hur
barn laser bilder, ar nagot som ocksa Dahlgren m. fl. (2006) uppmarksammar. De beskriver
hur bildlasandet flyttas 6ver fran bilden till texten och pa motsvarande satt betyder skriva det
samma som att rita. Vygotsskij (Stensmo, 2007) ndmner tecknandet som en del i historien till
barns skrivande. Ritandet kan da forstas som att barnet far en erfarenhet av att kommunicera
med symboler.

1.3.6. Multimodalitet

Vad vi uppfattar och forstar, hur mening skapas, kan ocksa se olika ut och paverkas av manga
olika faktorer sasom var forforstaelse och vara associationer. Bilder, uttryck, gester med mera
kan forstas inbegripas i denna vidgade syn pa sprak och kommunikation. I detta ssmmanhang,
utifran hur jag tolkar begreppet, kan multimodalitet forstas (Myndigheten for skolutveckling,
2003). Bjorklund (2008) belyser ocksa begreppet multimodalitet och hanvisar det till Kress
(2003) som menar att vi behéver nya modeller for att forsta och beskriva hur kommunikation
tar sig uttryck. | en sadan forklaringsmodell ryms, som tidigare uttryckts, bade sprak och
symboler tillika bilder, musik, gester mm.

Utifran samhalleliga férandringar och ny teknik ar villkoren for skriftspraklig kommunikation

under standig forandring. Vi befinner oss nu i en tid dar digitala medier har en framstaende
plats. Gustafsson och Mellgren (2005) reflekterar éver hur skriftspraklig kommunikation ge-
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nom detta befinner sig i en brytningstid, historiskt jamforbart med exempelvis skrivkonsten
och boktryckarkonsten. I styrdokumenten for forskolan uttrycks:

Att skapa och kommunicera med hjélp av olika uttrycksformer ... utgor bade innehall och
metod i forskolans stravan att framja barns utveckling och larande. Detta inbegriper ocksa
att forma, konstruera och nyttja material och teknik. Multimedia och informationsteknik
kan i forskolan anvéandas saval i skapande processer som i tillampning. (Lpf6 98, sid 7)

Klerfelt (2007) staller fragan om barn i forskolan har tillgang till denna teknik. I projektet
Skapa med dator var den specifika avsikten att anvanda datorn for barns skriftsprakslarande
och beréttelseskapande med ord och bild. Hon uppmarksammar hér en osékerhet och &ven ett
motstand mot datorer hos pedagogerna. Detta, reflekterar Klerfelt, kan skapa en "digital kun-
skapsklyfta” mellan generationerna.

Sammanfattningsvis, utifran denna litteraturgenomgang, kan forskolealdern forstas som en yt-
terst viktig tid i barns l&s- och skriverévrande.

1.4. Syfte

Syftet ar att undersoka hur barnen i en forskolegrupp, med utgangspunkt i barnens egen akti-
vitet, uttrycker sig och anvander sig av las- och skriftsprakande. Da las- och skriftspraket nu
omnamns som en del i forskolans laroplan gallande sprak och kommunikation &r det av vikt
att 6ka kunskapen pa omradet. Detta utifran studier som visar att kunskaper om de yngre bar-
nens las- och skriverdvrande inte till fullo natt ut i den svenska forskolans praktik. Detta kan
skapa ojamlika villkor vad géller barnens mojligheter att bli 1&sande och skrivande personer
(t.ex. Fast, 2007). Det kan ocksa finnas en risk att den traditionella synen pa lasande och skri-
vande som ett skolamne lever kvar hos de verksamma inom férskolan. Barnen kan da motas
med formella metoder och krav vilket ej kan ses i Overensstdmmelse med aktuell forskning
inom omradet (Gustafsson & Mellgren, 2005). Genom att beskriva barnens aktiviteter och
forsta dem i ett teoretiskt ssmmanhang vill jag darfér, med detta arbete, rikta ljuset pa de yng-
re barnens las- och skriverévrande.

1.5. Fragestallningar

Vilka litteracitetshandelser, med fokus pa las- och skriftsprakande, framtrader i barnens egen
aktivitet?

Hur &r barnen involverade i dessa?

2. Metod

| det har avsnittet redogors for val av metod och genomforande, urval av undersékningsgrupp,
studiens svagheter, etiska principer samt resultatbearbetning. Fortsatt diskussion om metoden
kommer att foras i avsnittet for diskussion.

2.1. Observation som metod — fordelar och fallgropar
Utifran problemomradet, hur en grupp forskolebarn i sina egen aktiviteter uttrycker och an-
vander sig av skriftsprakande samt i vilka situationer och sammanhang detta sker, valdes ob-
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servation som metod. Denna metod kan som Stukat (2005) beskriver vara mest lamplig da
man vill ta reda pa vad manniskor verkligen gor. Metoden &r behaftad med bade for- och
nackdelar och som Stukat resonerar stalls forskaren infor manga fragor for att fa fram ett rele-
vant angreppssatt. Fragor som vem, vad och i synnerhet hur blir viktiga i detta ssmmanhang.
En fordel kan vara att kunskapen hamtas direkt i sitt sammanhang och observationsmaterialet
ofta ger ett konkret underlag for vidare resonemang och tolkning. En nackdel &r att det i forsta
hand ar yttre beteenden som tolkas, tankar och kénslor kan vara svarare att observera (Stukat,
2005).

Det kravs vidare en medvetenhet om komplexiteten i observationsprocesser, om felkallor och
fallgropar. I studier av observation som metod framkommer ett monster dar observatorer gar i
samma “féllor”. Locken och Frode Sobstad (Bjgrndal, 2005) har sammanstéllt en lista over
vanligt forekommande felkallor dar bland annat var egen perception och andra personliga fak-
torer paverkar vad vi uppfattar. ObservatGrens narvaro har ockséa en paverkan pa omgivningen
och kan ge effekter pa hur de observerade agerar. Genom att vara medveten om detta, utan att
Overtolka effekterna, samt genom att sétta observationerna i ett teoretiskt sammanhang kan
kvalitén pa metoden hdjas, enligt Bjgrndal (2005). | denna underskning, som tar sin ut-
gangspunkt i egen praktik, kan det anses sarskilt viktigt att beakta.

2.2. Genomforande av observationerna — for och nackdelar samt férand-
ringar langs vagen

Observationer kan skattas langs en skala fran osystematiska och ostrukturerade till systema-
tiska och strukturerade (Stukat, 2005). Observationerna som anvants i denna undersékning ar
strukturerade satillvida att de utgar fran arbetets fokus, en grupp barns egna aktiviteter inom
omradet las- och skriftsprakande. | arbetets bérjan fanns en avsikt att endast under vissa be-
stamda stunder, och da under de sa kallade fria aktiviteterna, observera barnen. Observatio-
nerna hade ett fokus men nedtecknades av mig som utomstaende observator genom lopande
protokoll. Efterhand férdes anteckningarna over i en loggbok.

Under arbetets gang valde jag att aven ta med handelser och situationer som uppkom under
dagen. Jag kunde da ibland sjalv vara delaktig i sjalva aktiviteten, sa kallad deltagarobserva-
tion. | deltagarobservation deltar personen som observator i de aktuella situationerna, ned-
tecknandet av vad som sagt och gjorts kan noteras vid ett antal tillfallen under dagen. Fordelar
med deltagande observation ar att observatdren genom detta inifranperspektiv kan fa syn pa
ex outsagd kunskap s&som samspel inom en grupp. A andra sidan kan denna narhet forsvéra
genom att observatoren blir alltfér involverad (Stukat, 2005).

I sammanhanget att forska i egen praktik blir begreppen observation av forsta respektive and-
ra ordningen anvéandbara. Vid observationer av forsta ordningen &r den priméra uppgiften att
observera. Genom att fokusera pa endast observationen kan en hogre kvalitet sékerstallas. Ob-
servationer av andra ordningen kan forstas som lararens kontinuerliga observation av den
verksamhet han/hon &r del av (Bjerndal, 2005). Observationerna som genomférdes i denna
undersokning &r, som ovan beskrivits, saledes observationer med olika grad av systematik,
delaktighet samt bade av férsta och andra ordningen.

2.3. Undersokningsgrupp — urval samt “ljuset riktat” pa studiens svagheter
Undersokningsgruppen bestar av en grupp forskolebarn i aldern fyra ar, pa vag eller redan pa
det femte. Gruppen bestar av tolv barn varav sex flickor och sex pojkar och ingar i en grupp
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med totalt tjugo barn. Jag arbetar, tillsammans med tre andra larare pa den aktuella avdelning-
en som har kan kallas Solen. Att forska i sin egen praktik kan forstas som problematiskt. Som
tidigare namnts kan exempelvis alltfor néra relationer stora forskningsprocessen. Genom en
medvetenhet om detta, samt genom att tolka empirin utifran forskning inom omradet kan jag
anse att mojligheter till distans skapas. En fordel med att ha nara till féaltet, eller réattare sagt
std mitt i det, kan ndmnas har.

Forutom de informationsbrev som delades ut till foraldrarna hade jag mojlighet att ge muntlig
information. Foréaldrarna har ocksa kunnat samtala med mig bade fére och under undersok-
ningens gang och, som jag tolkar det, kant ett fortroende. Samtliga tillfragade gav sitt god-
kannande till studien saledes uppstod varken nagot externt eller internt bortfall (Stukat, 2005).

Denna namnda fordel, att ha tillgang till faltet, kan ocksa kritiseras som en svaghet i mening
att ett "bekvamlighetsurval” gjorts. Genom detta blir det svart att generalisera sina resultat
(Bjorkdahl Ordell, 2007). Att undersokningen endast utférts pa en forskola kan ses som sadan
svaghet men utifran studiens kvalitativa ansats ar det inte det generella i sig som ar betydelse-
fullt. Kihlstrom (2007) resonerar om hur det snarare handlar om en process, att se utdver sina
iakttagelser och att satta dem i andra perspektiv an det omedelbara. Hon hanvisar till Kvale
som menar att ett enskilt fall som analyseras genom detta kan ha baring for andra liknande si-
tuationer. Annat som kan forstas som en svaghet eller en svarighet i arbetet &r datainsamlings-
forfarandet. Att skriva I6pande protokoll kan vara svart da det ofta hander mycket samtidigt.
A andra sidan, kunde jag som observatdr “fanga stunden” och vara nara pa ett annat satt &n
om jag varit tvungen att till exempel “rigga” en videokamera.

2.4. Fortydligande av de etiska principerna

Jag avslutar och knyter ihop ovanstadende resonemang genom att ytterligare belysa de etiska
6vervagandena som gjorts i arbetet. Utifran Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2004) informerades alla foraldrar skriftligen om studiens syfte och form samt hur undersok-
ningen skulle genomforas, detta enligt informationskravet. Vidare, i detta brev, uttalades att
deltagandet sker anonymt och frivilligt, att det insamlade materialet behandlas konfidentiellt
och endast kommer anvandas i den aktuella undersokningen, detta utifran samtyckes, konfi-
dentialitetskravet samt nyttjandekravet. For att uppfylla samtyckeskravet inhamtades dven
skriftliga godkannanden fran samtliga foraldrar. For att sakerstalla anonymiteten for barn och
foraldrar har samtliga namn bytts ut mot fingerade. Informationen gavs aven muntligt och
foraldrarna kunde da stalla fragor samt bjods in bade i brevet samt muntligen till vidare und-
ringar langs arbetets gang. Detta gallde foraldrarna, barnens vardnadshavare. De larare som
arbetar pa avdelningen informerades och tillfragades muntligt utifran samma principer.

2.5. Resultatbearbetning

| en vidgad syn pa barns las- och skriverévrande; litteracitet ar lasande och skrivande endast
delar och kan satillvida inte studeras helt separat. Jag har anda, och da bade utifran min be-
gransade tid for arbetet samt mitt intresse for tidigt lasande och skrivande, valt att fokusera pa
dessa aspekter. FOr att bearbeta resultatet anvander jag begreppen litteracitethandelser samt
litteracitetspraktik. Dessa bada begrepp ar, som tidigare namnts, 6verséttningar fran engels-
kans literacy events samt literacy practice. Barton (2007) beskriver hur: "Literacy is a social
activity and can best be described in terms of peoples literacy practices which they draw upon
in literacy events” (sid, 35). Dessa tva begrepp ar centrala inom litteracitetsforskningen och
har ocksa sin historia (aa). | resultatanalysen kommer litteracitethandelser forstas som ”... alla
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de tillfallen i vardagen dar lasandet och skrivandet spelar en roll i manniskans liv” (Bjork-
lund, sid 50, 2008). Litteracitetspraktiken innehaller litteracitetshandelserna och utgor samti-
digt bakgrunden till hur vi anvander oss av lasande och skrivande i olika situationer. Litteraci-
tetspraktiken &r fargad av de breda moénster som finns i kulturen (aa), i detta arbete med fokus
pa den las- och skriftsprakliga miljo barnen vistas i pa forskolan. For att belysa tolkningen av
begreppen tar jag hjalp av Fasts (2008) exempel, hon hanvisar till Street som papekar hur:

... events stiger fram ur praktiken och ar darmed majliga att iaktta. Han varnar & andra si-
dan for att anvanda literacy events enbart deskriptivt. Han pekar pa vikten av att koppla
literacy events till literacy practice.” (Fast, 2008, sid 38)

Utifran materialet, de observerade litteracitetshandelserna, arbetade jag vidare och genom
upprepad genomlésning framtradde olika kategorier dvs. olika litteracitetspraktiker, i vilka
barnen var involverade. Da observationerna, och da aven dialogerna, ar dokumenterade ge-
nom I6pande protokoll och loggboksanteckningar bor de forstas som beskrivningar, vilka ar
atergivna och darmed tolkade av mig som observator.

3. Resultat

Sa har jag nu kommit till att presentera resultatet i undersokningen. Det har varit spannande
att folja och observera barnen i deras las- och skriverdvrande. Allra forst, som bakgrund, ges
en beskrivning av den aktuella forskoleavdelningen.

3.1. Bakgrund till resultatanalysen

Utgangspunkten for arbetet och observationerna har varit barnens egen aktivitet, hur de sjalva
uttrycker och anvander sig av las- och skriftspraket. En utgangspunkt i det sociokulturella
perspektivet ar att larande sker i samspel och att manniskor handlar inom ramen for olika
sammanhang och praktiker (Séljo, 2000). Utifran detta inleds denna resultatredovisning med
en oversiktlig beskrivning av den las- och skriftsprakliga miljon pa den aktuella forskoleav-
delningen.

Pa avdelningen Solen finns det gott om bdcker och flera olika lashornor. En plats kan ses som
central for just denna grupps boklasande. Det ar gruppens ”"hemrum” dar de samlas varje dag
for hoglasning, vila, samlingstunder med mera. I rummet finns en stor boklada markt med
bild och text, en hylla dar bocker kan "skyltas” och sta uppstéllda, barnens parmar med egna
alster och fotodokumentation star ocksa i hyllorna. Bland avdelningens larare finns ett intres-
se for barnlitteratur, att lasa tillsammans med barnen och att skapa ett intresse for bocker. Ett
projekt, vilket kallas "Bokpaseprojektet” pagar och har utgatt ifran barnens egna val av bock-
er. | detta projekt har varje barn tagit med sig en bok hemifran som sedan lasts och bearbetats.
Projektet fortgar och skall komma utmynna i en gemensam bok.

Pa hyllor, lador, parmar, tavlor samt pa namnlappar som anvands i samlingen finns barnens
namn skrivna/uppsatta. Det finns d&ven namnlistor, pa tva olika stéllen, dér barnens narvaro
fylls i och stryks da de gar hem under dagen. En turordningslista som gallt vems tur det &r att
ta med sig egen bok till "Bokpaseprojektet” sitter kvar pa vaggen.

Vissa, men langt ifran alla hyllor och lador, & markta med text och bild ex "Bilar”, "Bock-
er’...
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Pa en del véggar sitter bilder utifran aktuella teman pa avdelningen och teckningar, i vissa fall
ocksa ackompanijerat av enkel text, exempelvis dinosaurier med siffror pa. | den aktuella
gruppens ”hemrum” finns en hemmagjord veckokalender markt med veckodagarnas namn
samt med bilder, teckningar och text pa veckans aktiviteter, skogen, garden och sa vidare. Pa
vaggen hanger en affisch med alfabetet uppsatt. Det finns &ven en for avdelningen gemensam
arstids/manadskalender dar barnens fodelsedagar ar utsatta med bild och namn. Ett anslag/en
skylt som med enkel bild och text kommunicerar regler for vilan sitter pa dorren till det for
vilan aktuella rummet.

Det finns ett intresse for barns sprak, las- och skriftsprakande bland lararna pa avdelningen.
Det rimmas, ramsas, klappas, leks med bokstavsljud utifran tidigare inspiration av bland annat
Bornholmsmodellen®. Det har, som namnts, beretts plats for boklasning bade som en rutin och
som ett spontant inslag. Det finns en ambition att aven ge plats for det fria och da utga ifran
barnen i skapande och lek. Den aktuella forskolan uppmarksammar i sina styrdokument barns
sprak som en viktig aspekt av larandet. | den svenska forskolans tradition ingar sprak och
kommunikation som barande delar och nu sedermera uppmarksammas, som tidigare lyfts
fram, aven skriftsprdk i sasmmanhanget.

Material sdsom, pennor, papper, saxar, tejp samt mycket annat material att skapa med, finns i
ett av rummen, "matrummet” som ligger i avdelningens mitt. Avdelningen har en dator som
inforskaffades for ca ett halvar sedan. Den star pa ett hogt bord, ej tillganglig for barnen och
anvands av personalen for fotodokumentation, information till foréldrar mm.

3.2. Analys av observationerna

| det har avsnittet kommer resultatet av observationerna beskrivas och analyseras. Jag har valt
att gora rubriker utifran de kategorier som framtradde efter bearbetning av materialet. Under
varje rubrik ges en introduktion, darefter foljer beskrivande exempel ur min loggbok, i sam-
manfattande, efterféljande texter finns en avsikt att forsta och tolka vad som framtrader, dvs.
hur barnen &r involverade i litteracitetshandelser och litteracitetspraktik.

3.2.1. Bécker och lasning

En praktik som framtrédde tydligt i barnens egen aktivitet var deras egna férehavanden med
bdcker och lasning. Under perioden for detta arbete gjorde barnen egna bdcker. Boktillverk-
ningen initierades av flickorna vilket verkat inspirera andra, bade pojkarna och de yngre bar-
nen pa avdelningen. Bockerna hade varierande innehall av teckningar, bokstaver och ord.
Barnen tog hjélp bade av varandra och de vuxna i denna aktivitet. Att lasa bocker tillsam-
mans, for varandra och bredvid varandra var ett frekvent inslag. Det skedde pa olika tid och
platser, men framférallt dagligen i gruppens "hemrum?” dar forutom lek, musiklyssnande mm,
aven de dagliga "lasstunderna” tillsammans med en larare brukar ske. Har finns, som tidigare
namnts boklada, parmar och bokhylla tillgangliga for barnen och har samlas barnen ofta sjal-
va en stund infor olika aktiviteter. De satt som regel i ring med olika antal deltagare. Vid des-
sa lasstunder pagick ett aktivt samspel dar samtal om bilder och resonerande ingick som bety-
dande delar. Har foljer ett par exempel ur min loggbok:

% Utgér ifrén ett projekt vilket pavisat samband mellan fonologisk medvetenhet och barns framtida formaga att
lasa och stava. Resultaten fran projektet talar for att lek med spraket och formagan att lyfta fram formen &r en
betydelsefull del i skriftspraksutvecklingen (Dahlgren, m. fl. 2006).
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"Lasstund” igen. Tva pojkar, Edvin och Victor, 5 resp 4,5 ar, sitter och tittar i en
bok/kattbok. "Titta det &r ju en langhalskatt!”, sager Edvin och bladdrar vidare. "Vanta,
vanta!” sager Victor och bladdrar tillbaks, tittar, och sen bladdrar han framat igen. Victor
pekar och sager "Kolla, den har vassa tander!” Edvin séger "De ar tvillingar ...” och van-
der sida. Vidare i min beskrivning av dialogen: "Kolla de ar séta!” "Ja, det borde va en
tjej!” De bladdrar vidare och uttrycker "Kolla han &r ledsen, han har ingen van?! ...” Ett
annat barn, Atle 4, 5 &r som sitter bredvid med en annan bok, rycker da till och tycks bli
intresserad. Han sager hogt "Val!l” Tittar pa bilden och de andra berattar. Han lyssnar, fo-
refaller intresserad och sager sedan "Okey!” Darefter atergar han till sin egen bok. D&
han Atle, tittat klart i sin egen bok vander han sig till en annan las-ring. Den bestar av tre
barn som tittar i en Richard Scarrybok. De pekar och resonerar om bilderna, djur som
spelar. (Mars, v 10, 2010)

Har ges en bild av hur barnen sjalva "l&ser” bilder och samtalar om dem. De samspelar i 1&-
sandet av boken, gar tillbaks, pekar och visar varandra och drar slutsatser utifran sina egna er-
farenheter. Da Atle blir intresserad och faller in i samspelet, berattar och forklarar de tva 6vri-
ga for honom. | nasta exempel kan vi bland annat forsta hur Eva laser for nagra pojkar:

Eva, 4,5 ar sitter med sin egen parm och laser den for tva pojkar. Den ene pojken fragar ”
Vad &r det?” Flickan svarar, " En Aborint ...”, PI6tsligt avslutar flickan och séger "Nu ska vi
lasa Drakboken!” En till pojke ansluter nu, han har suttit med sin parm bredvid, han stéller
tillbaks sin parm och deltar nu i Drakboken-lasandet. "Vi tar den laskiga”, sager Neo. "Ja!”
S&ger en annan av pojkarna. En tredje uttrycker "Den kan spruta eld ur ndsan!” "Om den
sprutar p& mig s&”, sager Eva med dramatiskt uttryck och springer fram till den nyinkopta
drakmobilen som hanger ner fran taket i ett horn. Nu initierar hon en lek runt draken. Hon
far med sig en av pojkarna direkt. De tva andra sitter kvar med Drakboken. En av dem
sager med hog rost "Jag bladdrar!” De forsoker fa Evas uppmarksamhet, som jag forstar
det, men snart 6vergar boklasandet i en lek, dar alla fyra &r med, ormar och drakar ar te-
mat. (Mars, v 10, 2010)

| det har exemplet kan vi forsta hur Eva ser sig sjalv som lasare. Hon uttrycker: Nu ska vi
lasa! och ordnar en lasstund med pojkarna. De tar hennes intentioner pa allvar, de lyssnar och
foreslar bocker som ar spannande och intressanta for dem. Det har kan ocksa vara ett exempel
pa hur olika kommunikationsformer kan ga i varandra. Har dvergar lasandet i lek med samma
tema.

3.2.2. Brev och paket

Utifran mina tidigare erfarenheter har jag iakttagit hur larare i férskolan, i stort sett dagligen
ar mottagare av brev och teckningar fran barnen. Vi far ocksa ofta hjalpa till da brev ska skri-
vas eller adresseras till exempelvis pappa eller mamma. Det kan vara bilder och/eller text,
barnen kan ocksa be den vuxne att skriva i dessa sammanhang alternativt be ndgon kompis att
skriva eller skriva av. Under perioden for detta arbete kunde jag observera hur barnen, som
jag tolkar det, vidareutvecklade olika praktiker géallande detta att kommunicera via "brev”. Ett
exempel var en “brevbérarlek™ dar barnen skrev/ritade kérleksbrev som ”skickades” dem
emellan. Ett annat exempel ur min loggbok:

Idag och under hela veckan, med bérjan i forra veckan, har jag och min lararkollega fatt
mottaga brev/paket som Alva m. fl. gjort hemma. Hemma har en mamma eller pappa
hjalpt till att skriva en del och sla in som jag forstar. Alva initierade detta och sedan har
flera barn borjat, s& manga brev blir det. Vi laser och uppmarksammar. (Mars, v 11,
2010)
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Hér &ar det barn som initierat aktiviteten som sedan inspirerat andra barn. Barnen har sannolikt
sett till att fa hjalp pa vagen och pa detta satt lyckats fora sitt budskap hela vagen mellan hem
och forskola. Jag uppmarksammar hur barnen ar aktiva och har arbetat for sin sak i detta.
Samtidigt gar det att forsta hur de vuxna finns med pa vagen som "stéttare” till budbéraren
samt som mottagare. Dessa ”brev” kan forklaras som en del i barnens skriverévrande.

3.2.3. Skriva namn, gora listor, skyltar ...

Barnen visade ett stort intresse for att skriva namn, sitt eget och andras. Alla kan skriva sitt
eget namn. Att skriva av namnskyltar, namnlappar som finns uppsatta pa avdelningen var ofta
forekommande. Narvarolistorna fangade ofta barnens intresse. De ville hjélpa till att stryka
namn, da nagon gick hem, samt anvande och omskapade begagnade listor i sitt eget skriveri.
Barnen skrev ocksa egna namnlistor bade genom att ta skrivhjalp, att skriva av samt att skriva
sjalv med s kallad preskrivning® . Vid ett tillfalle observerade jag hur en pojke satt och skrev
en egen namnlista vid bordet. Férst sag jag bara alla, de manga, namnen han skrivit pa sin lis-
ta. Jag blev tyst forundrad éver allt han kunde skriva. Sen uppfattade jag hur ett annat barn
stod tvars dver rummet och pekade pa namnskyltarna som satt pa barnens tavlor vilka hanger
pa vaggen. Flickan Fia visade och pekade vad han skulle skriva av. De samtalade och samar-
betade pa detta satt med listan. Nasta exempel handlar om Edvin som ocksa skriver namn:

Pojken, Edvin, nyss fyllda 5 ar, sitter vid ett bord och gor en lista, skriver gruppkompisar-
nas namn. En larare sitter bredvid och uppmarksammar hans skriveri. Pojken férefaller
ndjd med uppmarksamheten. Sager inget men visar med mimik. Han ber den vuxne att
skriva ytterligare ett namn. Den vuxne skriver. Pojken jobbar sedan pa. Vid ett tillfalle
springer han ut i hallen, jag observerar hur han tittar pA de namnmarkta ladorna, springer
sedan tillbaka och fortsatter skriva sin lista. (Mars, v. 8, 2010)

| exemplet kan jag uppfatta hur Edvin erévrar sitt skrivande bade genom att skriva av samt ta
hjalp av en vuxen. Han vet vad han ska géra och anvander sig av de méjligheter som finns i
den omgivande miljon. I miljon finns en larare som sitter ner, visar intresse och méter honom
i hans fragor, samt namnlistor och namnmaérkta foremal vilka pojken har erfarenheter av och
forstar betydelsen av/meningen med.

Barnen gjorde egna skyltar vid tva tillfallen. Vid det ena tillfallet, da ndgra av barnen ett initi-
erat ”disco”. Vid det andra tillfallet en skylt som de skulle anvanda i en lek, for att signalera
Oppet - Stangt till ett rum. Vid dessa tillfallen tog de hjalp av en vuxen samt utav ett av bar-
nen som kan skriva.

Narvarolistorna fangade ocksa som sagt ofta barnens intresse. De ville hjalpa till att stryka
namn, da nagon gick hem, skrev egna listor som tidigare beskrivits, samt har nedan, ett exem-
pel pa hur en flicka anvande och omskapade en begagnad lista i sitt eget skriveri. Ur min
loggbok:

En flicka kommer springande och sager "Titta jag har hittat en lista!!!” | papperskorgen lag
den. Jag tittar och bekréftar "Ja titta en lista (den var halv), hmm, onsdag, torsdag fredag
star det. ” Flickan vill ha hjalp att skriva, "Kan du skriva mitt namn dar?” Jag svarar "Ja,
var menar du?” "Dar, svarar flickan och pekar”. Jag skriver. Flickan sager ” Tack!” och
springer ivag, jag ar kvar i hallen. Hon kommer tillbaks efter ett tag, har ritat och kryssat
pa listan och vill ha mera skrivhjalp. " Kan du skriva man, onsdag, tisdag, torsdag, dar?””
Javisst...!” sager jag, men sa& hander nat och hon far vanta. Observerar sedan att flickan

* D& barnet skriver egna krumelurer eller bokstavsliknande tecken, men beter/uppfattar sig som en utvecklad
skrivare, har lart sig anvanda verktygen och forstar vad skrivande ar (Liberg, 2006).
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sett till att fa fortsatt skrivhjalp av annan larare. Hon sitter vid bordet och utvecklar sin lis-
ta. (Mars, v 10, 2010)

Har har vi ytterliggare ett exempel, vilket kan forstas som ett barn i full fard” med att erévra
skriftspraket. Flickan i exemplet intresserar sig for bade namn och veckodagar pa listan hon
funnit. Jag, lararen, bemdter henne till en bérjan men blir sedan avbruten av nagot annat. Sa-
dana situationer ar kanske ofrankomliga. Men jag reflekterar 6ver hur ofta detta och liknande
sker. Med ”litteracitetsglasdgonen” pa nasan foljde jag upp situationen efterat, flickan hade
sett till att fa fortsatt stod i sitt skrivande. Hade jag gjort det utan dessa glaségon?

3.2.4. ”Kan du skriva har ...”

Aterkommande i mina observationer, ber barnen de vuxna att skriva alternativt fragar Hur
skriver man...? De kan &ven hjalpa varandra exempelvis, be ett av barnen, som de vet kan
skriva en del, om assistans. Ett exempel ur min loggbok:

... inne pa morgonen fick jag brev, teckning med skrift. Jag sager, "Tack, ska jag fa den
och vad stér det har...?” Flickan svarar, ” Ina hjalpte mig att skriva, det ar Laban...” (det
stod Laban pé& teckningen) (Mars, v 11, 2010)

Det har fick bli en egen rubrik da dessa ord sa ofta uttrycktes. De klingar kvar i mina 6ron.
Att be, ta eller ge skrivhjalp var forstas inflatat de olika situationerna. Sammanfattningsvis,
kan jag har, och &ven i flera av de andra observationerna uppfatta hur barnen &r aktiva och lar
tillsammans, bade av varandra och av de vuxna.

3.2.5. Handelser pagar

Véal medveten om nackdelarna med att forska i sin egen praktik vill jag hér lyfta fram en for-
del med att vara kvar pa plats, att vara en del i det som pagar. Nagot jag uppmarksammade i
och med detta var hur barnen holl sina aktiviteter levande 6ver lang tid. Flickan med listan
kan fa utgora exempel. Ur min loggbok:

Flickan med listan (fran dagen innan) jobbar vidare med densamma. Jag satter mig med
henne en stund och fragar lite om listan, "F& se vad du har gjort ...” Flickan visar och pra-
tar, ” Jag tankte rita samma sak som froknarna, ... kryssen, da vet jag att jag skrivit klart
pa den sidan och pa den sidan ...” Langst ner pa listan som bestar av kolumner med
veckodagar har flickan Klistrat en bild av ett ansikte som hon ritat. Jag undrar, "Du har
satt en flicka dar ocksa. Hur tankte du d&? "Flickan svarar, "For att jag vill inte ge bort alla
"gubbar” jag gor, darfor satte jag den déar.” Flickan har ritat och gett bort véaldigt mycket en
period. (Mars, v 10, 2010)

Har kan vi ater se ett exempel pa hur barn lar sig och tar till sig kunskaper i den omgivande
miljon. Samtidigt visar flickan att hon gor egna val, har sina egna intentioner da hon utformar
denna lista. Den har teckningen av flickan/gubben vill hon faktiskt inte ge bort!

Naval, denna lista fick vara med om mycket och féljde flickan fram och tillbaka mellan for-

skolan och hemmet. Flickan utvecklade listan pa olika satt. Hade den med i sina lekar ibland
och kryssade, ritade och skrev.
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3.2.6. Litteracitet vart jag ser!

Som sagt var min ambition att studera barnens las- och skriftsprakande som aspekter av litte-
racitet. Att skilja ut dessa aspekter ur barnens erdvrande av skriftspraket var inte helt latt for
mig. Har foljer ett, av manga observerade, exempel som kan visa att las- och skrivande bara ar
delar av barnens sétt att uttrycka och erdvra litteracitet:

Pa vilan lyssnas det dagligen pa sagoband dar en saga, en riktigt spannande, under
denna period var sarskild favorit bland barnen. Tillsammans, ibland tva och tva, ibland
flera har de bett att f& ha skivan och lyssna som en egen aktivitet. Utifr&n och runt denna
sagolyssningsaktivitet har andra aktiviteter utspelat sig. Exempelvis bérjade ett av barnen
gOra en egen liten bok, dar hon dikterat delar ur sagans text fér en vuxen. Barnen har
ocksé fort samtal om handelserna ur sagans text, berattat for varandra och vuxna, lekt
lekar och intagit olika roller: - Jag ar den osv. (Mars v 11, 2010)

Har kan vi se hur olika kommunikationsformer kan ga i varandra. Utifran ett spannande sago-
band som barnen sjélva valt utspelar och utvecklar sig aktiviteter sasom, lyssnande, berattan-
de, skrivande och lek.

4. Diskussion

Utifran tolkningen och bearbetandet av observationerna, visar resultatet att barnen var invol-
verade i en rik mangd litteracitetshandelser kopplade till I4s- och skriftsprakliga aktiviteter,
vilka de sjalva initierade pa forskolan. Detta kan anses besvara undersékningens forsta fraga.
Utifran undersokningens andra fraga gar jag vidare och undrar, hur var barnen involverade i
dessa?

Nagot som framkom i resultatet och under hela arbetets gang &r att litteracitet; barns las- och
skriftsprakande; barns las- och skriverévrande inte kan forstas som separerat fran évriga akti-
viteter. Framforallt sker det inte pa bestamda tider eller nar en larare bestammer det. Det blev
enastaende tydligt, gang pa gang, i forhallande till att jag fran borjan planlagt tiden for mina
observationer. Jag méttes ofta redan i hallen av barnens uttryck och utforskande av skriftspra-
ket. De brev barnen kom med och 6verlamnade till de vuxna kan fa utgora exempel pa detta. |
detta tidiga skrivande tillika ritande &r interaktionen det viktiga, att budskapet nar fram och att
vi som vuxna moter barnet “har och nu”, nagot som Lorentzen (1995) ocksa visar i sin studie.

Ovanstaende kan jag anse gar i linje med tidigare forskning vilken, i ett litteracitetsperspektiv,
menar att skriftsprakserévrandet inte ar begransat till nagot speciellt omrade utan att barn lar i
olika sammanhang (jfr Fast, 2007). Bjorklund (2008) lyfter ocksa fram detta, hur de yngre
barnen utvecklar sin litteracitet genom interaktion i vardagliga situationer, i de aktiviteter de
ar involverade i och inte i formella sammanhang. Dahlgren m fl (2006) uttrycker hur skrift-
spraksanvandning ar en social aktivitet med en skrivare som har ett budskap att formedla samt
en mottagare, en ldsare som mottagare av detsamma. Vidare i detta litteracitetsperspektiv, vil-
ket ocksa belyses i styrdokumenten (Lpfo 98) som ror forskolan, framkommer i resultatet hur
de las- och skriftsprakliga aktiviteter barnen var involverade i ofta var en integrerad del i and-
ra aktiviteter, hur olika uttrycksformer kan stédja varandra (jfr Myndigheten for skolutveck-
ling, 2003). Jag lyfte fram ett specifikt exempel i redovisningen av observationerna, men som
sagt, uppmarksammade jag manga. For att fortydliga mitt resonemang upprepar jag exemplet
hér: Utifran en aktivitet eller upplevelse till exempel ett sagoband utspelade sig samtal, berat-
tande, lekar, skrivande, ritande.
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I sammanhanget vill jag ocksa namna att barnen héll sina lekar och aktiviteter levande Gver
tid, vilket jag i analysen formulerade som, "handelser pagar”.

Som en stor kategori i mitt resultat framtrddde barnens aktiviteter med bdcker och lasning. |
ett sociokulturellt perspektiv kan jag forsta hur barnen utifran sina erfarenheter av bocker och
lasstunder aterskapade, men ocksa i hdg grad skapade sina egna aktiviteter runt bocker och
lasande. | det "lilla perspektivet”, pd micronivan, beskrevs i bakgrunden till resultatet hur det
bland avdelningens l&rare finns ett stort intresse for bocker och l&sning, det &r en del i avdel-
ningens kultur dér barnen vistas. | ett storre perspektiv, pa macroniva, kan ocksa bocker och
lasning forstas hora till forskolans tradition (Gustafsson & Mellgren, 2005). Lasning och las-
formaga éar ocksa hogt skattat i vart samhalle (Saljo, 2000). | detta har dven barnens och deras
familjers hemmiljo betydelse. Jag har dock utifran studiens tankta omfattning valt att utelam-
na detta och, som sagt, valt att fokusera pa forskoleavdelningen. Géllande barnens egna las-
stunder, da dessa var aterkommande, kan jag tolka det som att barnen har utvecklat en egen
laspraktik utifran de monster som finns i den omgivande kulturen. Bécker och Iasning ar val-
bekant for barnen. | denna praktik tillverkar barnen egna bocker och de skapar ofta egna sma
lasstunder dar de sjalva valjer bocker. Under dessa l&sstunder samspelar barnen kring bocker-
na och da ofta i sma ringar. Ibland &r det ndgon som haller i det hela men ofta laser de och
samtalar tillsammans utifran en bok. De kan ga ut och in i deltagandet kring de olika bockerna
utifran vad som fangar deras intresse. | denna praktik ingar dven att ta och fordela roller och
understundom 6vergar lasandet i lek.

Som jag ndmnde i bakgrunden har Simonsson (2004) uppmarksammat bilderbokens plats i
den svenska forskolan. Hon beskriver en hart rutiniserad forskola dar barnens egna aktiviteter
pa grund av detta, ofta kan bli avbrutna. Jag kan, utifran tidigare erfarenheter, kanna igen Si-
monssons pastaenden. Utifran resultatet i min undersokning, vilken visade att barnen i hog
grad sjalva initierar, skapar och vidmakthaller aktiviteter knutna till Iasande och skrivande,
kan detta forstas som problematiskt.

Simonsson (2004) reflekterar vidare 6ver bland annat hoglasningens oomtvistliga position i
forskoleverksamheten men hanvisar ocksa till studier som visar att intresset for bocker och
lasning kan skifta hos pedagogerna, samt att barnlitteraturens pedagogiska moéjligheter inte
alltid anvands till fullo pa forskolan. Utifran min egen mangariga erfarenhet inom férskolan
kan jag dven instamma i dessa pastaenden. Daremot kan jag, dven detta utifran egna erfaren-
heter, befara att tiden for hoglasningstunder och aktivt arbete kring barnbdcker har krympt i
sparen av effektiviseringen inom forskolan. Kanske lasningens oomtvistliga plats inte galler
langre? Vidare, da Simonsson granskat de nationella studier som gjorts inom omradet lasva-
nor, finner hon att forskolebarnen ofta gloms bort” till fordel for dldre barn och vuxna. |
forskning lyfts gemensamma l&sstunder fram som en mycket betydelsefull del i barns l&s- och
skriverévrande (jfr Liberg, 2006; Dominokovig m fl, 2006). | denna forskning belyses flera
aspekter bland annat vikten av samtalen som uppstar och utgar ifran boken. I observationerna
kunde jag uppmarksamma hur barnen samspelade kring bockerna, de samtalade, resonerade
och kunde ocksa ha dem som utgangspunkt for sina lekar, vilket jag exemplifierar i analysen
av observationerna.

Ur ett sociokulturellt perspektiv forstas hur formagan att skriftspraka utvecklas genom kom-
munikation och samspel i fér manniskor meningsfulla sammanhang. Att ha erfarenhet av och
forsta skriftens kommunikativa idé ar ocksa nagot som lyfts fram i forskningen gallande barns
skriftsprakande (Gustafsson & Mellgren, 2005). | observationerna framtradde manga exempel
som talade for detta. Barnen skrev namn och listor, skyltar mm. Namnen och listorna exem-
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pelvis for turtagning och nérvaro var angeldagna for barnen. De hade ocksa erfarenheter av
skyltar som kommunicerar ett budskap. Det har &r praktiker som barnen har erfarenhet av i sin
vardag pa forskolan. De har fatt uppleva funktionen och meningen av till exempel namnlistor
och skyltar och upptacker och utforskar skriftspraket utifran detta.

Sa nu till nagot jag inte alls sag fran borjan men som blev tydligt for mig pa vagen i utfors-
kandet av detta vida omrade. Jag skriver i bakgrunden till observationerna hur en dator infor-
skaffats till avdelningen. Den star hogt pa ett bord och anvands av personalen. Gustafsson och
Mellgren (2005) reflekterar dver hur skriftspraklig kommunikation star i en brytningstid, hi-
storiskt jamforbar med bland annat skrivkonsten. Nya medier har en framstaende plats. Visst
har jag reflekterat Gver detta tidigare och provat en del, exempelvis genom att barnen fatt
skriva sina namn pa datorn. Men i inledningsskedet av detta arbete riktade jag inte ens blicken
mot datorn. Utifran litteraturstudierna fick jag en riktig tankestéllare kring detta och det var
forst da jag lade till datorn, genom att omnamna den i avsnittet dar avdelningen beskrivs.
Klerfelt (2007) har i sin studie uppmarksammat att det finns bade motstand och osékerhet
kring datorer i forskolan och jag kan, utifran egna erfarenheter och utifran tidigare samtal med
larare i forskolan, instdmma i hennes upptéackter.

4.1 Metoddiskussion

Jag skrev tidigare i avsnittet for metod, om studiens svaghet och da bland annat utifran det
faktum att jag utfort undersokningen i min egen praktik. Det kan bland annat vara svart att fa
distans till det som skall studeras. Som jag namnde kan majligheter till detta &nda skapas ge-
nom att tolka empirin utifran forskning pa omradet. En annan svarighet till gallande detta var
att, trots stottande kollegor, kunde jag bli avbruten i mitt arbete med observationerna. Nar
man som jag ar en del av verksamheten, med allt vad det innebér, kan detta vara svart att helt
undga.

Mina observationer &r uteslutande nedtecknade genom I6pande protokoll och anteckningar.
Fordelar men ocksa svarigheter med detta forfarande har jag ocksa redan omnamnt, exempel-
vis att det kan vara svart att hinna med da mycket hander samtidigt. Jag vill tillagga att under
arbetet med analysen, da jag skulle beskriva situationer och samtal kunde jag uppmarksamma
det som en brist att ej kunna ga tillbaka, i mitt material. Hade jag exempelvis filmat barnen
med videokamera, skulle jag formodligen kunnat studera varje situation mer langtgaende och
darmed kunna fa en djupare forstaelse.

Mitt intresse for de yngre barnens las- och skriftsprakande samt det vida omrade i vilket det
kan forstas, ledde mig till att gora detta arbete. Nagot jag blev varse och som ocksa gar i linje
med begreppet litteracitet ar just begreppets vidd. Trots arbetets fokus pa lasande och skri-
vande var det omfattande att undersoka och beskriva och darfor skulle jag kanske ha fokuserat
pa en nagot mindre aspekt av omradet.

4.2 Pedagogiska implikationer

Att barnen i sa hog grad sjélva initierar och vidareutvecklar/vidmakthaller aktiviteter rérande
las- och skriftsprakande kan jag anse vara en viktig kunskap for larare. Detta kan ha betydelse
for hur vi organiserar dagen och kan belysa vikten av att vi utgar ifran barnen och méter dem i
deras intressen och intentioner. Vidare, finns forskning som férordar mer skapandeprocesser i
forskolan da bildskapande och skriftspraklighet kan forstas som en helhet (jfr Gustafsson &
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Mellgren, 2005). Detta, att skapa rum for skapande och har addera 6vriga uttrycksformer, och
daribland rakna in leken kan jag, utifran ovan namnda kunskap, anse vara av stor betydelse.
Da lasande och skrivande nu ar en del av forskolans laroplan &r det angeldget att uppmark-
samma hur de yngre barnen lar i samspel och sammanhang, samt hur rutiner kan splittra da-
gen och avbryta viktiga samspelsituationer. Det ar viktigt att "lyfta fraigan” om de yngre bar-
nens las- och skriverdvrande till diskussion och pedagogiska samtal pa forskolan.

4.3 Forslag till fortsatt forskning

Det skulle bland annat vara intressant att undersoka detta med barns namnskrivning narmare
da barnen visade ett sa stort intresse for detta. Ocksa enligt mina tidigare erfarenheter, som
verksam i forskolan, ar det egna namnet en viktig utgangspunkt for barns skrivande.

Utifran kunskapen om bilderbdckers och lasningens betydelse for skriftsprakandet skulle det
ocksa vara intressant att forska vidare kring lasvanor och “bokens plats” pa den svenska for-
skolan idag.

Da nya sétt att kommunicera exempelvis med dator har en framstaende plats i vart samhélle
ser jag detta som ett stort utvecklingsomrade for min egen praktik pa forskolan och utifran
Klerfelts (2007) studie, som ett utvecklingsomrade generellt for forskolan.

5. Avslutning — och dar jag borjade

Att lasa och skriva kan ses som en komplicerad process. Men om vi ser pa skriftspraket precis
som talspraket, att det utvecklas i meningsfulla ssmmanhang och i samspel med andra samt
moter barnen i deras intressen och aktiviteter, skapas mojligheter for barnen pa forskolan att
erovra skriftspraket.
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Bilaga

Till foraldrar med barn pa XXX
Vill ni lata ert barn ingd i en undersékning som ror de yngre barnens las- och skriverévrande?

Bakgrund: | forslag till fortydligande i laroplanen for forskolan ( Skolverket, 2009)
formuleras pedagogiska utgangspunkter dar barnens egen aktivitet och nyfikhenhet lyfts fram,
samt betydelsen av att de vuxna knyter an och tar tillvara barnens egna tankar och
erfarenheter. Vidare fortydligas nu malen for bl a sprak och kommunikation och i
sammanhanget vikten av att ta till vara och stimulera barnens eget intresse for las och
skrivning.

Undersokningfraga: Hur ser barnens egna uttryck och intresse for las och skriftsprakande ut
hér pa forskolan?

Syfte: Syftet med undersokningen ar att, med utgangspunkt i barnens egen aktivitet, beskriva
och forsta de yngre barnens las och skriverévrande.

Understkningen kommer att besta av:

Nedtecknade observationer, fotografier av barnens egen textproduktion/teckningar, inspelade
samtal rorande l&s och skrift; barnens tankar kring detta.

Deltagande sker anonymt och frivilligt. Det insamlade materialet kommer behandlas
konfidentiellt och endast anvandas i denna undersékning. Det kommer att sparas vid
Hogskolan i Gavle under ett ars tid for att sedan forstoras. Undersokningen kommer att
avrapporteras som ett examensarbete inom ramen for lararutbildningen.

For att ge ert godkannande kravs att bada vardnadshavarna skriver under denna forfragan
samt lamnar den till ndgon av personalen pa avdelningen, senast den 16/3 2010.

Vid fragor och funderingar géllande undersokningen, kontakta mig géarna.
Med varmt tack pa forhand for Er medverkan!

Annika Kvamme
XX-XXX XX XX

Handledare: Elisabeth Bjorklund

Institutionen for pedagogik, didaktik och psykologi.
Hogskolan i Gavle

Vardnadshavare: Vardnadshavare:
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