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Sammanfattning

Syftet med var undersokning var att ta reda pa i vilka situationer pedagoger fraimjar
vardagsmatematik i forskolan och huruvida deras egen instillning till matematik kommer att
paverka detta. Undersokningen tog plats pa tre olika forskolor dir sju pedagoger intervjuades.
Resultatet visade att informanterna uttryckte att matematiken finns precis overallt, allt fran
lunchtillfillen ddar man exempelvis delar frukt, vid uteleken dar barnen hoppar hage eller vid
pakladningen nir barnet 6verviger vilken sko som passar till vilken fot. Samt att matematiken
frimjas bdst genom att pedagoger gor den till nagot roligt som intresserar barnen och ligger pa
deras niva dartill tar till sig deras asikter och onskemal. Det visade sig ocksa att en pedagog
med mer positiv instidllning till matematik finner det littare och framfor allt mer inspirerande
att synliggdra matematiken 1 barnens vardagliga sammanhang.

Nyckelord: barn, forskola, pedagoger, samspel, sociokulturellt perspektiv, vardagsmatematik,
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Forord

Vi vill forst och framst tacka alla medverkande 1 denna studie, utan er hade detta arbete inte
varit mojligt att utfora. Dessutom hyser vi en enorm tacksambhet till var handledare Annika
Elm Fristorp for det enorma stod hon gett oss i vart skrivande. Ett stort tack gar ocksa till vara
familjer som stottat och peppat oss i var skrivprocess.

Gavle, 2010-10-07

Therese Larsen och Malin Lindblom
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”... matematik dr inte bara siffror, det dr ett scitt att tiinka. Det dr
ditt forsta sprak, allt omkring dig dr matematik!”

Svea, forskolldrare
Inledning

I kursen "Matematik fran borjan” som ingar i utbildningen till forskolldrare pa Malmo
Hogskola, dar vi startade var utbildning, fick vi en helt ny syn pa matematik. Vi fick insikt i
att matematik dr sa mycket mer dn att 16sa svara tal i en matematikbok, nagot som vara
tidigare personliga erfarenheter talade om. Istéllet fick vi inblick 1 en helt ny vérld som visade
att sa lange det finns en engagerad ldrare med ett klart syfte for matematiken sa kan denna
involveras i hela ens vardag, nagot som citatet ovan stirker.

Palsson (2009) menar i en artikel i Origo att pedagoger redan i forskolan har ansvar att skapa
ett grundldggande intresse for matematiken och kan pa sa vis paverka barnens kommande
skolgang. Hon menar dessutom att ldrarens egen instillning till matematik kan vara avgorande
for hur ofta matematiksituationer férekommer och framjas. I forslaget till den reviderade
laroplanen har regeringen lyft fram flera punkter som understryker matematikens betydelse
redan i forskoleverksamheten. Dessa beskrivs pa Skolverkets hemsida i ett utkast med forslag
pa dndringar till den reviderade ldroplanen, (Skolverket, 2010). I utkastet understryks vikten
av forskolans arbetsuppgifter:

Forskolan ska ldgga grunden till att barnen pa sikt kan tilldgna sig de kunskaper
som utgor den gemensamma referensram som alla i samhillet behover.
(Utbildningsdepartementet, 2010 s. 5)

Det papekas saledes hur viktigt det faktiskt &r att i forskolan ge barnen en god grund till all
den kunskap de behover under sin kommande skolgang for att bli en del av samhillet.

Bjorklund (2008) menar att det dr samspelet mellan meningsfulla sammanhang och
engagerade pedagoger som stirker barns larande. Detta stédrks i utkastet till den reviderade
laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2010) dér de betonar forskolldrares ansvar att skapa en
meningsfull och rolig verksamhet dédr barnen utmanas och stimuleras i sin matematiska
utveckling. For att lyckas framja det matematiska ldrandet krivs det med andra ord att
forskolldrarna skapar situationer dir de utmanar, stimulerar och lockar till &nnu mer kunskap
hos barnen. Om barnen ska forsta syftet med det de ldr sig krdvs det bland annat god
planering hos pedagogerna dir de tar hdansyn till barnens behov och intressen (Bjorklund,
2008).

Matematiken finns precis overallt. Den finns med oss nér vi dr i affiaren och handlar, nir
nagon fragar oss vad klockan &r, nir barnen hoppar hage pa skolgarden eller nir vi spelar spel
med vara vénner. Ja den finns i de flesta sammanhang i var vardag. Matematik ar viktigt for
att fa vart dagliga liv att fungera och enligt Ahlberg m.fl. (2000) dr matematiken
grundldggande for forstaelse i manga av barnens dagliga situationer.
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Matematikens innebord for barn finner vi gott om underlag for i utkastet till den reviderade
laroplanen:

Forskolan ska strdva efter att varje barn:

e utvecklar sin forstaelse for rum, form, ldge och riktning och grundldggande egenskaper
hos méngder, antal, ordning och talbegrepp samt for métning, tid och fordndring,

e utvecklar sin formaga att anvinda matematik for att undersoka, reflektera 6ver och
prova olika 16sningar av egna och andras problemstillningar,

e utvecklar sin formaga att urskilja, uttrycka, undersoka och anvinda matematiska
begrepp och samband mellan begrepp,

¢ utvecklar sin matematiska formaga att fora och f6lja resonemang

(Utbildningsdepartementet, 2010 sidan 8-9)

Den reviderade ldroplanen menar att matematik involveras i hela verksamheten pa forskolan,
och Bjorklund (2008) hidvdar att matematiken bor ses som ett hjdlpmedel i vardagen som
underlittar problemlosning och kommunikation. I Liroplanen for forskolan (Skolverket,
1998) kan vi se att det finns sociokulturella utgangspunkter som pekar pa pedagogers uppdrag
och finner darfor dven denna som ett stod till var studie. Bland annat star det att ldrandet i
forskolan ska baseras pa savil det faktum att barn ldr av varandra som att samspelet mellan
vuxna och barn har en betydande roll.

Barn har ett eget sitt att se pa undervisning. Det maste ha en mening, en betydelse man inte
finner 1 en ldroplan, utan ett verkligt syfte som gor skolan, och 1 just detta fall matematiken,
riktigt betydelsefull. Detta podngteras av Ahlberg m.fl. (2000) som diskuterar syftet med
matematik och fortydligar att ldraren bor ta alla tillfdllen som finns att synliggora nyttan
barnet har med matematik i vardagliga situationer. Brodin och Hylander (2007) talar om hur
viktigt det #r att forsta att varje barn ldr sig pa olika sitt, ddrav dr det viktigt att som pedagog
ha forstaelse for att man maste fanga barnens uppmairksamhet pa olika sitt och ddarigenom
vicka lust for larande. Med detta i atanke blir vi motiverade att undersoka hur pedagogerna
ute i verksamheten gar tillvdga for att vicka lust hos varje barn da det i detta fall giller
matematik samt att undersoka hur dessa arbetar med att uppticka vardagsmatematiken i
forskolans dagliga verksamhet. Detta leder oss till foljande syfte och forskningsfraga.

Syfte och forskningsfraga

Examensarbetet syftar till att undersoka i vilka situationer forskolldrare och barnskotare i
forskoleverksamheten synliggor och framjar vardagsmatematik hos forskolebarn. Vi onskar
dessutom att fa insikt i betydelsen av pedagogens eget intresse for matematik och hur detta
paverkar det matematiska framjandet.

Den overgripande forskningsfragan lyder: I vilka situationer synliggors och frimjas
vardagsmatematik hos forskolebarn?
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Centrala begrepp

Hir presenteras och forklaras tva begrepp vi anser aktuella for denna studie.

Vardagsmatematik: Doverborg och Emanuelsson (2006) anser att vardagsmatematik dr
matematik som anvénds i vardagliga sammanhang. Exempelvis da ett barn klar pa sig i
kapprummet och maste berdkna vilken sko som passar pa vilken fot eller nér barnet méter
avstandet det behover hoppa for att komma Gver vattenpdlen pa garden.

Sociokulturellt perspektiv: Siljo (2000) menar att ett sociokulturellt perspektiv bland annat
innebdr att vi ldr i samspel med andra (se kapitel 2: Teoretiska utgangspunkter).
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Teoretiska utgangspunkter

I detta avsnitt gar vi igenom en begriansad del av den tidigare forskning som presenterats inom
amnet och tar upp centrala begrepp som ror vart forskningsomrade. Sokning av forskning och
litteratur har skett med hjilp av databaserna Higgins, OPAC 5.6, Libris samt DiVA.

Sociokulturellt perspektiv

Ett sociokulturellt perspektiv innebdr att individer, i detta fall barn, ldr sig mest i samspelet
och kommunikationen med andra. Detta innebir att ett sociokulturellt perspektiv blir hogst
aktuellt for var undersokning da vardagsmatematik frimjas bist i just samspel med andra.

Siljo (2000) skriver att det &r i de vardagliga aktiviteterna da vi ménniskor tanker och
samspelar med varandra som vi utvecklas och erfordrar kunskap. Benthorn (2004) forstérker
detta med att skriva att vi fungerar som bést ihop med andra. Det ir saledes i ett samspel med
andra som vi kan fa insikt kring nya kunskaper och begrepp.

Bjorklund (2008) fortydliggor vikten av samspel redan for de minsta barnen:

Redan det lilla barnet utgar fran sina tidigare erfarenheter av omvirlden och
striavar efter att allt béttre forsta vad som sker och fa grepp om hur man
kommunicerar med andra ménniskor. I samspelet med omvérlden och andra
minniskor kan ett litet barn upptéicka och utveckla sitt eget tinkande och sin egen
forstaelse. Genom att samspela med omviérlden far redan det lilla barnet
erfarenheter som det kommer att anvinda i framtida sammanhang. (Bjorklund
2008, s.9)

Samspelet utgor salunda en plattform for barnets utveckling och ldrande i kommunikationen
med andra.

Artefakter &r ett centralt begrepp inom ett sociokulturellt perspektiv och det dr med andra ord
fysiska redskap som skapats av var kultur, Siljo (2000). Artefakter &r utformade efter var
kulturs behov. Med detta menas att artefakterna har olika betydelse om vi bor i till exempel
Asien dn om vi bor i Europa (a.a). Forfattaren forklarar dven att artefakter utvecklas stindigt i
takt med samhdllet och dess behov, exempelvis har den grotta som vi levde i under stenaldern
nu utvecklats till ett hus i var kultur.

Vygotskij (1978) menar via Evenshaug och Hallen (2001) att manga av barnens viktiga
upptéckter dger rum i ett dialogiskt samarbete mellan en annan ménniska och barnen. Han
hévdar dessutom att det 4r i samspelet med den vuxne som barnet forsoker forsta dennes
instruktioner for att sedan ta till sig av informationen och sedan inforliva detta i sin egen
aktivitet.

Siljo (2000) anser att det dr genom spraket som vi delar erfarenheter med varandra. Nir vi
behdver information om saker vi undrar sa fragar, lanar och byter vi stindigt information med
andra. Bjorklund (2008) understryker vikten av detta da hon talar om matematikens roll som
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ett redskap for att underlétta det dagliga, sociala livet. Med andra ord blir samspel grunden for
vardagsmatematik.

Ett sociokulturellt perspektiv innebar saledes att médnniskor ldr av varandra och i samspel med
varandra. Vardagsmatematik baseras i och med det pa ett samarbete och tydligt samspel i
kommunikationen mellan pedagoger och barn.

Forskolan ur ett historiskt perspektiv

Den svenska forskolan har sina rotter i en Frobeltradition dér Friedrich Frobel (1782 — 1852)
var Kindergartens (barntradgardens) anfader (Johansson, 1994) och han utvecklade dessa
Kindergartens 1 syfte av att skapa en forskola att utbilda barn i. Hans viktigaste 4mne var
matematiken och menade att undervisningen borde utga fran barnen da detta var en del av
naturen (a.a). Nagra fragor som han behandlat dr:

e Synen pa arbetets betydelse

e Forhallandet mellan ldrare och barn
e Hur sma barn lir olika 4mnen

e Hans lekmaterial

Frobel tyckte att de vuxna inte bara skulle tilldela barnen diverse kunskaper utan att de skulle
leva tillsammans med barnen. Av hans samtida teoretiker lanade han manga teser men pa ett
originellt och egensinnigt sitt sammanstéllde han sin pedagogik. Under 1830- 40-talet var
Frobel verksam och 1851 forbjods hans barntrddgardar, men med hjilp utav en rad starka och
inflytelserika kvinnor fordes hans arbete vidare (a.a). Under 1930-talet moderniserades den
svenska Frobelpedagogiken i motet med utvecklingspsykologin (a.a). Forskolldrarutbildningar
utanfor Frobelsfiren kom da till. Det direkta och uttalande Frobelinflytandet upphorde under
1940-talet och det svenska Frobelforbundet fick 1955 namnet ”Sveriges forskolldrares
riksférbund”.

Johansson och Astedt (1993) skriver om Robert Owen (1771 — 1858) som var initiativtagare
till idén om smabarnsskolorna. I Sverige startades de forst i Stockholm 1836 och sen i
Goteborg 1839, barngrupperna var da stora, med mellan hundra till tvahundra barn
tillsammans. Barnen fick tidigt undervisning i rdkning, ldsning och religion (a.a). Skolorna dr
foranderliga och utvecklas i samband med sambhiillets utveckling. Lindahl (1998) berittar hur
synen pa barns utveckling forindrades under 70-talet da man borjade se det som en
social/kognitiv process, larandet skulle utga fran barns egna erfarenheter och intryck av den
upplevda miljon.

Matematik i forskolan

Detta kapitel kommer att behandla ett antal avgransade teoretiska utgangspunkter for
matematik i forskolan.

Johansson och Wirth (2007) skriver att undersokningar visat att det finns stora brister i
svenska elevers matematiska prestationer, orsakerna till detta dr manga, men &r framfor allt att
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det saknas en grundliggande forstaelse for matematiska begrepp och tankar. Darfor 4r det
extra viktigt att borja i god tid, redan i forskolealdern med att ldgga grunden for den
matematiska forstaelsen. Dessutom bor verksamhetens grunder i forskolan byggas pa barnens
spontana intressen, det de visar stolthet dver att kunna samt det de visar engagemang for (a.a).
Olsson (2000) namner att det dr ens tidigare erfarenheter av matematiken som spelar in pa om
vi ser matematiken som positiv eller negativ. Detta pavisar hur viktigt det dr att skapa ett
positivt och lustfyllt intryck av matematiken for barn redan i forskolan.

Emanuelsson (Skolverket 2008) holl ett foredrag om matematikens betydelse som
presenterades i en artikel dir hon talar om visentliga foreteelser inom matematik och varfor
det 4r sa viktigt:

I studien framtriader vissa kritiska villkor for att larande av matematik skall ske:
variation, samtidighet, rimlighet och hallpunkt. Dessa fyra villkor bor ses som
interagerande delar av ldrandeprocessen. Pa vilket sétt barn forstar matematik
har i sin tur betydelse for hur de anvédnder sin matematiska kunskap i1 vardagliga
aktiviteter. Analysen visar att barnen pa smabarnsavdelningarna anvinder sig av
matematik i syfte att uppritthalla sociala regler, for att beskriva sin omvirld och
som ett redskap for problemlosning. Matematik kan saledes ses som ett
betydelsefullt fenomen att méta pa varierande sitt och i varierande sammanhang
och bor dirmed erkdnnas som en nodvindig del av barns vardagliga liv.
(Emanuelsson, Skolverket 2008)

Emanuelsson menar saledes att matematiken finns Gverallt och att det bara giller att uppticka
och gora nagot av den. Det understryker exakt det vi vill lyfta fram i och med denna
undersokning; ndmligen att matematik innebar sa mycket mer dn att rékna tal i ett mattehifte,
vilket forklaras av Adler (2007) som skriver att matematik dr konsten att undvika att rdkna!

I en studie av Akesson och Hakansson Engberg (2007) framkommer information om hur
pedagoger i en forskola med barn i aldrarna ett till tre ar anviander sig av vardagsmatematik
men har enligt studien svart att synliggora det for barnen. De tillfillen som var mest effektiva
for att fraimja vardagsmatematik enligt denna studie var vid samlingar och maltider. Dahl och
Rundgren (2004) anser att det 4r de vuxna som maste synliggora matematiken for barnen sa
att de ska uppticka den 1 sin vardag. Genom att belysa detta dr det viktigt att de vuxna sitter
ord pa den matematik som alltid dr narvarande och pa sa vis far barnen en medvetenhet av den
matematik som de upplever, men dven ett begrepps anviandning (a.a). Detta dr d&ven nagot som
Krongvist och Malmer (1993) talar om och de menar att barn med spraket som hjalpmedel
kan reflektera 6ver vad de gor och dra logiska slutsatser pa ett medvetet sétt. De menar dven
att den informella kunskapen dndrar karaktér och lyfts in i ett ssmmanhang och det skapas en
meningsfullhet med barnens matematiska upplevelser. Innan ett barn kan uttala begrepp har
de ofta en egen beteckning for ett foremal, detta leder till att manga vuxna talar barnsprak
med barnen da de tror att begreppen &r svara att forsta. Den vuxne bor bendmna korrekta
termer for begrepp da de talar med barn (SOU 1972:26). Det ar viktigt att 1dgga den
matematiska tyngdpunkten pa dimensioner eller pa begreppens egenskaper vid en
begreppsinlédrning (a.a).

Doverborg (2008) forklarar hur ldrare kan ta tillvara barnens vardagliga aktiviteter och ge
barnen begrepp, erfarenheter, upptickter och utmaningar kring monster, tal, form och rum.
Detta kan exempelvis ske nér ett barn leker med klossar och en ldrare infor begrepp kring
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lingd, barnet far saledes genom sin lek nya begrepp att infora i sin begreppsvérld. Barnen far
alltsa i de vardagliga aktiviteterna och i leken uppticka och erfara matematik och utveckla
deras matematiska tinkande. Bjorklund (2008) menar att for barns utveckling av det
matematiska tdnkandet dr det betydelsefullt att det ges mojlighet att avgrinsa delar som
tillsammans kan bilda en miangd. Med det menas att det till exempel véljer ut enbart en
djursort i en korg med diverse leksaker. Pa sa sitt far barnen en majlighet att bestimma vilka
objekt som inte 4r sa viktiga i urvalet och vilka objekt som styr valet.

Sma barn upplever och utforskar virlden med sin kropp som referens, nir de vill na en docka
pa en hylla dr det exempelvis genom sin egen kropp som de berdknar rimligheten att de sjdlva
ska na upp (a.a). Kroppen fungerar saledes som ett mitverktyg dir barnet kan se huruvida de
kommer att nd dockan utan ett behov av eventuella artefakter som hjdlpmedel. Doverborg och
Pramling Samuelsson (1999) uttrycker ocksa att barnen maste erfara och leva i matematiken
med hela kroppen, med detta menas att ett barn inte endast genom ordbeskrivningar kan
uppleva att till exempel snén dr en meter hdg, utan barnet maste med sin kropp fa erfara detta
genom att uppleva hur hogt snon dr i forhallande till deras kropp. Detta gor att barnen far en
djupare forstaelse for hojd. Dock kan det genom att folja barnet och ge uttryck for deras
upplevande skapa en begreppsforstaelse for barnet, som de sedan kan anvénda i senare
upplevelser (Bjorklund, 2008). Forfattaren berittar aven hur barns eller vuxnas tidigare
erfarenheter dr avgorande for hur de hanterar sin vardag och loser problem. De samlade
erfarenheterna utgor den uppfattning som minniskan har om sin omvérld och styr darfér hur
han/ hon forstar och handlar i olika situationer. Nér det kommer till problem styr saledes
erfarenheterna kring det problemet hur litt eller svart det bli att finna 16sningar till det.
Erfarenheterna tas tillvara och fungerar som utgangspunkt for det strategiska handlandet och
den framvixande forstaelsen (a.a).
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Vardagsmatematik i forskolan

I detta avsnitt behandlas en utvald del av teoretiska utgangspunkter som beror
vardagsmatematiken i forskolan och understryker dess betydelse och syfte.

Heiberg Solem och Lie Reikeras (2008) hidvdar att det &r manga som forknippar matematik
med exempelvis procent, utrdkningar och multiplikationstabellerna och det dr vanligt att vi
delar in matematiken i olika matematiska termer som till exempel addition. For att vi ska
kunna upptidcka matematiken hos barn maste vi kdnna igen matematiken i andra kontexter 4n i
matematikbockerna, eftersom matematik som fenomen genomsyrar hela var vardag (a.a).
Matematiken kan analyseras utifran ett &mnesperspektiv genom att observera hur barnen
arbetar med exempelvis geometriska former och rikning (a.a). Genom att samvara med andra
barn och vuxna kan matematiken i vardagen belysas. Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) ndmner att barn anvénder sig utav matematiska begrepp i leken och i andra
sammanhang, exempelvis nér barnet skall k14 pa sig sker det en problemldsningsprocess nir
denne maste berikna vilken fot som skall in i ritt sko. Det dr vid dessa vardagliga situationer
som barnen moter matematiken och skapar en meningsfullhet.

Bjorklund (2008) menar att for att gora det vardagliga livet mera kommunicerbart och
strukturerat dr matematiken ett anvidndbart redskap. Redan i forskolan erdvrar barn matematik
for att 16sa olika problem som de stoter pa. Barnet kan tidigt uppticka matematiska likheter,
olikheter och samband och genom detta kan barnet skapa en meningsfullhet av de olika
begrepp som anvinds i sociala kommunikationer. Johansson och Pramling Samuelsson (2007)
forklarar att barn maste fa uppleva begrepp som meningsfulla for att vardagligt kunna
anvinda sig utav dem och skapa sig en forstaelse for begreppets innebord. Detta dr dven nagot
som Heiberg Solem och Lie Reikeras (2008) betonar dér de talar om vikten att forsta och ha
kunskap om barns sprak i motet med matematiken. De har dr sett att spraket kan fungera som
ett redskap for tinkande och kommunikation vilket innebér att pedagoger bor tinka pa hur de
kommunicerar med barnet sa att det sker en stodjande process, dér dven pedagogen genom ett
samtal med barn kan fa en djupare forstaelse for barnets matematiska tankande.

Som tidigare namnts har den vuxnes forhallningssitt till matematiken stor betydelse for
huruvida barn kommer att tycka om matematik eller ej. Olsson (Skolverket, 2008) skriver
kring vikten av att ta reda pa hur fordldrarnas attityd r till matematik.

Vad vuxna har for forhallningssitt till matte &r av stor betydelse for om barn
tycker att det dr roligt med matte eller inte. Som pedagog kan det darfor vara bra
att ta reda pa vad forédldrarna har for forhallande till matematik. Ett forslag fran
Ingrid &r att bjuda in fordldrarna till ett 5ppet hus och visa dem vad man haller
pa med inom matematik i forskolan. Ingrid tipsar vidare om att skriva ett
mattehifte som vinder sig till fordldrarna. I det berdttar man vad barnen gor
inom matematik och ger dessutom enkla tips pa hur fordldrarna sjdlva kan fa in
matematiken i vardagen. Det kan exempelvis vara sadana enkla knep som att
rakna trappstegen i trappan, lata barnen himta ett visst antal bestick som ligger i
andra ladan uppifran eller hjélpa till att méta upp kaffepulvret och sa vidare.
Enkla saker 1 vardagen som &r fyllda av matematik. (Olsson, Skolverket 2008)
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Olsson papekar saledes hur man med enkla knep kan belysa den vardagliga matematiken i ett
samspel mellan barn och vuxna. Vardagsmatematik dr nagot som genomsyrar hela vardagen
och det kan vara svart for ett barn att sjdlv fa vetskap om vad som kan karaktiriseras som
matematik (Bjorklund, 2008). Det dr genom ett samspel med andra som barnet far en ny
medvetenhet till de matematiska upplevelser som de erfar.

Samspel i vardagsmatematik

Detta kapitel kommer att presentera ett urval av teoretiska utgangspunkter som beskriver
vikten av samspel och dess betydelse for vardagsmatematik.

Samspel och kommunikation med ldrare och andra barn dr av stor betydelse for barns ldrande,
eftersom det dr genom detta som barn utvecklas och far en storre forstaelse for sin omvirld
(Doverborg, 2008). Det krivs saledes att pedagogen skapar ett 6ppet samspel med barnen dir
denne tar tillvara pa barnens tankar, onskemal och idéer for att frimja en framgangsrik
plattform for vardagsmatematik. (a.a) Bjorklund (2008) talar om att beroende pa hur ldrare ser
pa matematik for barn har en betydelse for hur och vad de kommer att arbeta med i
matematiken. Utover detta dr ldrarens tro pa sin egen kompetens av betydelse, da detta
kommer att avspeglas i hur de arbetar med matematiken. Har ldraren ingen tro pa sin egna
matematiska kompetens kommer troligen detta att paverka hur ldraren arbetar med
matematiken i forskoleverksamheten (a.a). Det krivs dock inte mycket for att lata barnen
delta i den informella matematiken, bara genom att problematisera vardagliga aktiviteter som
hur ett dpple skall delas kan barnen fa en insikt i hur vardagsmatematiken kan fungera.
Barnen kan genom ett samspel och kommunikation med en genuint intresserad och
uppmirksam lédrare stirka sitt lirande och utvecklande av grundldggande matematiska
fenomen. Genom detta samspel far barnen dven stod i att konstruera lampliga strategier for
problemlosning samt att matematiken far en meningsfullhet nir det synliggors i vardagliga
sammanhang (a.a).

Minniskor stravar efter att samspela och kommunicera med varandra i olika sociala
sammanhang (Bjorklund, 2008). Barnen moéter 1 samspelet med andra olika uppfattningar som
de uppmirksammar och strivar efter att forsta och det &r i dessa sammanhang som olika
matematiska aspekter lyfts fram och kommer till (Bjorklund, 2009). Ahlberg m.fl. (2000)
poingterar att barn kan relatera med verkligheten och utveckla sin forstaelse kring
matematiken, nir de genom ett samspel med ett annat barn eller en vuxen far skapa mening
till vad som skett. Saledes &r det viktigt att som pedagog sitta ord pa vad barnen faktiskt gor
och ge dem olika begrepp att bearbeta och ta till sig. (Bjorklund, 2008). Barnen far inget
meningsfullt lirande om det blir upprepningar och om de maste ldra sig allt utantill, det 4r de
nya utmaningarna som bidrar till nytt lirande (Ahlberg m.fl., 2000). Detta dr 4ven nagot som
Bjorklund (2009) betonar och skriver att genom att utmana barnens matematiska tinkande
och ldrande &r det de medvetna ldrarna som ger barnen tillfdllen att anviinda matematik i
meningsfulla sammanhang.
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Metod

Detta kapitel behandlar studiens metod, metodval och hur undersokningen har gatt tillviga.
Utover detta sa kommer en beskrivning kring hur bearbetningen och analysen av det
insamlade materialet har skett.

Metodval

Da vi ville ha en 6ppen intervju med utforliga svar valde vi att utfora kvalitativa intervjuer
som enligt Kvale (2007) innebir att intervjuaren direkt kan utveckla underforstadda budskap i
informantens svar och far pa en gang svar om tolkningen dr korrekt. Johansson och Svedner
(2006) menar dessutom att en kvalitativ intervju bygger pa att fa sa utférliga svar som mojligt,
dér intervjuaren maste vara noga med att inte glida 6ver i en sa kallad strukturerad intervju
utan verkligen passar pa att ta till sig av allt den intervjuade personen har att sdga.

Anledningen till att vi valde just denna metod baseras pa att vi ville ha en sa 6ppen och
avslappnad intervju som mojligt dir personen som intervjuades fick utrymme att uttrycka sina
svar mer fritt. Intervjuerna gav dessutom utrymme for pedagogerna att sjéilva sétta ord pa
vilka strategier de anviander sig av och sa vidare.

En videodokumentation med direkta observationer av pedagogernas arbete hade ocksa varit
onskvird da fler detaljer hade kunnat urskiljas men med tanke pa den korta tid vi hade att
utfora studien pa, fick vi vilja bort det alternativet.

Ljudupptagning av informanternas svar hade ocksa varit gynnsamt da svaren hade kunnat
urskiljas mer ordagrant, dock hade vart insamlade material blivit for 6vervéldigande for att
hinna processeras till arbetes slutdatum. Dessutom var det tva av vara informanter som ej ville
bli inspelade, vilket var nagot vi respekterade.

Urval och urvalsgrupp

For att fa reda pa den information vi sokte valde vi att fora intervjuer med totalt sju
pedagoger, varav fem stycken var forskolldrare och tva stycken var barnskotare. Urvalet
skedde genom foljande kriterier; att pedagogerna var verksamma inom forskolan samt att de
befann sig pa forskolor i nidrheten av oss da detta underléttade var empiriinsamling. Valet att
dven ha barnskotare med i var studie grundar sig pa den enkelhet att dven de dr verksamma
inom forskolan, och utgor en lika viktig del som forskolldrarna. Vi genomforde var
empiriinsamling via intervjuer, detta for att fa en djupare forstaelse for hur de arbetar med
matematik i ett vardagligt sammanhang i sin verksamhet.
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Etiska overviganden

Vetenskapsradet hénvisar till etikprovningsnamndernas hemsida dér det finns information om
hur personuppgifter ska behandlas inom forskningen. Dér understryks det att individerna som
deltar i studien maste ha lamnat sitt samtycke samt att deltagandet ar frivilligt.

Davidson och Patel (2003) talar om hur viktigt det r att skilja pa huruvida deltagandet &r
anonymt eller ej, darfor tydliggjorde vi detta mycket noga och forklarade for pedagogerna att
deras svar i intervjuerna skulle forbli anonyma. De bendmns istillet med fingerade namn nir
deras svar presenteras 1 resultatet. Johansson och Svedner (2006) understryker att deltagarna 1
ett examensarbete hela tiden ska kénna sig sikra pa att deras identitet dr skyddad samt att de
nér som helst ska kunna avsluta sin medverkan i undersokningen. Detta var nagot vi
tydliggjorde mycket noga och forklarade for pedagogerna att savil deras namn som orten de
befann sig i skulle forbli anonym.

Genomforande

Arbetet inleddes med teoriinsamling i form av att vi léste litteratur samt sokte
information i diverse databaser. Dérefter planerade vi vara intervjuer vars fragor skulle syfta till
att finna svar kring i vilka situationer som pedagogerna frimjar vardagsmatematik 1 forskolan.

Vi valde att intervjua pedagogerna personligen och inte 1 enkétform, eftersom vi anser att
detta byggde for att fa ut mer av intervjuerna da vi kunde stilla foljdfragor och eventuellt
formulera om fragorna vid behov om pedagogen inte forstod fragan. Precis som Davidson och
Patel (2003) namner var vi noga med att inte stilla ledande fragor eller fragestillningar som
kunde besvaras med enbart ett ja eller nej. Vi anser inte att ja- eller nej fragor &r sérskilt
anvindbara for var studie da det inte ger sa mycket utrymme till analys av svaret.

Alla personerna intervjuades enskilt och i en miljo som de var bekanta med. Exempelvis tog
ett antal av intervjuerna plats i ett samtalsrum pa pedagogernas arbetsplats, detta for att vi
skulle skapa en lugn och trygg atmosfir vilket enligt Trost (1997) dr det mest ultimata for sa
Oppna svar som mojligt. Vi stéllde totalt nio olika fragor som berdrde deras syn pa matematik,
(se bilaga 1). Deras svar pa fragorna dokumenterades genom anteckningar. Eftersom vi var
tva som utforde detta arbete sa fick en bli intervjuare och den andra fungerade som en
sekreterare som antecknande de intervjuade personernas svar.

Bearbetning av material

Bearbetningen av materialet borjade med att vi forst och frimst ldste igenom och skrev ut
vart insamlade material med redigeringar.

Direfter markerade vi ut kodord, alltsa liknelser i informanternas svar, och skapade oss genom

detta kategorier sa att vi kunde finna en struktur i vart material. Kodorden vi kunde utlidsa blev
sedan samlingsnamn till rubrikerna i resultatdelen (se kapitel 4: Resultat).
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Analys

Vart arbete dr uppbyggt av intervjuer. Detta anser vi har fungerat mycket bra da vi fatt fram
mycket fakta och information kring var undersokning. Att intervjua pedagoger ute i
verksamheten var sirskilt gynnsamt eftersom de har levande exempel pa hur det faktiskt &r
och fungerar i livet pa forskolan.

Utifran kodorden vi utlidste under bearbetningen av materialet skapade vi sedan en tankekarta,
dven kallad mindmap. En tankekarta &r ett slags diagram som representerar olika ord som &r
arrangerade runt ett nyckelord. De nyckelord vi anvénde var:

Maltid

Lek
Liroplan
Allt dr matte
Samling

Begrepp
Syfte

Runt dessa sju nyckelord skapade vi sedan ldnkar till vart empiriska material.
Genom denna analysprocess fick vi saledes en tydligare struktur dver arbetet och hur vi

skulle ldgga upp arbetet. Vi erholl dven en 6verblick kring vilka rubriker respektive underrubriker

vi skulle dela in arbetet 1.

Teoriinsamlingen var enligt var mening en inspirerande process som fungerade mycket
smidigt, da det fanns en stor mingd av information och fakta som berdrde vart &mne.
Svarigheten med den ofantliga méangd litteratur vi fann var att sortera ut det vi faktiskt skulle
anvinda oss av samt att det inte fick bli alldeles for brett utan materialet skulle vara helt och
héllet anknutet till vart amne.

Rubrikerna lyder som foljer:

Maltider (frukost, fruktstund, middag, mellanmal)

Matematik &r lek (utomhuslek, inomhuslek, spontana lekar osv.)
Samling

Allt dr matematik

till grund hur engagerat de arbetar med detta).

Vikten av ett syfte med matematik (pedagogernas eget intresse for matematiken lagger

® Begreppsmatematik (begrepp stirker forskolans betydelse for barnens framtida utbildning)

¢ Liaroplanens betydelse for vardagsmatematik

Informanternas svar delades dérefter in under en passande kategori och i diskussionen knot vi
an mellan det empirsiska materialet och de teoretiska utgangspunkter vi utgatt fran.
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Resultat

I detta kapitel kommer vi att presentera resultatet fran intervjuerna med vara sju informanter;

Greta, forskollédrare
Ruth, forskollidrare
Brita, forskolliarare
Svea, forskolliarare
Marianne, forskolldrare
Asta, barnskotare
Helge, barnskotare

Resultatet kommer att presenteras i sju olika avsnitt dir rubriken beskriver sektionens
innehall. Det kommer saledes ske en presentation av de olika svar vi har erhallit under vara
intervjuer, som delas in underrubriker utifran citatets innehall och karaktér.

Maltider

Fem pedagoger menade att maltider av alla dess slag som forekommer i forskolans vardag dr
utmirkta tillféllen att framja vardagsmatematik pa:

Greta: - Allt som finns runt omkring oss kan anviéndas till att frimja matematik,
dven nér vi dter och sa vidare. Exempelvis da vi delar ut frukt sa far barnen séga
om de vill ha en halv, en hel, en fjardedel...”

Ruth: - Matematiken synliggor jag under dagen genom att erbjuda barnen manga
olika, konkreta material. Exempelvis nér vi delar frukt, om de ska fa en hel/halv,
attondel osv. De ldr sig mycket av vardagsmatematik som de finner sig ha
anvidndning av i sina dagliga rutiner.”

Svea: ”- Nir barnen dter fragar vi exempelvis hur manga potatisar de vill ha,
antalet bestick i jamforelse med antalet barn, méangden mat hos en vuxen jamfort
med hos ett barn och sa vidare.”

Marianne: ”- Maltiderna &r ju en central del da barnen far mita méngden mat,
forsoka lista ut hur mycket mjolk som far plats i glaset eller kidnna av hur hart de
maste ta i for att skéra en potatis jamfort med att skira i en kottbit.”

Helge: - Vid fruktstunden delar vi pa frukten och diskuterar hur manga bitar varje
barn kan fa var. Nir de sedan dter mat blir det matematik i och med att vi ber dem
vilja den mingd mat de vill ha.”

Att exempelvis sitta sig ner och ita en frukt, ta mat i matsalen eller insikten av hur mycket
mjolk som finns i glaset under mellanmalet &r alla saledes hogst centrala delar i frimjandet av
vardagsmatematik enligt dessa pedagoger.
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Matematik ar kirnan i leken

I barnens lek 6ppnar sig en hel virld av matematikfrimjande, samtliga sju pedagoger
uttryckte att matematiken var en hogst central del i barnens lek:

Greta: ”- Leken dr oerhort betydelsefull for matematiken. Dér far du in allt.
Exempelvis synliggor vi matematik genom att ga in i deras lek da de bygger
med klossar; hogt torn, brett, lagt och sa vidare.”

Ruth: ”- Leken har en vildigt viktig roll da barnen ldr sig genom leken.
Exempelvis nir de bygger far du litt in begrepp om hur hogt de bygger osv.
Eller att barnen kénner igen former i det de skapar, exempelvis att bondgarden
har en kvadratisk form.”

Brita: - Leken har en oerhort betydande roll for matematiken. Leken gor den
mycket mer konkret och fysisk, barnen far kdnna pa matten. Exempelvis vid
spontana lekar dir en blir jagad av tio andra eller kurragomma dir du maste
rikna till tio.”

Svea: - Jag synliggor matematiken under dagen genom att forsdka fanga upp
barnen i leken. Man kan genom leken fanga deras intresse och kan spruta in
kunskap som har med sammanhanget att géra. Man ska vara medveten som
pedagog och fanga barnens intressen, som ofta tar uttryck just i leken, det ska
finnas ett tink bakom allt man gor och planerar. Da &r det latt att jobba utifran
barnen.”

Asta: ”- Leken har en betydande roll, dér far man in det mesta rorande
matematik.”

Marianne: - I leken finner man mycket vardagsmatematik. Exempelvis leker
vi kanske att barnen har en kiosk som de ska kdpa och silja saker i, da kan vi
gora latsatspengar att betala med. En gang var det till och med nagra barn som
ville leka att de betalade med kreditkort sa da fick vi tillverka sadana ocksa.
Utgar man bara fran vart barnens intresse ligger sa blir det helt plotsligt vildigt
latt att skapa en verksamhet som stimulerar barnen.

Det bista som finns 4r att varva lirdom med lek. I leken &r det ocksa litt att
stirka syftet med matematikens innebord, speciellt om det &r baserat pa barnens
onskemal och idéer.”

Helge: - Jag anser att leken har en véldigt betydande roll, darfor att det ar i
leken som barnen samspelar och utbyter erfarenheter med varandra. Man kan se
manga exempel i vardagen nir barnen leker, exempelvis ér sa kallade
”Pokemonkort” populidra pa min férskola. Dar har varje kort en figur pa sig med
siffror som anger liv, styrka osv. Har dr matematiken grundldggande och hogst
aktuell for att barnen ska kunna delta i denna lek.”
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Informanterna menar saledes att leken i hogsta grad utgar efter barnens spontana idéer,
onskemal och intressen. Darfor dr just i dessa lektillfillen som vardagsmatematik framjas
alldeles utmirkt. Det blir naturliga, icke patvingade situationer dér pedagogerna kan samspela
med barnen och stirka deras lek sa att barnen utvinner ett lustfyllt lirande

Samling

Fem av pedagogerna menade att samlingen dr betydande i arbetet att framja
vardagsmatematik:

Greta: ”- Matematiken synliggor jag under dagen forst och fraimst genom
samlingen; dér ridknar vi barnen, gar igenom arets manader och dagar, detta gor
vi genom att barnen varje dag far trd pa en flirtkula pa ett snore for att fa se
dagarnas antal mer konkret.”

Brita: - Vi arbetar mycket med medveten matematik i framfor allt samlingar
ddr vi bland annat anvinder oss av kort pa barnen som vi dagligen riaknar och
ser vilka barn som saknas respektive ar dar.”

Svea: - Samlingen &r ocksa ett sétt ddr matematiken dagligen synliggors, bland
annat genom att vi delar frukt i fjardedelar, halvor och sa vidare.”

Asta: - Vi synliggor mest vardagsmatematik vid samlingar dér vi exempelvis
raknar antalet flickor resp. pojkar och jamfor detta. Vi arbetar ocksa med
flirtkulor, dér vi har samma antal kulor som dagar det 4r i manaden. Detta for att
barnen ska fa en dverblick pa hur manga dagar det faktiskt ar.”

Helge: - Samlingen &r bra att frimja matematik pa, exempelvis riknar vi hur
manga barn det dr varje morgon, hur manga som saknas osv. Sedan pratar vi
mycket om vilken dag det 4r eller hur manga dagar som finns pa aret. Dessutom
pratar vi om hur gamla barnen ar och ber dem dagligen beritta sin alder sjdlva.”

Samlingar ligger saledes enligt pedagogerna till grund for en stor del av praktisk

vardagsmatematik. Barnen far konkret anvindning av sin matematik i forstaelsen for sin egen
alder, antalet kamrater och ser hur manga dagar det finns pa aret.

Vikten av ett syfte med matematiken

En lyckad vardagsmatematik frimjas av att pedagogerna sjilva inser matematikens alla
inneborder. Pedagogernas egen instillning till matematik dr ocksa central:

Greta: ”- Det forsta jag tdnker pa nir jag hor ordet matematik dr rent spontant,
langt och kort. Det sitter ju ifran forr att matematiken bara innebar siffror och att
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sitta och rdkna. Men nu har man ju lért att det dr sa mycket mer, som att
exempelvis jamfora saker, vad som dr langt, kort osv.

Min personliga erfarenhet av matematik var att jag varken tyckte det ena eller
andra om det, betyget i imnet i sig var ju bra men intresset fanns inte riktigt dér.
Man borde gora sa mycket mer i arbetet med matematik, men det kiinns dnda
som att vi kommit en liten bit pa vigen och arbetet med matten &r idag mycket
mer aktuellt dn det var for flera ar sedan.”

Ruth: ”- Det forsta jag tinker pa nir jag hor ordet matematik ar ordet rikna! Det
gjorde man ju ndar man gick i skolan och det var det som matematiken gick ut pa.

Min personliga erfarenhet av matematik var att jag tyckte om det, jag var ganska
duktig pa det och det var vil en bidragande orsak till varfor det var roligt. Jag
hade vildigt bra ldrare vars lektioner inte enbart gick ut pa att rikna i
mattebocker, utan de gav oss vardagsexempel som gjorde det léttare for oss
elever att ta till sig.”

Brita: - Det forsta jag tinker pa nér jag hor ordet matematik att det ar trakigt!
Har en erfarenhet fran tidigare att det bara var svart och obegripligt.

Min personliga erfarenhet av matematik var att jag tyckte att undervisningen var
svar. Jag hade svart att se att jag hade nagon anvindning av det jag ldrde mig i
vardagen.”

Svea: - Det forsta jag tinker pa nir jag hor ordet matematik #r siffror. Fran
skoltiden sitter det i att matematik innebar enbart siffror och att rikna.

Min personliga erfarenhet av matematik var att jag tyckte att det var vildigt
svart, att jag inte forstod varfor till exempel ett plus ett blev tva. Jag visste att
det blev det men forstod inte logiken. Framfor allt var det jobbigt och innebar i
mina 6gon att enbart rikna massa ekvationer jag inte hade nagon anvéindning av
1 min vardag.”

Asta: - Det forsta jag tinker pa nér jag hor ordet matematik dr vardag. Att
matematiken finns i allt.

Min personliga erfarenhet av matematik forknippar jag med att ridkna, det tyckte
jag var bade jobbigt och svart. Just att sitta och traggla med
multiplikationstabellen och att det alltid kiindes sa patvingat.”

Marianne: ”- Da tinker jag pa alla olika mojligheter vi har med matematiken.
Hur brett &mnet dr och pa hur manga olika spannande sitt vi kan anvénda oss
utav matematik. Matematik ir inte bara att rdkna.”

Personligen har jag bra erfarenheter, jag tycker matematik &r roligt sa linge det
inte handlar om grafer. Mina ldrare i lagstadiet var vildigt bra, de gav manga
praktiska exempel och vi fick leka mycket mattelekar vilket underlittade. Nir
jag sedan kom upp 1 mellan- och hogstadiet forsvann liksom syftet med det
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hela... det blev bara svart och oforstaeligt och jag forstod aldrig varfor jag
skulle ldra mig detta.”

Helge: - Jag tyckte att matematik var roligt dnda tills man kom till bokstdverna
och allting kranglades till.

Jag var vildigt bra pa plus, minus, ganger och delat. (Min pappa fick stipendium
i matematik & dér av hjilpte mig nir jag hade ldxor). I borjan fanns det ett
levande syfte och jag kinde att jag kunde relatera och ha anvindning av det jag
fick ldara mig. Sedan gick det bara utfor och blev for svart.

Pedagogernas svar pekar sdledes pa att ldrarens roll och engagemang ar viktig for hur barn 1ar
sig matematik. Var pedagogernas egna ldrare bra och gav konkreta exempel pa vilken
anvindning och vilket syfte det fanns med matematiken, fick informanterna foljaktligen en
mer positiv instillning till matematik.

Pedagogerna berittar hur de har fatt en 6kad forstaelse for att matematik inte enbart innebir
att rdkna, utan att vardagsmatematik ir ett fenomen som forekommer dagligen i alla
situationer. De ser stiandigt hur barnen moter matematik i allt de gor, nér de leker
kurragomma, staplar klossar, tar pa sig skor, dukar bordet och hamtar pusslet pa hyllan.

Liaroplanens betydelse for vardagsmatematik

Pedagogerna anser att de har mer eller mindre anvindning och stod av ldroplanen for
forskolan i arbetet med vardagsmatematik i sin verksamhet:

Greta: - Det dr inte ofta vi anvéinder oss av ldroplanen, i sa fall enbart da vi
sdtter upp mal for kommande termin. Det hade kunnat vara lite tydligare
riktlinjer och fler exempel samtidigt som det dr bra att den &r lite svivande sa att
man kan anpassa verksamheten efter barngruppen.”

Ruth: - Jag finner framf6r allt den nya ldroplanen som ett hjdlpande stod i vart
matematiska arbete. Nir det riktlinjer anser jag bade att det hade varit skont med
lite tydligare exempel ibland, samtidigt som man nu har mer frihet att anpassa
laroplanen efter just sin barngrupp och dess behov. Individanpassning krédver en
nagot svivande ldroplan dir du som pedagog sjilv kan vilja ett passande stt att
arbeta med just de barn du har for tillféllet.”

Brita: - Jag finner verkligen stod i ldroplanen eftersom den verkligen
podngterar att matematik hinger ihop med allt, det dr sa mycket mer 4n siffror.”

Svea: - Liroplanen &r absolut ett stod i min verksamhet, framfor allt den nya
laroplanen dér det tydligt star hur man kan koppla till verksamheten.”

Asta: ”- Laroplanen ir viktig.”
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Marianne: ”- Vi anvinder oss ganska ofta av ldroplanen, framfor allt da vi
planerar mer oversiktligt vad barnen ska arbeta med under kommande veckor.
Jag dr vildigt positivt instilld till den reviderade ldroplanen som haller pa att
presenteras, dir lyfter de fram manga viktiga aspekter.”

Helge: - Ja vi anvinder ldroplanen vid vissa tillfdllen, men dock inte sa mycket
som kan onskas ibland. Det hade varit ldttare med lite fler levande exempel
ibland samtidigt som det &r skont att laroplanen dr nagorlunda fri sa att vi
pedagoger kan anpassa det som star i liroplanen efter vilka barn vi har att jobba
med.”

Laroplanen har saledes en betydelse for vardagsmatematik i forskolan da den ger riktlinjer till
pedagogerna. Dock uttryckte vissa av informanterna att de onskat att det fanns nagot tydligare
instruktioner och konkreta exempel. Samtidigt menar flera av informanterna att det dr bra med
en relativt 6ppen ldroplan da det ger utrymme for pedagogerna att anpassa riktlinjerna efter
behovet och intresset i barngruppen.

Tva av pedagogerna namner dessutom att de finner den reviderade ldroplanen som ett stod,
da de anser att de nya riktlinjerna for det matematiska arbetet i forskoleverksamheten dr mer
tydliga dn 1 den tidigare ldroplanen.

Begreppsmatematik redan i forskolan

Nistintill alla pedagoger understryker vikten av att benimna barnens handlingar inom
matematiken, de menar att det dr bra att ge barnen begrepp att jobba med redan i forskolan da
detta gynnar dem i deras framtida skolgang och ldrande:

Greta: - Det dr jittebra att borja med matematik redan i forskolan, det blir en
vinst for barnen nér det vil borjar skolan sen. Har de hort begreppen tidigare blir
det littare att ta dem till sig om de finns dér 1 bakhuvudet, dven om de inte
forstar till hundra procent just nu vad de innebér sa kidnner barnen igen dem.

For att framja vardagsmatematik jobbar vi mycket med att ha med matematiken
i olika tillféllen, pratar med barnen om deras vardag och far in matematiska
begrepp dir, jamfor antalet pojkar och flickor som &r dér for dagen.

Vid paklddnad av barnen diskuterar vi mycket om hoger och vénster, antalet
kldder (t.ex. tva strumpor) samt farg/form pa kldderna.”

Ruth: - Jag anser det mycket viktigt att borja med matematik redan i forskolan
eftersom barnen far en positivare bild av vad matematik innebdr, att det inte bara
ar svart och komplicerat. De far nagot att referera till senare i sin skolgang om
de atminstone har hort begreppen tidigare.

Vardagsmatematiken aterkommer hela tiden. Vi forsoker hela tiden att bendmna
vad barnen gor, och vi forsoker att hela tiden fa med matematiska termer da vi
pratar med barnen. Det &r viktigt med begrepp och att sétta ord pa vad barnen
faktiskt gor. Jag tror att om barnen har hort en sak manga ganger sa blir det
ldttare for dem att sa smaning om skapa sig en forstaelse for det.
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Vi pratar mycket matte hela tiden med barnen. Till exempel nir barnen klar pa
sig sa sdger vi att de ska ta pa sig den hogra strumpan eller kanske de langa
byxorna.

Brita: - Ja det 4r jétteviktigt att borja med matematik redan i forskolan
eftersom det dr nagot de har med sig hela tiden. Matematiken har ju med allting
att gora. Jag synliggdr matten genom att lata barnen riakna, jamfora, undersoka
monster, se sammanhang och ge dem matematiska begrepp att ta till sig.”

Svea: - Det dr absolut viktigt att borja med matematik redan i forskolan. Om
man borjar med matematiken i ett tidigt stadium far barnen begrepp med sig nir
de kommer till skolan. Barnen far da en ryggsick med fardigheter och ett mer
utvecklat mattetdnk néir de anldnder till skolan.

Nir det giller de matematiska begreppen dr det viktigt att pa ett lekfullt sétt
bendmna och sitta begrepp pa det barnen gor. Mita, viga, former, olikheter &r
viktigt. Det &r viktigt att fa in matematiska begrepp i leken utan att barnen
mirker det, de ska helt enkelt bli en naturlig del av leken. Jag har mirkt att nér
barnen leker olika saker sa har de pa senare tid kommit med olika
problemlosningar for att reda ut situationer.

Vardagsmatematik fangas i olika tillféllen, till exempel niar de malar, bygger och
leker. Just bygget &r otroligt bra for att diskutera hogt, lagt, rektangulédrt och
dylikt. Ndar man leker kan man ocksa fa med mycket om sortering, likheter och
olikheter i1 alla sammanhang.

Vi arbetar medvetet med matematik sa ofta som vi kan. Vi vill att alla ska fa ta
del av den matematiska biten och forsoker att ta vara pa barnens lek och sitta
begrepp pa vad barnen gor. Jag tycker att det dr viktigt att ge barnen olika
begrepp att arbeta med eftersom det dr som att kld barnens tankar i ord.”

Asta: ”- Det dr viktigt att borja med matematik redan i férskolan da det blir mer
naturligt for barnen nér de vél gar i skolan.”

Helge: - Det dr superbra att borja med matematik redan i forskolan! Grunden
ldaggs ju hir pa forskolan och sa lange de har en stabil grund dir de forstar vikten
av matematik tror jag att matten kommer att bli litt som en plitt sa fort de
kommer upp i skolan. De far helt enkelt en bra ryggsidck med massa levande
exempel och motivation med sig.”

Nir vi kldr pa barnen &r vi noga att bendmna att de ska himta EN mossa eller
tva stovlar. Att de ska kla pa sig de stora byxorna och den lilla visten.

Att bendmna vad barnen gor, exempelvis vid paklddning eller i deras lek, &r saledes mycket
viktigt och grundldggande for barnens begreppsuppfattning. Far barnen begreppen med sig sa
tidigt som i forskolan, kan det enligt informanterna underlitta deras framtida skolgang.
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Allt dr matematik

Samtliga sju pedagoger menar att matematiken kan innebira i princip allt och det mesta
omkring oss 1 vardagen kan anvéndas for att frimja denna:

Greta: ”- Allt runtomkring oss gar att anvénda till matematik! Man kan anvianda
néstan vad som helst.

Vi forsoker att inte arbeta sa mycket medvetet med matematik, utan snarare
véver in det 1 allt vi gor med barnen. Man ska inte sdga; nu ska vi arbeta med
matte, utan man forsoker viva in den hela tiden. Vardagsmatematik helt enkelt,
inget specifikt. Matten ska vara mer praktisk for barnen och inga i deras dagliga
liv. Man ger dem en forstaelse for att matematik inte bara &r siffror och lar
barnen att tinka logiskt. Att fa barnen att tinka sjélva ingar ju ocksa i
matematiken.”

Ruth: - Jag anser att allt material vi har dr ett hjalpmedel for att frimja
matematik sa linge man anvinder det pa ritt sitt! Pedagogen ska vara medveten
om vad de anvinder i sin verksamhet. Exempelvis kan vi anvinda oss av vagar,
spel och pussel for att skapa en bra matematisk situation.”

Brita: - Allt runtomkring mig finner jag anvéndbart for att arbeta med
matematik. Det finns hjdlpmedel i matematiska syften i princip allt.

Nir vi jobbar med vardagsmatematik anser jag att det dr en lang viag kvar innan
vi jobbar med matematik sa mycket som vi faktiskt skulle vilja. Dock har vi
kommit en god bit pa vdagen och har borjat med ridkning, ramsor, begrepp,
fjardedelar, hel/halv osv. Det kinns otroligt mycket mer spdnnande att jobba
med detta inom framtiden sedan jag fatt insikt i att matematik dr sa mycket mer
dn att bara sitta och rikna!”

Svea: ”- ...Idag har jag dock en helt annan syn, ndmligen att matematik &r inte
bara siffror, det &r ett sétt att tinka. Det ar ditt forsta sprak, allt omkring dig dr
matematik! I vardagen kan man finna alla mojliga slags material for att frimja
matematik. Dessutom finns det bra bocker som ger en exempel pa hur man kan
jobba matematiskt med sin barngrupp och dessa finner jag stor anvédndning av.”

Asta: - Det mesta runtomkring oss &r hjdlpmedel for matematik. Vi forsoker att
tianka pa att frimja matematik hela tiden, i framfor allt vardagssituationer dr
matematiken blir en naturlig del.”

Marianne: - Allting dr matematik! Alla leksaker, matt av alla de slag som
hittas i koket, allt utomhusmaterial som finns t.ex. kottar, pinnar, 16v, hus,
personer och cyklar. Allt kan anvéndas 1 matematik.

Eftersom att matematik inte bara behdver vara att rdkna saker i en bok &r det
viktigt att vi borjar tidigt sa barnet far bra erfarenhet av matematik och inte ser
det som nagot jobbigt och svart. Borjar vi i tid blir det en naturlig del av barnets
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vardag och blir inte ett jobbigt maste som det blev fér mig sjdlv under min egen
uppvaxt.

Matematiken &r enligt min asikt grundldggande for det mesta som sker i barnens
dagliga aktiviteter sa det &r latt att fa in.”

Helge: - Rent spontant tinker jag att mest de uppenbara hjidlpmedlen till
matematik dr minirdknare, huvudrikning och fingrar. Men vid lite mer
eftertanke inser jag ju att allt omkring oss dr hjdlpmedel. Allt d&r matematik om
man bara dr villig att se mojligheterna!”

Informanterna dr enade om att matematiken finns omkring oss hela tiden, det géller bara att
som pedagog se pa sin verksamhet med dppna 6gon och uppticka dessa.

26



Hogskolan i Gévle Akademin for utbildning och ekonomi
Oktober 2010
Therese Larsen och Malin Lindblom

Diskussion

Var undersokning grundades pa en fragestéllning om i vilka situationer vardagsmatematiken
frimjades 1 forskolan, och svaret blev enligt oss mycket inspirerande. Vi kom fram till att det
forst och framst handlar om att ta matematiken till barnens niva samt att den skall genomsyras
av barnens egna intressen och dnskemal. For att nagot ska bli betydelsefullt och ldrorikt,
framforallt for barn i dessa laga aldrar, handlar det om att gbra matematiken till en naturlig del
av vardagen. Manga av pedagogerna i var studie menade att de under tidigare ar saknat
intresse for matematik da de inte insag syftet och vikten av matematikens sanna innebord. Det
har dock foréndrats pa senare ar da de insett att matematik kan involveras i det mesta och sa
linge den baseras pa barnens intressen sa blir den en naturlig del i deras vardag. Johansson
och Wirth (2007) stiarker detta genom att framhiva vikten av att basera matematikens innehall
pa det barnen faktiskt visar intresse for och anser sig ha nytta av i nuldget. Utifran detta har vi
saledes dven satt oss in i forskolans uppkomst och historia, dir det framkommer att
matematiken har genomsyrat en stor del av forskolans verksamhet och traditioner genom aren.
I den tidiga forskolepedagogiken namngavs matematik som enbart rikning, medan det 1 dag
framkommer att matematiken involverar sa mycket mer, jamfort med tidigare i verksamhetens
historia. Detta medfor att syftet blir tydligare och intresset blir ddrmed léttare att vicka hos
barnen och matematik blir just en naturlig del i deras vardag.

Vi tror att om pedagoger verkligen engagerar sig sa kommer matematiken innebira nagot
roligt och lustfyllt samt fa ett alldeles eget, speciellt symboliskt virde i barnens 6gon.

Akesson och Hakansson Engberg (2007) visade i och med sin undersdkning att pedagogerna
fann det svart att synliggdra matematiken i vardagen for barnen. Var undersokning
foresprakar det motsatta da det visade sig att matematiken finns precis 6verallt. Pedagoger
kan fa in matematik nir barnen dter mat, nir de springer runt pa garden eller nir de lekt i
stillhet med diverse leksaker. Matematiken finns med oss sa vil utomhus bland stora pinnar
och sma stenar som inomhus bland kastruller och fargpennor. Samlingen 4r dessutom ett
lampligt tillfdlle enligt vara tillfragade pedagoger att erdvra matematiken pa ett inspirerande
siatt. Hur mycket vardagsmatematiken synliggors i dessa tillfdllen baseras dock enligt var asikt
pa pedagogens instéllning och attityd till matematik. Vart resultat pavisar att en pedagog vars
intresse ar stort for matematik visar ett storre engagemang for att synliggora detta for barnen.
En forklaring till varfor Akesson och Hakansson Engberg kom fram till ett annorlunda resultat
dn oss kan vara att pedagogerna i deras studie haft en mer negativ attityd och instéllning till
matematik vilket lett till att vardagsmatematiken inte frimjats lika vil.

Att sitta ord pa saker, som exempelvis att sta framfor eller bakom nagot, ér en central del av
vardagsmatematiken. Vi tror att barn kan sa mycket mer &n vad vi tror, och om pedagoger dr
aktiva i sitt samspel med barnen kommer de att uppticka ldmpliga tillféllen att tilldela barnen
begrepp i sin vardag. Barnen bor sedan fa chansen att i lugn och ro och i sin egen takt ta till
sig dessa begrepp och gora dem till sina egna. Sex av pedagogerna i var studie menar att det
ar otroligt viktigt att sitta ord pa barnens handlingar da detta utvecklar deras matematiska
sprak och tinkande. Detta stirks av Johansson och Pramling Samuelsson (2007) som menar
att barnen maste uppleva begreppen som just meningsfulla for att kunna ta till sig och forsta
dem.
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Vi anser det inte nddvéndigt att alltfor tidigt krdva att barnen bendmner saker och ting pa ett
helt korrekt sitt, de ska hela tiden ha tillgang till korrekta begrepp dock pedagogen bor enligt
var asikt vara forsiktig med att konstant “rétta” barnen vid en eventuell felsdgning. Begreppen
kommer enligt var mening att falla pa plats efter hand, viktigast dr att barnet far upp ett
intresse for matematiken och utvecklar nyfikenhet 6ver sitt larande.

Matematiken ldgger enligt var asikt grunden till ett lyckat samspel och ldrande. Samtliga
pedagoger var enliga om att leken 1 hogsta grad utgors av ett matematiskt tdnkande som
underlittar och skapar leksituationer. Exempelvis om barnen leker kurragdmma och maste
tanka ut i vilka gomstillen de far plats i, hur lang tid de har pa sig att gomma sig och hur
manga kompisar som till slut har hittats respektive saknas. Pramling Samuelsson och Sheridan
(1999) papekar just det matematiska anviandandet i barns lek och att det ar i just dessa
tillfallen som barnen far en mening och ett syfte med matematiska begrepp.

Pedagogerna i var studie menar att de idag insett att allt &r matematik, nagot som de tidigare
inte haft full forstaelse for. Savil handens fingrar som I6ven pa traden eller fargkritorna i
malarrummet &r saledes alla redskap till att utova vardagsmatematik med. Heiberg Solem och
Lie Reikeras (2008) talar om férdomar om matematik dir manga enbart forknippar amnet
med jobbiga utrikningar och dylikt. De belyser vikten av att som pedagog kédnna igen
matematiken i1 andra sammanhang dn de mest uppenbara. Ett vil utarbetat samspel mellan
pedagoger, barnen och barnen emellan kommer saledes att kunna stirka matematikens
anvidndning och innebord i det vardagliga livet.

Alla barn, precis som vuxna, &r olika och lér sig ddarigenom pa olika sitt, darfor bor
undervisningen inom savil forskola som skola i sa stor utstrackning som mojligt vara
anpassad efter varje individs behov och forutsittningar. Matematik behover inte bara innebéra
timmar av stillasittande i en skolbénk eller en ldrare som star med pekpinne framme vid
tavlan, likt Adlers (2007) pastaende om att matematik r konsten att undvika att rakna.
Pedagogerna i var studie berittar att deras egna upplevelser fran sin tidigare skolgang tyvirr
var langt ifran detta och de papekar att matematiken involverar sa mycket mer. Sjéalvklart
finns det de barn som faktiskt ldr sig bist genom att lugnt sitta med papper och penna och
arbeta 1 stillhet, medan det finns andra som lir sig bittre genom exempelvis olika lekar dir
matematiken ligger till grund. Undervisningen kan ocksa forslagsvis utformas pa ett kreativt
satt dir skapande med diverse material utformar ett lirorikt, lustfyllt och motiverande
inldarningstillfille. Att ha varierande inldarningsmetoder ldgger enligt oss en grund for ett
engagerat intresse hos barnen diar matematiken blir nagot som intresserar dem och involveras i
deras vardagliga situationer.

Pedagoger bor gora sitt yttersta for att matematiken ska bli nagot lustfyllt och betydelsefullt,
exempelvis genom att ta till sig av barngruppens faktiska intressen. Gemensamt for alla
pedagoger vi samtalat med 4r att synen pa matematiken maste foriandras. Matematiken
innebidr sa mycket mer dn att riakna ett plus ett i en riknebok, den dr fylld med stimulerande
uppgifter for barn att ta till sig och pedagoger ska inte tveka infor nya utmaningar.

Vi anser att vardagsmatematiken helt enkelt 4r grunden till ett inspirerande, spinnande och
livslangt ldrande.
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Forslag till fortsatt forskning

Da var studie pavisat att pedagogens egen attityd och instéllning till vardagsmatematik ar av
betydelse for frimjandet av detta, skapades ett intresse att forska vidare i fragan kring hur
pedagogernas intresse for matematik kan okas och hur detta i sin tur kommer att paverka
deras frimjande av vardagsmatematik.
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Bilaga 1
Intervjufragor
Fraga 1: Vad ir det forsta du tdnker pa niar du hor ordet matematik?

Fraga 2: Vad har du for personlig erfarenhet av matematik? (Hur kommer det
sig?)

Fraga 3: Hur synliggor du matematiken for barnen under dagen?

Fraga 4: Pa vilket sitt anser du att det 4r viktigt att borja med matematik redan i
forskolan?

Fraga 5: Finner du ldroplanen som ett hjdlpande stod i arbetet med
matematiken? (Pa vilket sitt?)

Fraga 6: Vilka hjialpmedel i vardagen ser du att det finns?
Fraga 7: Hur ofta arbetar ni medvetet med matematik?

Fraga 8: Anser du att leken har en betydande roll i arbetet med matematiken?
(Pa vilket sétt?)

Fraga 9: Kan du sammanfattningsvis beskriva hur ni jobbar med att frimja
vardagsmatematiken?
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