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Sammanfattning

Idag vixer andelen flersprakiga elever i skolan, och vi ldrare star infor en stor utmaning att ge
dessa elever goda sprakliga kunskaper. I dagens samhélle stills det stora krav pa var formaga
att kunna kommunicera med var omgivning bade i tal och i skrift. Examensarbetets
overgripande syfte ar att forstd hur larare arbetar tillsammans med flersprakiga elever i
skolan. Detta har gjorts genom att besvara foljande fragestéllningar. Vilka modeller finns det
for att f0lja elevernas inldrningsprocess och sprakutveckling? Hur bedomer lérare elever med
svenska som andrasprak? Vilken plats har modersmalet i klassrummet och 1 undervisningen?
Hur skiljer man inldrningssvarigheter fran spraksvarigheter for de flersprakiga eleverna?
Metoden som anvénts 1 denna studie dr kvalitativa semistrukturerade intervjuer och icke-
deltagande ostrukturerade observationer.

Resultaten av studien visar att nir en nyanldnd elev kommer till skolan gor klassldraren och
SvA-ldraren en kartlaggning. Det finns inget fardigt material utan lararna véljer testmaterial
som det dvriga klassen arbetar med. Under den fOrsta tiden arbetar eleven, nidgra timmar i
veckan, tillsammans med andra elever pa ungefiar samma sprakliga niva hos SvA-lararen.

For att folja sina elevers utveckling anvander SvA-lararen processbarhetsteorins 5 nivéer. Den
visar elevernas utveckling, men kan dven hjdlpa vid lektionsplanering. De flersprakiga
eleverna beddms genom att ldraren gor observationer och foljer elevens sprakliga utveckling.
Eleven far gora samma tester som de ensprakiga eleverna, men ldraren tar da hansyn till
elevens sprakliga alder. Modersmalet har en aktiv roll i klassrummet, eleverna uppmuntras att
jamfora sina sprak och med det vill ldrarna stirka elevernas sprakliga identitet. Det finns idag
inget samarbete med modersmaélsldraren och ingen av eleverna far handledning pa sitt
modersmal. Om ldrarna ser att en elev inte utvecklar sitt andrasprak i den takt som den borde,
sa anmals detta till EHT, och efter det sé startas det en utredning av eleven.

Informanterna anser att de pé bésta sitt maste forbereda eleverna och ge dem verktygen for att
utveckla sina sprakkunskaper.

Nyckelord: Andraspraksinldrning, flersprakighet, kartlaggning av nyanlénd elev,
modersmalsundervisning, tvasprakighet.
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Inledning

Under lararutbildningen har jag haft tre perioder med Verksamhetsforlagd utbildning. Jag har
under dessa tillféllen varit pd samma skola och med samma handledare. Pa denna skola finns
det fa barn som éar flersprakiga, och inte nédgot barn som ar f6dd i ett annat land.

Efter sista praktiken borjade jag arbeta som extra resurs pa en annan skola. Det var som att
komma till en helt annan verklighet. P4 denna skola &dr det manga elever som ar flersprakiga,
bara i den klass som jag arbetar mest i talas det forutom svenska nio olika sprak. Utav de 22
elever som gé i klassen, &r det sex stycken som har svenska som modersmaél. Detta kraver en
stor planering och forberedelse for lararen. Eleverna har olika mycket kunskap 1 svenska och
ligger pé olika nivéer sprakmaéssigt, bade i svenska och pa sitt modersmaél, men dven
kunskapsmadssigt i skolans 6vriga &mnen. Detta &r vardagen for ménga liarare och det géller att
vara vél forberedd och ha goda kunskaper om hur dessa elever bast ska tilldgna sig kunskap.
En sak som slog mig nir jag borjade jobba pa skolan var att lararna var véldigt duktiga att
individanpassa undervisningen, detta for att det ar ett maste. Alla elever kan inte géra samma
uppgifter och i samma takt. Det var heller inga konstigheter mellan eleverna att ndgon fick
sitta framfor datorn en stund, eller att eleverna hade olika ldsebdcker eller arbetsbocker, utan
det ar helt naturligt.

Alla larare 1 alla Sveriges kommuner kommer att méta barn som &r flersprakiga. Det ér ofta
latt att sla samman denna grupp med barn till en homogen grupp, men detta &r en ytterst
heterogen grupp, dédr alla elever som ér flersprakiga kommer fran olika bakgrunder. Vissa ar
fodda 1 Sverige men har utldndska fordldrar och talar ett annat sprak hemma. Andra har
kommit som flykting till Sverige och flytt fran krig, svilt eller suttit 1 flyktingldger under en
lang tid. Det r inte bara sprakliga skillnader dessa elever har med sig utan de har d&ven med
sig annat i bagaget som paverkar och speglar deras skolgdng och uppvéxt. Vi ldrare maste se
dessa elever som unika varelser, alla med var sin beréttelse och se till den rikedom och
kunskap som dessa elever bir med sig.

Under méanga ar ansag forskarna att flersprakighet hade en negativ effekt pa barnets
sprakutveckling och den intellektuella och kognitiva utvecklingen. Denna bild har dndrats och
i dag tar manga skolor tillvara pa den sprékrikedom och kunskap som finns hos dessa elever
(Arnqvist, 1999). Det &r latt som lérare att enbart fokusera pa att flersprakiga elever ska lara
sig tala svenska och forsoka forsvenska dessa elever for att forma dem till vart samhélle. Da
gloms ofta elevernas modersmal bort. Istéllet dr det viktigt att se den rikedom och resurs som
dessa barn bar med sig, sitt sprak och sina kunskaper.

Musk och Wedin (2010) skriver att under skolaret 2008/2009 var 18 % av alla elever i den
svenska skolan beréttiga att delta i modersmalsundervisning. Statistik frdn Skolverket (2015)
visar att det under 2014 var 24 % av eleverna som &r beréttigade att delta 1
modersmalsundervisning, detta handlar om néstan 250 000 elever.

I dagens samhélle blir vi allt mer beroende av att kunna kommunicera pa olika sétt med var
omgivning. Vart samhélle stiller stora krav pa medborgarnas formaga att kunna kommunicera
bade i tal och i skrift. Detta stéller stora krav pa liarare och dvrig personal i skolan for att
forbereda eleverna vél for framtiden. Skolan kan vara den enda kontakten ménga elever har
med det svenska spréket och svenska samhallet. Hur lang tid det tar att ldra sig ett nytt sprak
beror forstas pa hur man definierar att kunna ett sprak. Jag har hort ndgon géng att nar man
kan skdmta pa det nya spraket, da kan man ett nytt sprak. Eller dr det nir man kan gora sig
forstadd i vardagssituationer. Eller har man lért sig det nya spraket nidr man kan manga ord,
och har kulturella referenser och forstar innehallet i svarare litterdra texter och fakta texter.
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Hur man 4n viljer att definiera hur lang tid det tar att ldra sig ett nytt sprak, och nér det rdknas
som att ett barn kan det nya spraket har vi larare mycket arbeta framfor oss for att vara med
och skapa framtidens medborgare som kan kommunicera pa svenska. Det ar vi som lagger
grunden till hur vél dessa elever tilldgnar sig det nya spréket och det spelar stor roll for hur
deras framtid ska se ut.

Syfte och fragestillningar

Syftet med detta arbete &r att forsta hur larare arbetar tillsammans med flersprakiga elever i
skolan.

Detta gors genom att besvara foljande fragestillningar:
* Vilka modeller finns for att f6lja elevers inlérningsprocess och sprakutveckling,
anviander sig larare av dessa modeller och isa fall hur?
® Hur bedomer ldrare elever med svenska som andrasprak?
® Vilken plats har modersmaélet i klassrummet och i undervisningen och hur ser
samarbetet med modersmalsldraren ut?
® Hur skiljer man inlérningssvarigheter fran spraksvarigheter for de flersprakiga

eleverna?



Vad ar flersprakighet?

Salameh (2012) skriver att det ar viktigt att ett flersprakigt barn inte ses som tva eller flera
ensprakiga barn i samma kropp, utan det handlar om en dubbel ensprakighet. Att vara
flersprakig innebér att barnet har en annan typ av sprakligforméga 4n de ensprakiga barnen.
Ordforradet hos ett flersprakigt barn skiljer sig mellan de bada spriket, eftersom barnet ofta
anvander spraket i olika sammanhang. Det gar att anta att ett flersprakigt barn kénner till fler
ord som forknippas med hemmet pa sitt modermal dn pa sitt andrasprak. Tvért om nér det
géller skolord, dér har ofta barnet férre ord pa sitt modermal.

Arnqvist (1999) delar upp tvéasprakighet i simultan och successiv tvasprakighet. Om ett barn
lar sig bada spraken samtidigt, kallar man detta for simultan tvasprékighet. Om ett barn
istdllet lar sig de bada spraken vid olika tillféllen, forst det ena spraket och sedan det andra
spraket, kallar man detta for successiv tvasprakighet. Den viktigaste faktorn som paverkar hur
barnets sprakutveckling ska se ut pa de bada spraken dr omgivningen och hur spraken
anvinds.

Det diskuteras allt mer om en grupp individer som hamnar mellan de bada begreppen
successiv och simultan sprakinldrning Det handlar om de barn som vixer upp 1 familjer dér de
talas ett annat sprak dn majoriteten i det land barnet bor i. Barnet lir sig forst sitt modermal
och kommer senare i kontakt med det andra spraket. Andraspréakets utveckling kommer da
vara senare dn modersmalets utveckling (Arnqvist, 1999).

For ett ensprakigt barn gér det sprakliga och den kognitiva utvecklingen hand i hand, sa &r det
inte for en andraspraksinlarare. Enligt Bergman (2014) springer tankarna fore och den
tankeméssiga komplexiteten dr ofta avsevért storre dn den sprakliga komplexiteten som
behovs for att uttrycka det man vill fa sagt. Nar sprakinldraren ska formulera sina tankar blir
de ofta tvungna att forsoka sig pa svarare formuleringar dn vad de egentligen behérskar. D
maste de ge avkall pa den sprakliga korrektheten for att uttrycka det de vill och behdver séga.



Tidigare forskning

I jimforelse med andra ldnder, s& som Storbritannien, Nederldnderna, USA och Australien har
den svenska forskningen om andraspraksanviandningen och flersprakighet inte kommit lika
langt. Skolverket (2011) sammanfattar i sin bok Greppa spraket atta punkter som
amerikanska och kanadensiska forskare menar &r det som gynnar flersprakiga elevers larande
1 olika &mnen mest. Att ldraren betonar vikten av ldsning och skrivande. Att lararen betonar
vikten av muntligt framstillande. Att ldraren betonar vikten av tankeméssigt kravande
uppgifter. Att ldraren kdnner till och kan analysera spraket i sitt &mne. Att ldraren fokuserar pa
en medveten utveckling av ordforradet i det aktuella &mnet. Att draren undervisar om vad som
utmarker olika larandestrategier, och anvédnder olika typer av formativ bedomning av
elevernas prestationer och att lararen skapar en elevkoncentrerad klassrumsmiljo.

Béde internationell och svensk forskning anser att det dr hur spraket anvédnds och att det far en
allsidig anvéndning som ar mest avgdrande for flersprékiga elevers ldrandeprocesser.
Eleverna maste erbjudas manga tillfdllen att anvénda sitt sprak och interagera med andra
elever och ldrare, detta dr ett maste for att eleven ska kunna erdvra ett skolsprak som fungerar
i alla &mnen. Skolverket menar att detta arbete maste ske utav professionella larare, ndgot som
skolinspektionen vid sin granskning visade pa att det inte fanns i skolorna. Granskningen
visade att ldrare inte har tillrackliga kunskaper om hur de ska hantera en
undervisningssituation med flersprakiga elever. Skolinspektionen menar att det inte racker att
som ldrare kunna redogdra for de undervisningsmetoder som anvinds, utan man maste ha ett
bredare didaktiskt perspektiv pa undervisningen, dir de didaktiska fradgorna hela tiden stélls
(Skolverket 2014).

Flersprakighetens fordelar

Arnqvist (1999) skriver att den tidiga forskningen inom tvasprakighet visade negativa effekter
for tvasprakiga barn. 1962 kom det en rapport som visade att tvasprakigheten har en positiv
paverkan pé barns kognitiva utveckling. Forskarna i denna rapport jamforde tvasprakiga barn,
som bade talade engelska och franska med ensprakiga barn. Rapporten visade att det fanns
stora skillnader mellan de bada grupperna. De tvasprakiga 10 - &ringarna visade signifikant
battre resultat pa olika intelligenstester som genomfordes. Denna studie fick en del kritik,
bland annat att eleverna hade gatt olika manga ar i skolan, vilket kan ha paverkat barnens
resultat. Senare har liknande tester och studier bekréftat resultatet som gjordes 1962. Dessa
senare studier visar att tvasprakiga barn presterar bittre pa tester som kraver analytisk
formaga, utvecklad begreppsbildning och spraklig medvetenhet, 4n vad ensprakiga barn gor.

Forskning visar att tvasprékiga barn inte far en senare sprakutveckling &n ensprakiga barn
som forskare trodde tidigare. Barn som tidigt blir tvasprakiga blir inte senare nér det giller de
forsta orden. Forskning visar att det kan ske en fordréjning for dldre barn. En studie som
studerat barn mellan 17 och 42 manader visar att de dldre barnen hade ett mindre ordforrad i
sitt dominerande sprak jamfort med jdmnariga ensprakiga barn. Forskarna till denna studie
menar att resultatet inte beror pa en forsenad talutveckling utan att de tvasprakiga barnen inte
har till tillriacklig kontakt med bada spraken. Resultat fran liknande studier visar att om
ordforraden for de tvasprakiga barnens bada sprak finns det inte skillnad i jamforelse med
ordforradet hos ensprakiga barn (Arnqvist, 1999).

Salameh (2012) menar att ett barn som talar flera sprak inte dr detsamma som tva ensprakiga
barn i en kropp, utan det dr en helt annan spraklig forméga &n den ensprakiga. Det dr ofta stor
skillnad 1 de bada sprékens ordforrad hos ett flersprakigt barn. Detta eftersom modersmaélet
ofta anvinds nir barnet talar med sin familj, innehéller ordforradet pd modersmaélet fler ord
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som &r forknippade med hem och familj. Ordforradet som hor till andraspréket innehéller ofta
skolord och ord som anvénds nér barnet ska leka med sina kompisar.

Forfattaren skriver att flersprakighet ofta genererar béttre exekutiva funktioner, ett
samlingsbegrepp for olika formégor som bland annat krdver uppmérksamhet och
medvetenhet. Detta kan bland annat innebéra att ett barn littare kan mérka sprakliga
skillnader bade inom och mellan olika sprak. Detta kallas att barnet har en metaspraklig
formaga, barnet har kunskaper om sprak istéllet for kunskaper i sprak. Denna formaga medfor
att flersprakiga barn har en bittre fonologisk medvetenhet jamfort med ensprakiga barn. Att
ett barn har fonologisk medvetenhet innebar att barnet kan fokusera pa vilka sprakljud som
ingdr i ett ord, och inte bara ordets betydelse. Denna forméga ar mycket viktig vid
lasinlarning. Kanadensiska forskare menar att tack vare den fonologiska medvetenheten kan
flersprakiga barn gora mer avancerade jimforelser mellan spraken. Nagot som de ensprakiga
barnen inte kan gora (Salameh, 2012).

Salameh (2012) skriver om en holléndsk studie visar att flersprakiga barn som bor i omradden
som inte dr integrerade 1 samhéllet behover lidngre tid att utveckla sitt andrasprak, jaimfort med
barn som dr integrerade samhillet. I dessa omraden kan det vara fa jamnariga som talar
hollédndska och detta kan medfora att barnen inte far tillracklig kontakt med det nya spraket,
forutom den tid barnen dr 1 skolan/forskolan:

Teorier for andraspriksinlidrning

Det finns flera olika teorier om hur ett barn lir sig ett nytt sprak, har nedan kommer fyra utav
dessa teorier presenteras.

Interimspraksteorin

Ordet interim betyder tillsvidare, och det dr just vad denna teori gar ut pa. Detta ar en teori
som anvénds for att se andraspréksinldrares sprakutveckling. Interimsprak anvands som
beteckning for det sprak som sprakinldraren anvénder under inldrningsprocessen.
Utvecklingen av andraspréket paverkas av modersmalet genom att sprakliga monster och
modeller anvinds. Eleven anvéinder tidigare kunskap och erfarenheter for att utveckla nya
(Myndigheten for skolutveckling, 2009). Inldraren ses som en aktiv konstruktor av det sprak
som haller pa att ldras in. Inlirarna skapar sina egna omedvetna regler och hypoteser om hur
det nya spraket bor vara. Nér inldraren gor nya iakttagelser om det nya spraket omprévar och
revideras de tidigare teorierna. Mdlet med teorin dr att inldrarens regler som frén borjan
avviker frdn malsprékets normer, efterhand blir identiska med mélspréket. Detta ska tolkas
som att avvikelserna i inldrarens tidiga versioner av malspraket, dr tecken pa redan forvarvad
kunskap och inte som fel och brister (Bergman 2014). Det &r vikigt for eleverna att de vagar
experimentera med spraket och att ldraren stottar eleverna. Nér ldraren bedomer elevens
sprakutveckling maste viljan att kommunicera ska darfor bedomas hogre dn kraven pa
korrekthet (Myndigheten for skolutveckling, 2009).

Processbarhetsteorin

Processbarhetsteorin ses som en utveckling av interimsspékteorin, dir grammatiken vaxer
fram enligt vissa bestimda steg. Det som skiljer de bada teorierna at ar att
processbarhetsteorin kopplar sprakinldrning till sprakprocessning (Hékansson, 2003).
Processbarhetsteorin utvecklades av Mannfred Pienemann, och &r en teori for sprakinlarning
och visar vilka lingvistiska strukturer som framstar vid inldrningen av ett sprak som inte ar
modersmalet. Teorin gar att anvinda bade for barn och for vuxna. Teorin ror fraimst hur det
talade spraket lars in men kan dven anvinds for den skriftliga sprakinldrningen (Salameh
2012). Teorin bygger pé att stadierna utgor en hierarki dir stadierna kréver en successivt
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hogre processningskapacitet. Det finns inga genvigar till den hogsta nivan utan alla nivaer
maste passeras. Inldraren har bara kapacitet att processa en niva i taget darfor laggs nya
strukturer pa successivt och spraket byggs upp en bit i taget (Flyman-Mattsson & Hakansson,
2010). Teorin talar inte om begridnsningar utan om hur en hierarki av grammatiska strukturer
gradvis byggs upp. Talaren behdver ha automatisera de grammatiska formerna for att kunna
anvénda spraket i kommunikativa situationer. For att kunna ta in vad motparten siger, planera
egna inldgg, leta efter ord 1 det mentala lexikonet, och samtidigt strukturera yttranden enligt
grammatiska regler behover talaren har tillgang till fardiga rutiner. Som andraspraksinlirare
har man redan byggt upp rutiner for forsta spraket, men nu méste det goras for andraspréket
(Norrby & Hakansson, 2007).

Salameh (2012) skriver att inldraren ses som en kompetent sprakinldrare som utvecklar sin
grammatik pa det nya spraket. Teorin &r inte sprakspecifik utan fungerar pd manga olika
sprak. Processbarhetsteorins fokus visar inte bedomningen av hur stabil en struktur &r, hur
saker inldraren ar pa spraket, eller om denne uttrycker sig ritt eller fel. Teorin undersdker om
inldraren har borjat anvinda de grammatiska strukturer som finns pa en viss niva.
Processbarhetsteorin dr indelad i fem nivaer. For varje niva maste eleven klara av att processa
eller sprakligt bearbeta allt storre delar av satsen. Teorin forutsitter i vilken ordning som
strukturer som verbtempus, plural eller ordf6ljdsmonster lars in. Det dr darfor mojligt att
forutsitta ndsta steg 1 utvecklingen och diar med mdjligt att f6lja den grammatiska
utvecklingen pa svenska. Eftersom nivaerna bygger pa varandra gar det inte att hoppa 6ver en
niva.

Niva Exempel
Niva 1 Hej da!
Vae de?
Niva 2 Laser — Laste
Pojke - Pojkor
Niva 3 Laser — Har last

Stor hund — Stora hundar
Sen han springer

Niva 4 Sen springer hunden
Hon sover inte
Niva 5 Flickan gungar inte — hér ar

flickan som inte gungar
Figur 1 Processbarhetsteorins 5 nivder

Naér inldraren har natt niva 1 har den bara lart sig vissa inlirda fraser, detta kan jimforas med
det man lér sig som turist. Vid niva 2 har eleven borjat sitta grammatiska bojningar pé ord,
bland annat pluraldndelser och verbandelser i enkla tempusformer utan hjalpverb. Vid niva 3
byts grammatisk information mellan orden 1 till exempel sammansatta tempus som perfekt,
ldser - har ldst. Inldraren maste byta information mellan hjilpverbet och huvudverbet sa att
ratt form pa huvudverbet anvénds. Vid denna niva éndras dven elevens ordfoljdsmonster.
Eleven sitter ndgot annat dn subjektet forst, men behaller en rak ordfoljd, sen han springer.
Detta ska inte ses som en felaktig form, utan som ett utvecklingssteg mot att eleven haller pa
att lara sig satserna i ratt ordning. Nér inldraren har nétt niva 4 bérjar man att anvinda
omvéand ordfoljd nar ndgot annat &n subjektet inleder satsen. D4 blir ordf6ljden omvénd
eftersom verbet maste sta pa andra plats efter inledande ord eller fras, sen springer hunden.
En annan sak som visas i nivéa 4 &r att negationen inte placeras efter verbet i huvudsatsen, jag
kommer inte, jag sover inte. Nar inldraren har natt niva 5 borjar bisatser anvéndas. Vid denna
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nivd handlar den sprakliga bearbetningen bara om ordf6ljd 1 huvudsats och bisats och om
negationens placering i forhallandet till huvudverbet (Salameh, 2012).

Processbarhetsteorin visar var inldraren befinner sig 1 sprakutvecklingen. Eftersom teorin kan
forutsdga nésta steg 1 utvecklingen kan den dven anvdndas som underlag 1 den tidiga
undervisningen av svenska som andrasprak. Teorin visar till exempel att ordfoljdsmonster
kommer senare i utvecklingen. Det innebir att det inte dr 1ampligt att arbeta med
pluraldndelser som upptrader tidigt i utvecklingen och ordf6ljdsmonster som upptrader pa
senare nivaer, eftersom barnet inte har hunnit skapa nagra forutséittningar for att kunna ga
vidare till hdgra nivéaer och tilldgna sig ordfoljdsmonster, som att negationen inte ska sta efter
verbet 1 huvudsatsen (Salameh, 2012).

Ju mer inldraren forstar och anviander grammatiska strukturer pa de olika nivaerna borjar talet
automatiseras vilket visar sig genom att eleven borjar tala mer flytande svenska. Bara for att
eleven kan forsta och anvénda en viss niva betyder inte att kunskapen &r helt automatiserad,
det vill sdga att eleven alltid anvinder ritt bojning och ordfoljd. Eleven har da skapat
forutsittning till att kunna fortsétta till ndsta nivd (Salameh, 2012).

Salameh (2012) ser vissa fordelar med att anvinda denna teori for att f6lja elevernas
sprakutveckling. Det dr framforallt att kunna se om grammatiken utvecklas éven fast eleven
inte ar riktigt sdker pa de ldgre nivaerna. Med processbarhetsteorin kan ldraren bedoma vilken
grammatisk niva eleven dr pa, och ldraren kan beddma om eleven utvecklas grammatiskt eller
stér stilla 1 utvecklingen. Efter tva ars exponering for svenska spraket ska en
andraspraksinlirare kunna visa exempel pa minst niva 4 och ju dldre eleven ar ska
utvecklingen gé fortare.

Performanalys

Aven performanalysen utgér frin interimspréksteorin och ger en allsidig bild av inl4rarens
sprakliga kompetens. Performanalysen visar alla strukturer inldraren anvinder sig av och
jamfor det som inldraren har klarat av med eventuella felaktiga formuleringar for att f4 en
allsidig bild av den aktuella sprakliga kompetensen hos sprakinldraren. Denna metod kan
aven kallas for sprakutvecklingsanalys (Bergman, 2014). Performanalysen introducerades 1
svensk forskning av Kenneth Hyltenstam, och syftet dr att komma &t hela inldrningsspréket,
bade vad som éar fel och vad som r ritt. Detta foljer interimsprékteorin dir spraket utvecklas
genom att hypoteser stélls och sa smaningom forkastas eller inkorporeras i spraksystemet.
Med detta sitt att se pa interimsprakteorin vixte den forsta bedomningsmallen for
performanalysen fram. Mallen byggde pé skriftligt material och utgick frén de tre
fardighetsnivaerna som Skolverket faststillt, nyborjarniva, mellanniva och avancerad niva.
Syftet var att kunna definiera vilken niva eleven befinner sig pa och anvianda detta for att
organisera av undervisningen (Salameh, 2012).

Flyman-Mattsson och Hakansson (2010) menar att performanalys &r en bra metod att anvéinda
for att analysera och beskriva hur ett andrasprék vaxer fram. Innan performanalysen uppkom
anvindes ofta olika typer av felanalyser som visade vad olika inldrare hade gjort fel och hittat
forklaringar till felens ursprung. Dessa typer av analyser har kritiserats for att ge en for sndv
bild av inldrarens sprakbehirskning (Bergman, 2014).

Cummings modell

Bergman (2014) skriver att det dr missvisande att anvianda interimssprakteorin utifran
skriftliga aspekter. Han menar att det dven ar viktigt att se till det innehéll som inldraren
forsoker formedla. Nér sprakinldraren stélls infor krdvande uppgifter anstrangs deras formaga
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att anvinda sina sprakkunskaper och de kan bli tvungen att slippa kontrollen 6ver sidant som
de egentligen kan. Forfattarna menar att nir tankarna springer fore sa haltar spraket. Om
inldraren talar om ett enklare eller vilbekant &mne sé kan inldraren uppna en hogre spraklig
korrekthet &n om denne skulle tala/skriva om ett svérare eller okidnt &mne.

Cummings modell beskriver de sprakliga krav en uppgift stiller utifran tva variabler;
tankemassig/kognitiv svarighetsgrad och stdd i situationen. Den vertikala axeln har att gora
med den tankemaéssiga svarighetsgraden i uppgiften. Den horisontella handlar om det stod
som eleven har i undervisningssituationen. Stod kan innebéra att eleven har tillgéng till bilder,
foremal eller mojlighet att forhandla om spraket. Elevernas uppgifter bor folja de streckade
pilarna. Uppgifter i det nedre hornet &r varken sprék- eller kunskapsutvecklande, och bor
undvikas. Detta kan vara instuderingsfragor dér svaren kan hittas direkt ur en text utan att
eleven behdver forstd innehallet. Om en elev ska redovisa muntligt for klassen, och eleverna
inte har stod fran undervisningsmaterialet och méste anvénda ett explicit sprak, hamnar
uppgiften i ruta 2. Om eleverna fér aterberitta nagot skriftligt och pa sé sétt redovisa vad de
lart sig i en loggbok, anvénde sig av ett amnes adekvatsprak, hamnar uppgiften i ruta 3, se
bild nedan (Flyman-Mattsson & Hakansson, 2010).

-------------------------------------------------------------------- >
A

: 2

: | ) 3 | i

:  2]Uppgifter som ar & 3. Uppgifter som ar

¢ kognitivt krdvande. & kognitivt kravande.

: Eleven har fortfarande £ Eleven har inget

: stod i kontexten. § stod i kontexten.

:  utvecklingszon frustrationszon

INGET STOD | KONTEXTEN

1. Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Eleven har stod

i kontexten.

(Uppgifter som ar
kognitivt enkla.
Eleven har inget
stod i kontexten.)

komfortzon

KOGNITIVT ENKEL

uttrakningszon

Figur 2 Cummings modell — Uppgifters sprakliga krav (Skolverket, 2014, sida 61)

Forfattarna menar att nér inldraren ska bedomas maéste alltid uppgiftens svéarighetsgrad vigas
in. Detta definieras med hjilp av tvé variabler, kognitiv svarighetsgrad och graden av
situationsberoende. Ju storre stod sprékinldraren har utav situationen eller kontexten, ér det
lattare for inldraren att hantera spraket. Inlararen upplever att uppgifterna blir allt svarare nér
den tankemaéssiga svarighetsgraden okar och det kontextuella stodet minskar. Forfattarna
menar att barn behdver méta uppgifter som ar tankemassigt kravande och relativt
situationsberoende redan under forskolan. Ju dldre eleverna blir desto storre blir d& deras
forutsittningar att klara av uppgifter med okad svarighetsgrad (Bergman, 2014).



Andraspraksinlarning {6r barn

Inom forskningen om flerspraklighet tar forskarna ofta hansyn till vilken alder barnet moter
andraspréaket. Forskare menar att ett barn som méter tva eller fler sprak fore tre ars alder kan
kallas for simultant flersprékiga. I dessa fall kan sprékutvecklingen vara densamma som for
ensprakiga barn. Barn som moter sitt andrasprak efter tre ars alder ska enligt forfattarna ses
som successivt flersprakiga, och andraspraket foljer en andraspraksutveckling. Denna
uppdelning utgér ifran att barnet har tillgang till bada spraken. Detta &r inte fallet for ménga
barn som lever i etiskt blandade omraden i Sverige. I dessa omraden dr det ofta brist pa
kompetenta talare av svenska och av talare av barnets modersmal utover foraldrarna. Manga
ganger hinder det att barnet dr borta langre perioder fran forskolan, eller bara dr dir halva
dagar pa grund av yngre syskon eller arbetslosa fordldrar. Forskolepersonalen dr ménga
ganger barnen enda kontakt med det svenska spraket, och det ar inte tillraickligt mycket tid for
en gynnsam sprakutveckling (Salameh, 2012).

Nér barn lar sig sitt modersmal/forstasprak sker det vid ungefar samma alder. Daremot ar det
storre aldersvariation nér andraspraket lars in. Det finns bade nybdrjare och mer avancerade
inldrare i alla &lderskategorier. P4 grund av aldersvariationen ar det omgjligt att bara anvéinda
alder for att se inldrarens sprakliga kompetens. For att illustrera detta ger forfattarna nagra
exempel hur den sprakliga och kognitiva éldern kan skilja at. En tvasprakig femaring, som ér
fodd i Sverige, har gatt svensk i forskola, kan ha en likvirdig kompetens i svenska som en
ensprakig femaring. I detta fall &r bade den sprakliga och den kognitiva aldern den samma for
de bida barnen. Ar det diiremot en tvasprikig femdring, som aldrig gétt i svensk forskola och
aldrig kommit i kontakt med svenska spréket har den femaringen en lagre sprakalder 4n den
kognitiva aldern, dock kan femaringen utveckla sin sprakliga bas mycket fort (Bergman,
2014).

Bergman (2014) skriver att forskning visar att dldern mellan 8 och 11 &r den optimala dldern
for andraspraksinldrning. Ett enspréakigt barn som borjar skolan ska ha ett basordforrad med
8000 -10 000 ord. Barnet ska ldra sig ungefar 3000 nya ord varje skolar. Vilket ger ett
ordforrad pa mellan 26 000 och 28 000 ord nér eleven gér ut grundskolan. Bade enspréakiga
och flersprakiga barn forvéintas dessutom har en formell spraklig kompetens i bade tal och
skrift, behdrska ménga olika typer av texter och kunna anvénda spraket i ménga olika
situationer. Det dr inte troligt att den tvaspréakiga eleven hinner ikapp sina enspréakiga svenska
kamrater pa fem ar. Den kognitiva aldern kan vara mycket hogre adn sprakaldern och det kan
finnas luckor bade i den sprakliga basen och i utbyggnaden.

Beddmning av sprakinldrning

Nar lararen ska bedoma elevernas utveckling gors detta oftast genom observationer. Bergman
(2014) menar att for att observationen ska blir sa rattvis som mojligt ar det viktigt att 14raren
innan tanker over vad det dr som ska observeras, hur det ska ske och hur dokumentationen ska
se ut. Genom att observera kan ldraren se vad eleverna har lart sig, vilka inldrningsstrategier
som anvands och vilka eventuella svarigheter eleven kan ha. En observation kan dven leda till
att lararen blir medveten om sin egen sprakanvindning och om den roll skolans olika
aktiviteter kan spela for elevernas sprak och kunskapsutveckling. For att kunna dra nytta av
observationen kriavs en noggrann och systematisk dokumentation. Dokumentationen maste
vara enkel att utgéra och kunna goras ofta. Detta bor ske efter avslutad lektion men dven
ibland under pagéende lektion. Forfattarna menar att observationer kraver 6vning och mindre
erfarna larare kan behova enklare metoder for att folja elevernas andraspréksinldrning. De
menar att lararen bor fora anteckningar under aktiviteter som péagar i klassrummet. Dessa
anteckningar ska vara sporadiska och fragmentariska for att hjédlpa lararen att finga upp
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hindelser som senare behovs foljas upp pa ett mer systematiskt séatt. Genom att lararen skriver
anteckningar under arbetspassen 1 klassrummet, blir det en naturlig del av ldrarens vardag och
uppméirksamheten pa enskilda elever skérps, och ldrarens formaga att gdra mer systematiska
observationer 6vas upp.

Hur lang tid tar det att lira sig ett nytt sprak?

Salameh (2012) menar att vi ofta underskattar den tid det tar for ett barn att lara sig ett nytt
sprak, framforallt for barn i skolaldern. Nér ett barn ska lira sig ett andrasprak startar
inldrningsperioden med att barnet under ett till tva ars tid tilldgnar sig ett bassprak. Med
basspraket kan barnet utan problem kommunicera i vardagen. Basspraket utmarks av ett gott
uttal och uttalet ar bittre ju yngre barnet dr. Forfattaren hénvisar till en amerikansk studie som
visar att for barn mellan fem och atta &r som kommer till ett nytt land och méter ett nytt sprak
tar det mellan tre och atta ar att tilligna sig ett andrasprak pa den kognitiva niva som fodras
for skolframgéng pa samma niva som ensprakiga elever. For barn som var mellan atta och
elva ar vid motet med det nya spraket tog det tva till fem &r att nd upptill samma niva. Att det
tar kortare tid for dldre barn forklaras med att de ofta redan kan l&sa och skriva pa sitt
modersmal, och denna formaga fors 6ver pa andraspraket. Darfor behdver inte barnet
spendera tid pa att lara sig ldsa pa ett sprak det inte behdrskar. Tid som istéllet kan dgnas at
ovriga skoldmnen dér de kognitiva kraven inte var s hoga.

Ju dldre eleverna ar desto hogre krav stélls det 1 skolan, och for elever mellan tolv och femton
ar, tog det sex till atta ar innan de nddde samma niva som ensprakiga elever. Detta innebar
alla manga ungdomar aldrig nar dit. Samma undersdkning visar att dven fast elever som mdter
sitt andrasprék i forskolealder &r det inte sdkert att eleverna utvecklar sitt andra sprak battre
jamfort med elever som mdter andraspraket i senare alder. Studien visar att elever som kom
till USA nér de var fyra ar klarade sig sdmre 1 skolan jamfort med elever som kom mellan 8
och 11 ars élder. I dessa fall var det tidigare skolgang i hemlandet som avgjorde hur fort
eleverna utvecklar sitt andrasprak. De elever som gétt minst tva ér i skola i sitt hemland hade
en snabbare spraklig utveckling och klarade skolan battre pa sitt andrasprak (Salameh, 2012).

Salameh (2012) menar att det bassprak som eleverna lér sig under det forsta aret pa
skola/forskola uppfattas ofta som ett fullgott sprak utav de berorda ldrarna, uttalet ar bra och
grammatiken &r bra. Yngre elever anses ofta diarfor kunna anvinds sitt basordforrad for att
folja med 1 undervisningen, och klara av skolans krav. Dock récker inte det grundldggande
ordforradet for att folja med i undervisningen, speciellt inte ndr eleven ldmnar lagstadiet och
borjar mellanstadiet. Ménga ginger krévs det att eleven har ett storre ordforrédd, framforallt ett
skolordforrad for att kunna f6lja med 1 alla &mnen och klara av skolans krav.

Forskare menar att det tar lang innan eleven kan de begrepp som krévs pé det nya spraket .
Eleven moter manga nya begrepp 1 undervisningen och saknar ofta fungerande
begreppskategorier pa det nya spraket. Eftersom eleven inte kan anvéinda sig av de korrekta
begreppen har eleven svart att kommunicera med ldrare och klasskamrater. Eleven far dven
darfor svart att 10sa vissa skoluppgifter. Om den spréakliga utvecklingen stannar av pa
modersmalet innebir dven detta ett avbrott i begreppsutvecklingen. Eleven kan da inte utga
fran vilkidnda begrepp pa modersmalet for att Oversitta ordet och anvénda och forsta det pa
det nya spraket. Eleven maste darfor lara sig begreppen samtidigt pa bade forsta- och
andraspraket. Vilket tar mycket langre tid och begreppen blir ofta luddiga och oklara for
eleven eftersom den inte riktigt forstar inneborden. Forfattarna har tagit det svenska ordet
husdjur som exempel, en samlingsterm som innefattar minga typer av djur. Eleven kan hér bli
osidker vilka djur som riknas som husdjur pa det nya spraket om eleven inte kan utgé fran
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begreppet pd modersmalet. Eleven kan inte heller jamféra med vad som riknas som husdjur
pa de bada spraken (Salameh, 2012).

Salameh (2012) menar darfor att det ar viktigt att skilja pa sprakutveckling och
kunskapsutveckling. Om en elev har borjat skolan i sitt hemland, och far mojlighet att
fortsétta amnesundervisningen pa modersmalet i det nya landet, behover inte
kunskapsutvecklingen stanna av. Om eleven forst méste lara sig det nya spréket, tar det ldng
tid innan kunskapsutvecklingen kan starta. Nér eleven efter manga ar har lart sig tillrackligt
mycket utav andraspraket sé att eleven forstar 1araren, da har eleven redan missat s mycket
utav faktainnehallet i undervisningen, att det trots allt &r svart att hinga med. Forfattaren
hinvisar till Hyltenstam, och skriver att en av de viktigaste punkterna for att hoja flersprakliga
elevers andraspraksutveckling och med det deras skolframgéng ar eleverna under kontinuerlig
tid for att utveckla sitt tinkande och ldrande pa modersmalet. Salameh skriver att Hyltenstam
menar att eleverna maste fa en chans att utveckla sitt andrasprék i en medveten planerad
sprakmiljo. Salameh hénvisar dven till Skolverkets rapport om modersmalsundervisning i
skolan, som skriver att modersmalsundervisningen ofta dr en marginaliserad verksambhet.
Rapporten visar dven att de elever som kontinuerligt deltog i modersmalsundervisningen, och
har utvecklat sin flerspréklighet generellt hade hogre resultat i skolan. Detta géller oavsett
elevernas familjesituation. Rapporten visar dven att de skolor som lyckas bést dr de skolor
som lyfter fram elevernas tvasprakighet, dir det ses som en tillgdng och inte som ett problem.

Den sprédkliga utvecklingen

Salameh (2012) skriver att en vanlig missuppfattning &r att barn som é&r flersprakliga borjar
tala senare och har en ldngsammare spraklig utveckling for sina bada sprak. Detta tankesétt
medfor att barn som faktiskt &r sena i sin sprékliga utveckling inte far hjilp i tid eftersom
deras utveckling ses som normal. Om barnet far for lite spraklig exponering av sina sprak, nér
barnet inte far hora, tala och anvinda spréket tillracklig, kan det leda till en forsenad
sprakutveckling, framfor allt ordforradet. Detta kan hjélpas av att barnet far en spraklig
stimulans och exponeras for bada spréken, tillskillnad frdn om barnet faktiskt har en sen
sprakutveckling. Om barnet exponeras for bada sina sprak, utvecklas kunskaperna i fonologi
och grammatik i normaltakt, samma takt som ensprakiga barn. Dock tar ordfoérradets
utveckling nagot langre tid for flersprékiga barn 4n vad det gor for ensprakiga barn. Detta
eftersom manga begrepp finns pa bada spraken, och barnet maste l4ra sig tva ord for samma
begrepp istéllet gor ett.

Salameh, (2012) har delalt in den sprakliga utvecklingen i tre omraden, fonologisk utveckling,
grammatisk utveckling och ordforradets utveckling.

Fonologisk utveckling

Ju storre ett barns ordforrad blir, desto lattare blir det for barnet att 1dra sig nya ord. Detta
eftersom det dr lattare att 14ra sig nya ord som fonologiskt och innehallsméssigt liknar ord
som redan finns i barnets ordforrad. Ju fler ord som finns i barnets ordforrad/lexikon desto
mer effektiv blir denna inldrningsstrategi. Barnet maste dven koppla ihop fonologiska former
med ordens grammatiska egenskaper och relationer till andra ord. Ett exempel pa detta som
forfattarna tar upp ar tempusformer déir barnet lar sig bojningséndelser for preteritum genom
att identifiera aterkommande fonologiska sammanséttningar och —de och —te. Tvasprakiga
barn har ofta en tidigt utvecklad fonologisk medvetenhet jamfort med ensprakiga barn. Detta
eftersom barnet har tillgang till flera sprak och far ett metasprakligt perspektiv pa sina sprak.
Detta leder till att flersprakiga barn kan skilja pa ordets form och innehall jamfort med
ensprakiga barn. Forfattarna hianvisar till forskning som visar att tvasprakiga barn inte har ett
gemensamt fonologiskt system for sina sprak, utan att de tidigt utvecklar tva eller fler skilda

11



fonologiska system for sina sprik. De fonologiska systemen dr inte sjdlvstindiga och kan
bada paverka och influera pa det andra spraket nér det giller uttal och satsmelodi (Salameh,
2012).

Grammatisk utveckling

Salameh (2012) skriver att den grammatiska utvecklingen &r likartad hos barn, oavsett vilket
sprak de talar. Barnet borjar med ett-ord satser for att efterhand lagga till fler ord i satsen.
Efterhand tillagnar sig barnet regler for grammatiska bojningar och ordfoljdsregler. Redan 1
forskolealdern har barnet tilldgnat sig en grundldggande grammatik. For de barn som é&r
flersprékiga finns det ett direkt samband mellan hur bra barnet behérskar ett sprak och hur
mycket barnet exponeras for sina sprak. Den grammatiska utvecklingen ser likadan ut bade
for barn som moter svenskan som sitt andrasprak som for de ensprakiga barn med svenska
som modersmal. Dock skiljer det sig i vissa avseenden. De som talar svenska som andrasprak
anvinder oftast bara rak ordf6ljd 1 borjan av inldrningsperioden. De séger till exempel ddr
vovven kommer, istillet for kommer vovven ddr, som ar vanligare for ensprakiga barns
grammatiska utveckling. Ensprakiga barn som talar svenska sitter ofta verbet forst i satsen.

Som nédmnts tidigare &r det inte barnets kronologiska &lder som é&r vikigt utan barnets
sprakliga alder, hur lang tid som barnet har exponerats for spraket. Forfattaren hanvisar till en
kanadensisk undersokning som visade att efter tre ars exponering av det nya spraket borjade
barn med en normal andrasprakutveckling prestera 1 nidrheten av vad som forvintades av
ensprakiga barn. Forfattaren presenterar dven en svensk undersokning av fyradriga svensk-
arabiska barn som visar att efter tva ars exponering av det svenska spraket kunde barnen visa
pa grammatiska strukturer pa en hog niva. Det ér inte bara yngre barn som visat resultat efter
tva ar med det nya spraket utan det géller dven for dldre barn. Det som dr avgdrande for hur
andraspraksutvecklingen ska vara dr hur mycket barnet exponeras for det nya spraket
(Salameh, 2012).

Ordforradets utveckling

Salameh (2012) anser att den viktigaste faktorn for elever med flera sprék &r ett stort
ordforrad/lexikon. Dock ar det minst lika viktigt att lexikonet dr vl organiserat s att barnet
snabbt kan hitta de ord som behdvs nér det ska tala. Hos vuxna dr lexikonet ofta uppdelat efter
semantiska principer, som bygger pa hur ordens betydelser hor ihop och hur de forhaller sig
till varandra. Under skolgédngen kommer ordforradet fyllas pd med ungefar 3000 nya ord varje
skolar. Nar barnet gétt ut skolan raknar man att ordférradet innehaller ungefar 40 000 ord.

P& fragan om barnet har tilldgnat sig ett ord gér det inte bara att svara ja eller nej. Istéllet
handlar det om hur mycket kunskap barnet har om det specifika ordet. Det géller darfor att
inte ldgga fokus pa hur manga ord barnet kan, utan om barnet kan anvianda ordet. Till det hor
det att barnet har kunskap om ordets fonologiska uppbyggnad, vilken ordklass det tillhér hur
det bojs och vilken plats ordet har i satsen. Barnet maste dven forsta att samma ord kan ha en
eller flera betydelser, och hur ett ord forhaller sig till andra ord med sa kallad 6ver- och
underordning. Till exempel hund ar underordnat ordet djur, men hund ér dverordnat ordet tax
(Salameh, 2012).

Forfattaren menar att lexikonets utveckling pa andraspraket paminner om utvecklingen for
forstaspraket. Ett barn som i tidig dlder méter tva sprak, och har god tillgéng till bada spréaken
utvecklar ett lexikon i bada spraken ungefar samtidigt. Eftersom ett tvasprakigt barn ofta
anvander spraken i olika situationer skiljer sig spraken at, och barnet sprider ut sitt ordforrad
pa tva sprak. Barn som moter sitt andrasprak i tidig skolélder uppvisar ofta luckor i sitt
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lexikon, bade i basférradet och for de mer utvecklade orden som behdvs i skolan. Forfattarna
hénvisar till en undersokning gjord i Nederlanderna pa barn som bade talar holldndska och
turkiska. Resultaten jamfordes sedan med ensprékiga holldndska barn. Forskarna bad eleverna
forklara betydelsen for vélkidnda substantiv bade pa holldndska och turkiska. Resultatet for
undersdkningen visade att elevernas lexikala kunskap pa turkiska inte var tillrackligt
omfattande for att kunna kompensera den bristande lexikala kunskapen pa hollédndska.
Barnets forstéelse for ord forvéntas att vidgas under skoltiden nir de moter samma ord 1 olika
sammanhang. Barnet forvintas dven forsta dver- och underordningar. Detta behdvs for att
eleverna ska kunna utveckla mer abstrakta och teoretiska 6verordnade begrepp som behdvs 1
skolan. En forklaring som forskarna sdg i den hollédndska studien till att de turkisk/holldndska
elevernas bristande formaga att forklara ords betydelse var att undervisningsspraket enbart var
hollandska och att en utveckling mot mer abstrakta begrepp pa turksiska inte kom tillstand i
tillracklig grad. De turkisktalade barnens ordforrad forblev darfor begriansat till konkreta
begrepp. De sag dven att barnen saknade holldndska ord i basordforradet, som ar en
forutséttning for att fa en fordjupad lexikal kunskap/utveckling (Salameh, 2012).

Ordforradet organiseras utifrdn fonologiska och semantiska principer. Vilken princip som
dominerar kan man prova genom att undersoka vilka associationer olika ord genererar, alltsa
vilka ord som barnet kommer att tinka pd nér de hor ett visst ord. For yngre barn ar
associationerna ofta baserade pé fonologiska associationer och kallas darfor for
klangassociationer, och bestar av rim och andra ljudlikheter. Katt kan associeras till hatt. Nér
barnet lar sig fler ord maste ordférradet omorganiseras och det gors nu utifran semantiska
principer och barnet borjar anvinda semantiska associationer som i stor utstrickning utgar
fran barnets egna erfarenheter. Associationen till Aund kan nu bli skdller, och barnet bildar en
semantisk sekvens 1 form av en sats, hunden skdller. Nér ett barn borjar skolan och borjar ldra
sig att 14sa Okar barnets ordforrad snabbt. Nu blir en omorganisation nddvandig for att barnet
ska hitta ratt ord snabbt. Detta ar ett grundliggande skeende for skolframgang. I och med
denna omorganisation anvénder barnet allt fler paradigmatiska associationer med 6ver- under
och sidordning. Associationen till ~und kan bli djur, tax och katt. Nér barnet ska ordna sina
adjektiv gors det ofta genom motsatsord, ldng-kort, tjock-smal. Denna mer vuxenlika
hierarkiska organisationen underlittar ordmobiliseringen. Denna dvergéng sker ndgon gang
mellan sex och tio ars alder (Salameh, 2012).
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Metod

For att kunna studera hur en elev tilldgnar sig ett nytt sprak har jag valt att géra en kvalitativ
undersokning, dér jag har valt att badde gora semistrukturerade intervjuer och gora icke-
deltagande ostrukturerade observationer, av bade undervisande ldrare och elever. Jag har dven
studerat litteratur for att kunna koppla ihop teori med praktik pa ett bra sitt. Bryman (2008)
skriver att kvalitativa intervjuer och deltagande observationer dr de vanligaste metoder att
anvinda ndr material ska samlas in till kvalitativa undersdkningar. Meningen med en
kvalitativ studie ar enligt Bryman att se vdrlden genom deltagarens 6gon. Bryman menar att
detta gors bast genom en deltagande observation, eftersom vid en intervju finns det mycket
som de deltagande personerna tar forgivet, och dérfor inte kommer fram till intervjuaren.

Undersokningsmetod

Eftersom syftet med denna uppsats &r att se hur lirare arbetar tillsammans med barn for att de
ska tillagna sig ett nytt sprak valdes en kvalitativ undersokningsmetod. I en semistrukturerad
intervju fors det ett samtal mellan intervjuaren och informanten. Den som haller 1 intervjun
har en intervju - guide med teman och fragestéllningar som ska tas upp under samtalets gang
(Bryman, 2008). Jag har vid intervjuerna fort anteckningar, dessa har jag direkt efter intervjun
renskrivit och sedan sammanstallt.

De observationer som gjorts har varit icke — deltagande, jag har varit med 1 klassrummet, och
observerat men inte deltagit 1 den aktivitet som skett. Observationerna har dven varit
ostrukturerade pa sé sétt att jag inte innan har bestdmt vad jag ska titta efter utan syftet har
varit att forsoka fa en sé detaljerad bild som mgjligt 6ver den aktivitet som pagar i
klassrummet. Efter att ha observerat lirare och elever 1 klassrummet har jag vid vissa tillfallen
dven pratat med eleverna efterdt om det jag har sett. Efter observationen har jag antecknat och
skrivit ned vad jag har sett och upplevt i klassrummet.

Urval

Urvalet av informanter till denna uppsats dr gjort méalinriktat, med informanter som jag vet
har god kunskap om det aktuella &mnet. I denna studie har jag intervjuat fyra larare. Det ar tva
SvA-ldrare som har intervjuats. Anna arbetar pa en F-3 skola, och har arbetat som SvA-larare
1 8 ar och har innan dess varit klassldrare. Bibbi arbetar pa en F-9 skola, och har arbetat som
SvA-ldrare i 12 ar och innan dess arbetade hon som klassldrare i ndstan 30 ar. Dessa tva
skolor arbetar med nyanlinda elever pa olika sitt. P4 F-9-skolan hamnar eleverna i en
forberedelse grupp dar de far alla sin undervisning den forsta tiden. Pa F-3 skolan &r eleverna
tillstorsta delen med i klassrummet men gar till SvA-lararen nagra lektioner varje vecka.

De andra tva ldrarna som intervjuats ér tva klasslérare som arbetar p4 samma F-3-skola som
Anna. Birgitta och Irma, bada har arbetat som klasslarare i 6ver 40 ar. Jag anser att det &r
viktigt att fa en sa vid bild 6ver elevens inldrningsprocess pa det nya spraket, darfor har jag
valt att intervjua bade klassldrare, som ser eleven i ett storre sammanhang dér den interagerar
med sina klasskamrater. Samtidigt r det viktigt att fa ta del av SvA-lararens kunskap och
erfarenhet. For att fa en bra bild av mottagandet av en ny elev har dven rektorn pa F-3-skolan
intervjuats. Rektor har bara svarat pa de forsta frigorna i intervju-guiden (se bilaga 1), fragor
som ror mottagandet, hon har inte svarat pa fragor som ror arbetet 1 klassrummet. Detta for att
dven fa en skolledares bild 6ver hur ldrare bor agera vid mdtet med nyanlédnda elever.

Alla informanter har en 1dng erfarenhet av att arbeta i skolans vérld, bdde med elever med

svenska som modersmal, och med elever som ér flersprakiga och nyanldnda elever. Samtliga

larare arbetar pa skolor med ménga flersprakiga elever, vid F-3-skolan har 46 % av alla elever
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ett annat modermal &n svenska. Att alla informanter ar kvinnor ar inget medvetet val. Pa F-3-
skolan ér samtliga larare kvinnor, darfor har det slumpat sig sa.

Det ar vid F-3-skolan som observationerna ar utforda. De ar utforda framst 1 ett klassrum,
med samma elevgrupp. Men observationer dr dven gjorda néir denna klass har andra lektioner
i skolans verksamhet och nér eleverna ar ute pa rast, och da interagerar med andra elever i
andra klasser. I denna klass talar knappt en tredjedel svenska som sitt modersmal. Det finns
elever med invandrarbakgrund som &r fodda 1 Sverige, men som har ett annat modersmal dn
svenska. | klassen finns det dven elever som har kommit till Sverige efter att klassen borjade
skolan. Den senaste elev som borjade 1 klassen har i skrivande stund endast varit 1 Sverige 1
sex manader.

Genomforande

Négra veckor innan intervjun skulle genomforas kontaktades de tilltdnkta ldrarna, och de
informerades om studiens syfte, tillvigagangssitt och hur deras intervjuer kommer att
behandlas efterat. De fick dven vid detta tillfille se intervjuguiden och da veta de &mnen som
ska tas upp under intervjuerna.

Eftersom dmnet till intervjuerna ar kopplade till ldrarnas arbetsplatser, foll det sig naturligt att
intervjuerna dgde rum 1 skolans lokaler. Intervjuerna med klassldrarna dgde rum 1 deras
respektive klassrum, och intervjuerna med SvA-ldrarna dgde rum i deras arbetsrum.
Intervjuerna skedde pé eftermiddagen nér eleverna gatt hem for dagen. Informanterna hade
blivit vl forberedda, bade langt innan i tid, sa att inga andra masten skulle stressa dem.

Intervju - guiden anvindes under samtalets gdng, och nér ett amne/frdga bearbetats bockades
den punkten for, for att veta att alla punkter kommit upp under samtalet. Intervjuguiden
inneholl 6ppna fragor. Fordelen med 6ppna fragor ér enligt Bryman (2008) att informanten
kan svara med sina egna ord. Svaren ldmnar utrymme for ovintade svar, dér forskaren fér
folja informantens tankebanor.

Observationerna av eleverna 1 klassrummet har varit vad Bryman (2008) kallar icke-
deltagande och Johannessen och Tufte (2007) kallar for deltagande observator. Med
deltagande observatér menar Johannessen och Tufte (2007) att observatoren i liten
utstrackning deltar den aktivitet som sker. Forskaren engagerar sig genom samtal och
intervjuer men inte som deltagare. Forskaren ses som en intresserad och engagerad
utomstaende. Observationerna har skett bade genom icke-deltagande, genom att jag statt helt
vid sidan av och enbart studerat de hindelser som skett 1 klassrummet. Vid andra har graden
av deltagande varit storre, da jag medverkade genom fragor och samtal med eleverna.
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Resultat och resultatanalys

Redovisning av intervjuerna

Syftet med detta arbeta &r att forsta hur larare arbetar med flersprékiga elever i skolan. Har
nedan kommer jag att presentera resultatet fran de gjorda intervjuerna. Jag har sammanstillet
lararnas svar under varje fraga.

Hupr ser rutinerna ut nér en nyanldnd elev ska tas emot?

Vid intervjun med rektorn berittar hon att det, i den aktuella kommunen, inte finns nagra
riktlinjer for hur mottagandet av nyanldnda elever ska ga till. Rektorn medger att detta ar
nagot som borde finnas och att det dr daligt att det frin kommunens sida inte finns nagra
overgripande riktlinjer att luta sig mot. Speciellt viktigt dr det just nu, nér det har varit ménga
nyanldnda elever som har bdrjat skolan 1 kommunen. Rektorn poéngterar att inskolningen bor
se likadan ut pa alla kommunens skolor samtidigt som detta kan vara svart, da
verksamheterna ser olika ut. Rektorn sdger att &ven fast det inte finns nagra nedskrivna
riktlinjer pa skolan, foljer inskrivningssamtalen samma struktur.

Niér de intervjuade lararna beskriver hur inskrivningssamtalet med en nyanlidnd elev ser ut, ger
alla en liknande bild. De som deltar 1 inskrivningssamtalet dr eleven tillsammans med
vardnadshavare/godman, skolledare, SvA-larare och/eller klasslarare. Med vid mdtet dr dven
tolk. Vid inskrivningssamtalet gors en genomgang av elevens tidigare skolbakgrund. Detta
gér att kalla for en forsta kartldggning. De fragar hur mycket svenska eleven kan, vilka 1és-
och skrivkunskaper eleven har och pa vilka sprak. Detta for att fi en tydligare bild av eleven
och for att kunna plocka fram material till skolstarten.

Hur ser den forsta kartldggningen av en nyanldnd elev ut, och vem gér den kartliggningen?
Har ser arbetet olika ut pa de bada skolorna. Pa F-3-skolan beréttar Anna att kartliggningen
sker 1 samarbete mellan klasslidraren och SvA-lararen. Det finns inget framarbetat
kartlaggningsmaterial, utan ldrarna har testat sig fram. De formagor som testas ar lds- och
skrivkunnighet och matematik. Pa F-9-skolan sker all kartlaggning utav SvA-lararen. Det ar
samma formagor som testas, och inte heller hiar har de ndgot bestdmt testmaterial, utan de
anvander olika material beroende pa elevens bakgrund och alder.

Lérarna har provat sig fram nér det giller material att anvénda nér en ny elev ska kartldggas.
Modersmalsldraren ar inte med i kartliggningsprocessen.

Birgitta berittar att nir en ny elev ska borja i klassen forsoker de fa reda pa s& mycket som
mojligt vid inskrivningssamtalet, framfor allt om elevens tidigare skolbakgrund. Birgitta
berittar:

Det finns inget fardigt material som vi anvdnder utan jag har provat mig
fram och radfragar mina kollegor. Valet av material beror pa elevens
tidigare skolgang, och hur gammal eleven ér. Ofta tar jag det materialet som
mina andra elever arbetar med, och ser om det passar. Den senaste
nyanlidnda eleven jag tog emot, dr véldigt hogpresterande och hade gétt flera
ar i skola i sitt hemland. I detta fall var han ungefar pa samma niva som de
ovriga 1 klassen
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Irma sdger att for att se elevens sprakutveckling anvinder de manga ganger samma material
som de andra eleverna 1 klassen anvénder, bland annat diamantdiagnoser for matematiken,
Spraket lyfter, H4 och God lés- och skrivutveckling for svenska undervisningen.

Hur gar du tillvdga ndr du har fatt en ny elev som inte kan ndgon svenska, hur ser den forsta
tiden ut?

Naér eleven ar inskriven skiljer sig arbetet 4t mellan de bada skolorna. Vid F-9-skolan borjar
eleven 1 en forberedelsegrupp. Eleven fér en klasstillhorighet, men spenderar till en borjan
sina skoldagar i forberedelsegruppen. Pa F-3-skolan finns det ingen forberedelsegrupp, utan
eleven borjar direkt i sin klass, men kommer till en borjan att ga till SvA-lararen flera génger
varje vecka. En av klassldrarna, Irma, berittar om en elev som varit 1 Sverige sedan november
2014 och som gar till Anna under fyra arbetspass varje vecka. Detta motsvarar de lektioner
som ovriga klassen har svenska, resten av tiden dr han med 1 klassen. Flera av lararna
poédngterar att det dr viktigt att eleven kénner sig vilkommen den forsta dagen. Forsta
skoldagen sker utan fordldrar och tolk. Om det finns elever som talar samma sprak som den
nya eleven brukar ldrarna be dem att halla sig nira sa att de kan hjilpa till nar det uppstar
problem.

Under den forsta tiden arbetar eleven stor del av sina skoldagar i en liten grupp tillsammans
med SvA-ldraren. Detta géller for bada skolorna. SvA-ldrarna forsoker hitta
gruppsammansittningar med elever som ar ungefir pd samma niva. Under forsta tiden arbetar
lararna mycket med bilder och forsoker att samtala mycket med eleverna. De gar igenom
elevnéra ord och andra vardagsord, kroppsdelar, farger, vissa skolord och liknande ord.

Under mina observationer 1 klassen studerade jag en nyanldnd elev som vid tillféllet bara varit
nagon manad i Sverige. Eleven gér i samma klass som sin kusin och hon fér ofta agera tolk.
Négot som hon inte riktigt vill da hon, som ar f6dd i Sverige, och ar inte sa siker pa vad
skolordens heter pa kurdiska. Den nyanlénda eleven skriver upp alla nya ord han lar sig. Vid
varje ledig stund, tar han upp sina ordlistor ldser dem tyst for sig sjélv for att lara sig dem.
Han berittar dven att nér han gér hem fran skolan sa upprepar han de nya ord han lart sig
under dagen hogt for sig sjélv.

Hur har ditt arbetssdtt med nyanldnda elever fordndrats under tiden?

Manga utav ldrarna ser att de har forandrat sitt arbete med nyanldnda elever under den tiden
de har undervisat. Ju mer kunskap och erfarenhet de far i &mnet kan de vilja och vilja bort de
uppgifter och arbetsomraden som de upplever fungerar mindre bra. Arbetet har d&ven dndrats
sd att lararna kanner att de kan lata sprakinlarningen ta mer tid, att véanta pa att eleven tar nésta
steg. Under fOrsta tiden dr det vanligt att eleverna far arbeta med olika dataprogram, bade i
klassrummet och hos SvA-lararen, detta sker pa liknande sitt pa bada skolorna. Har kan
eleverna trdna begrepp och ord, och pa sa sitt arbeta sjélvstiandig.

Att malet i arskurs 3 &r att eleverna ska skriva olika typer av texter har gjort att Anna, och
dven flera av de andra ldrarna pa F-3-skolan har borjat inspirerats av genrepedagogikens
tankar och idéer. De ser detta, att Gva sig pd att skriva olika typer av texter, som ett bra sitt att
lara sig spraket, bade for de nyanldanda, men dven for de elever som varit lange i Sverige.
Béde Irma och Birgitta menar att detta dr den typ av pedagogik som de larde sig under sin
utbildning och som nu har fatt ett uppsving, men under ett annat namn.
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Det finns olika teorier/modeller 6ver hur man ldr sig ett nytt sprak, de som tas upp i mitt
arbete dr interimsprdksteorin, processbarhetsteorin, performanalys och Cummings modell.
Anvinder du dessa i arbetet? I sa fall hur?

Vid frdgan om de 1 texten ovan nimnda modellerna for andraspréksinldrning var det inte
nagon av lararna som direkt kinde till dem olika modellerna. Nér jag forklarade dem niarmare
visade det sig att ndgra utav lararna kinde igen modellerna och anvdnde de som stdd i sin
undervisning. Framfor allt som stdd 1 undervisningen och till sig sjdlv, att lata
inldrningsprocessen ta sin tid och inte skynda pa den.

Anna ndmnde att hon kdnner till processbarhetsteorins fem nivaer, att hon har teorin i
bakhuvudet, och anvéinder den som stdd vid beddmning av elevernas sprakutveckling. Hon
menar att det dr ett bra stdd for att se om eleven ar pé rétt vidg. Angéende interrimssprakteorin
sdger hon att det som teorin tar upp ar viktigt, och att det kan kénnas frustrerande nér eleverna
helt plotsligt hittar pa egna regler och bdjer orden pa ett felaktigt sitt. Speciellt nér det dr ord
och bdjningar som eleven tidigare behirskat. Darfor dr det viktigt att veta att det bara &r en fas
och att eleven kommer att sdga ritt igen nar kunskapen har lagt sig. Lararen jamfor detta med
sma barn, som lar sig sprak pa samma sitt.

Hur bedémer du en elev med svenska som andrasprak?

Bibbi som arbetar pa en F-9-skola och som ofta stoter pa nyanldnda elever som ér dldre
marker tydligt att elevens bakgrund spelar stor roll f6r hur fort den tilldgnar sig svenskan.

Vissa elever de far har aldrig gatt i skola, kan inte l4sa eller skriva. Med den
eleven maste vi ju borja pa noll, de maste lara sig ldsa och skriva, lira sig
bokstéver och ordavkodning. Medan andra elever vi har, kan engelska och
franska, ldser och skriver och har redan goda sprakkunskaper. For dessa
elever gar sprakinlarningen ganska fort.

Alla ldrare dr ense om att de maste ta hansyn till vid vilken alder de flersprakiga eleverna
motte sitt andrasprak, och hur lang tid de har pratat svenska. Denna hansyn gors vid skolans
alla amnen. Nér det giller de elever som f6ljer kursplanen for svenska som andrasprak &r det
stora malet i arskurs 3 att kunna skriva en berittelse, en sammanhingande text med en
inledning, handelse och ett avslut. Anna beréttar att det ar bland annat detta hon utgér ifran
ndr hon ska beddoma eleverna, om hon tror att de kommer lyckas med detta nir de nar arskurs
tre. Samma larare berittar att processbarhetsteorins fem nivaer ar bra att titta pa for att se
elevernas framsteg och utveckling.

De flersprakiga eleverna gér samma tester och prov som ovriga elever i klassen. Irma beréttar
att de har under detta lasar bland annat gjort DLS, H4 och God lds- och skrivutveckling. Har
har de flersprékiga eleverna gjort samma test, men naturligtvis sétter hon upp lagre krav for
dessa elever. Efter testerna far Anna ta del av dessa tester och anvdnder dem som underlag for
hur hon ska arbeta vidare, vad eleven behover trdna pa mer.

Kunskapsutveckling eller sprdkutveckling, i vilken ordning ska de komma. Ar det viktigast att
ldra sig spraket, eller att fortsdtta sin kunskapsutveckling? Gdr de att kombinera?

Alla intervjuade ldrare dr 6verens om att kunskapsutvecklingen och spréakutvecklingen maste
gé hand i hand. Birgitta menar att kunskapsutveckling for dessa elever &r inte bara de saker de
lar sig inom skolans olika &mnen utan dven att lara sig om Sverige och var kultur. For att
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kunna ta till sig och ldra sig mer om sin omvérld maste man ha ett sprak. Detta handlar om allt
fran att eleverna ska léra sig sina rittigheter och skyldigheter som medborgare till att de ska
lara sig svensk barnlitteratur, singer, rim och ramsor.

Vilken plats far elevernas modersmal/ hur anvinder du elevernas modermdl i klassrummet?

I alla klassrum finns modermalen nédrvarande, men olika mycket. Irma som har elever som
talar ménga olika modermal berittar att eleverna ofta tar upp exempel pa vad ord heter pa
deras sprak. Manga elever kan da vara med och diskutera och de upptécker likheter och
olikheter mellan spraken. Hon kénner att eleverna kanner sig stolta ver sina sprak och vill
girna berétta.

Anna beréttar att hon ofta forsoker anknyta till elevernas modermal genom att fraga ”Vad
heter det pa ditt sprak?”, det géller ord sa vél som grammatik. De gér grammatiska
jamforelser for att se skillnad och liknelser, bade mellan elevernas sprék men dven med
svenskan. Daremot héller de samtalsspraket 1 klassrummet till svenska, framfor allt for att inte
stdnga ute nagra elever. Nar det kommer nya elever anvinds modersmélen mer, da far andra
elever forklara och oversitta nir oklarheter uppstér. Bibbi beréttar att de anvéander de
oversittningsnycklar som Skolverket har sammanstillt. Eleverna kan da med hjélp av
nycklarna lara sig matematiska begrepp bade pa sitt modersmal och pa svenska for att 6ka
forstéelsen och underldtta inldrningen av de svenska begreppen. Detta giller fraimst for dldre
elever.

Hur stor del tar modersmalsldraren i introduktionsfasen/kartliggningen? Senare under
undervisningen?

Pé bada skolor sker all modersmalsundervisning efter skoltid, och det finns inget samarbete
med modersmaélsliararen. De vet egentligen ingenting om elevernas sprakutveckling och
kunskaper pa modermalet, de far inte ens nagon kommentar att skriva in pa elevernas IUP:er
eller skriftliga omdomen.

Pé F-3-skolan har dessutom modersmalslédraren i arabiska bytts ut vildigt manga ganger det
senaste aret. Under detta ldsar har det varit fyra olika modersmalsldrare i arabiska. Detta ger
en orolighet bland eleverna och det ar svart for Gvriga larare att skapa kontakt med
modersmalsliraren.

Under en kort tid har Irma haft tillgang till studiechandledning pé arabiska for nagra utav sina
elever. Modersmaélsldraren har kommit en timme i1 veckan och stéttat och gett handledning 1
framforallt matematik. Hon har tillsammans med en grupp elever rdknat och samtalat om
talens namn och varde pa de bada spraken. Under denna timme har eleverna gatt ifran
klassrummet och rdknat matematik tillsammans med modersmaélsléraren. Detta har
uppskattats av eleverna. Klassldraren menar att det ar synd att detta inte har fortsatt for manga
elever behover arbeta pa bada sina sprak.

Under mina observationer har jag sett tva elever, de kommer fran samma land, kom till
Sverige och borjade svensk skola samtidigt. Pojken har forsokt tala svenska sedan den dagen
han borjade skolan, medan flickan mest satt tyst och tog in alla intryck. Dessa tvéa barn har
helt olika forutséttningar hemifran. Flickans fordldrar kan ldsa, rdkna och skriva. Hon vill
géirna ta hem léxor och arbeta hemma, och hennes ldrare far ofta sma brev som hon har skrivit
hemma. Flickan ser fram emot att gé till modersmalsundervisningen och tycker att det ar kul
och berittar ofta vad de gor dér. Pojkens fordldrar dr analfabeter, och kan inte heller rikna.
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Han klarar sig pé sitt vardagssprik, men hans utveckling har stannat av. Detta har lett till att
han har fatt en trakig negativ attityd och vill inte géra ndgot alls. Framfor allt vill han inte ga
pa modersmalsundervisningen, dir har han svart att sitta still, har svart att forsta instruktioner
och ldraren har ifragasatt om han verkligen vill/ska fortsitta.

Denna pojke ér en av eleverna som vid négra tillfallen har fatt studiehandledning pé sitt
modersmal, di har de frimst arbetat med matematik. Annars ar det fa elever pa nagon av
skolorna som far handledning. Modersmalsundervisningen ligger utanfor skoltiden, och ingen
utav lararna har nagon storre kontakt med modersmalsldraren. De far inga omdomen eller
liknande sé de vet inte pa vilken niva eleverna ligger pé i sitt modersmal.

Alla intervjuade ldrare menar att eftersom eleverna far sa lite, och i de flesta fall ingen
studiehandledning alls pa sitt modersmal, och modersmalsundervisningen &r sa begriansad
leder det automatiskt till att svenska spraket blir spréket for elevernas kunskapsinhdmtning.
Darfor maste sprakinldarningen vara prioriterad till en borjan for att eleverna ska kunna ta in
kunskaperna pé det nya spraket. Trots detta far modermaélet en roll i vissa klassrum.

Hur skiljer du inldrningssvdrigheter fran spraksvdrigheter?

De intervjuade lararna menar att det ar svart att skilja pa inldrningssvarigheter och
spraksvarigheter da det finns s mycket andra faktorer att ta hiansyn till. Hur elevens tidigare
skolbakgrund ser ut och vad eleven har for social bakgrund. Om de ser att en elev inte
utvecklas 1 den takt den borde, anmails eleven till skolans Elevhilsoteam, precis som alla
andra elever gor. Da gors en utredning om eleven av ndgon som har de ritta kunskaperna och
utifran detta arbetar man vidare. Eftersom det inte finns tillgang till nagon handledning pa
elevernas modersmal, dr det svart att veta hur elevens utveckling ser ut pa det egna spréket.
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Resultatanalys

Har nedan foljer en analys baserad pé resultatet fran min studie som jag sedan har kopplat till
studerad litteratur.

Mottagande

Skolverket (2008) har 1 sin skrift Allmdnna rdd — for utbildning av nyanldinda elever skrivit
hur kommuner och skolor bor agera nér de tar emot nyanlidnda elever i sina skolor. Enligt
Skolverket bor kommunen sétta upp riktlinjer for mottagandet av nyanlénda elever, och det ar
viktigt att dessa riktlinjer dr vil kinda for skolans personal. Skolan ska i sin tur ha rutiner f6r
hur mottagandet ska se ut, och en av de viktigaste delarna av mottagandet &r att skapa en god
relation till elevens vardnadshavare. Skolverket skriver att det dr viktigt att kommunernas
riktlinjer inte stannar pa en administrativ niva, utan att de faktiskt nar ut till beroérd personal
inom skolans verksamhet. Vil pd skolan ska individuella planer arbetas fram for alla
nyanldnda elever for att gora skolstarten s bra som mgjligt. Skolverket belyser vikten att ha
en ndra relation till elevens vardnadshavare, de anser att ju ndrmare relationen mellan skola
och vardnadshavare ar, desto storre chans att eleven snabbt kan komma in 1 skolans rutiner.
Detta kan bland annat ske genom att andra elever som talar samma sprak kan agera faddrar till
de nyanlidnda eleverna. Skolan bor dven ta hjélp av tolk eller modersmalsléraren sa att eleven
kan fa en chans att beritta sin historia och bakgrund. Skolverket ser en stor fordel med att den
information som delas ut vid skolstart ar oversatt till elevens sprak. (Skolverket, 2008)

Detta har inte skett i den aktuella kommunen, eller sa dr det som Skolverket skriver att
rutinerna har fastnat pé en administrativ niva. Rektorn pa den aktuella skolan har i alla fall
inte tagit del av nagra rutiner. Vid mottagandet av en ny elev delar skolans personal
Skolverkets asikter ndr de menar att det viktigaste av allt dr att skapa en god relation med
elevens vardnadshavare. Skolorna tar ven hjilp fran elever med samma modersmal, som far
stotta och vara faddrar for eleven den forsta tiden.

Kartlaggning

Skolverket skriver vidare att skolan vid elevens skolstart bor kartldgga elevens lds- och
skrivformaga, kunskaper i modersmaélet och i amnet svenska. Dessutom bor dven dvriga
amnen kartlaggas, diribland se elevens begreppsforstaclse och forméaga till problemldsning.
Det ska finnas rutiner 6ver hur och vem som ska genomfora kartliggningen och hur den ska
dokumenteras. Skolverket anser dven att kartliggningen av eleven ska ske under en langre
period, med bland annat strukturerade samtal med elev och/eller vadrdnadshavare.
Klassldraren/SvA-lararen bor ha ett ndra samarbete med modersmalsldraren for att
kartldggningen ska kunna ske s réttvist som mojligt. Skolverket menar att allt detta stéller
stora krav pa skolans flexibilitet, eftersom mottagande av nyanlénda elever kréaver att
organisationen dndras under l4séaret. Skolpersonal maste vara flexibla och éndra i sina
gruppsammanséttningar och fordelningar av arbetsuppgifter for att pa basta sétt kunna mota
en ny elev (Skolverket, 2008).

Den kartldggning som sker pd skolorna foljer Skolverkets inrddan, och det ér klasslarare/
SvAlérare som gor kartliggningen. Nér Skolverket skriver att kartldggningen ska ske under
en langre tid kan man undra nér klartlaggning 6vergar till bedomning. For det sker ju alltid en
kartliggning/bedomning 1 klassrummet utav alla elever, inte bara nyanldnda och flersprikiga.

Dock finns det inget samarbete mellan klassliarare och modersmaélslérare. Detta finns det
ingen mojlighet till eftersom modersmalslirarna ar pé plats pa skolan under sé kort tid. De
kommer strax innan deras lektion ska starta och gér strax efter.
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Strategier vid sprékinlidrning

Arnqvist (1999) skriver att barn anvénder sig av olika strategier och olika typer av hjalpmedel
ndr de lar sig ett nytt sprak. En vanlig strategi ar att overgeneralisera, att inldraren bojer alla
orden likadant, till exempel springade och sovde. Barn som lér sig ett andrasprak skapar inte
meningar utifran en kombination av olika ord, utan de lar sig en hel mening. Forst senare nir
eleven blivit starkare i sitt andrasprék lir sig barnet att analysera meningen i delar och
anvéander delarna for att skapa nya yttranden och sprakliga satser.

Detta hor ihop med interimspraksteorin, dér inliraren skapar sina egna regler 6ver hur det nya
spraket ar. Dessa regler anvénder inldraren tills den gor nya upptickter hur spraket ar
uppbyggt och da revideras reglerna till ndgra andra. Det dr detta Anna menar ar viktigt att
kénna till och ha med sig nér hon arbetar med sina elever. Att det &r sa har som eleven
sprakutveckling ser ut, och att det inte betyder att eleven backar i sin sprakutveckling dven
fast eleven helt pl6tsligt anvédnder sig av andra regler.

Arnqvist (1999) skriver vidare att vid elevens forsta tid kommer det att mérkas interferenser,
ndr det ena spraket paverkar det andra spraket. Vanligast dr att svenskan interfererar med
barnets modermal. Barnet kan plotsligt tala med en svensk accent nir den talar sitt
modersmal. Nagot annat som sker den forsta tiden ar att barnet gor en direktoversittning
mellan spraken, How much is the clock blir det istéllet for what’s the time. Ett annat exempel
pa hur barnens bada sprak kan paverkas under tiden de lér sig ett nytt sprak &r att barnet
anvander svenskans ordfoljdmdonster pa sitt modersmal, where is now the nose, istéllet for
where is the nose now.

Musk och Wedin (2010) menar att den svenska skolan borde se 6ver hur lds- och
skrivinldrningen ser ut. Forfattarna menar att det naturliga borde vara att barn lar sig pa det
sprak de kan bést. Darfor borde skolan, enligt Musk och Wedin, éndra sitt tankesétt sa att
flersprakiga barn far mojlighet att anvinda sina tidigare sprakkunskaper nir de ska ldra sig
lasa och skriva. De menar att det ar viktigt att klassldrare, modersmalslarare och SvA-lararen
samarbetar. Elever som &nnu inte beharskar svenska spraket borde darfor uppmuntras att
skriva pa sitt modersmal, dven i klassrummet. Nér klassen ska skriva berittelser bor
flersprakiga barn fa skriva berittelser pa sitt modersmal. Modersmalsldraren kan sedan
anvinda dessa sagor i sin undervisning, for att sen dversittas och sedan lasas upp. D4 far dven
dessa barn visa sina formagor och kunskaper, ndgot de inte kan om de ska skriva pa svenska.

Detta dr nadgot som inte sker i de aktuella klassrummen, och det ser nog likadant ut pa de
flesta skolor. Det finns inte den kontakt med modersmaélsldraren som skulle krivas for denna
typ av samarbete. Modersméalsundervisningen har dessutom sé kort tid pa sig och de ska hinna
sd& mycket under den korta tiden att lararen vill att tiden ska dgnas &t nagot annat. Detta
arbetssitt kanske fungerar pa storre skolor i storre kommuner dir behovet av
modersmalsldrare dr storre och det kanske till och med finns ldrare som é&r flersprakiga.

Modersmélets roll for andraspréksutvecklingen

Att kunskaperna i modermalet paverkar inldrningen av ett andrasprak dr ndgot som de flesta
forskare dr 6verrens om. Musk och Wedin (2010) menar att for att en flersprakig elev ska né
framgang i sin skriftspraksutveckling finns det négra faktorer som spelar in. Det &r viktigt att
undervisningsspraket dr samma sprak som eleven anvinder i hemmet. Det krivs dven att
eleven har ett ordforrad pa minst 6000 — 10 000 ord pa undervisningsspraket. Eleven maste
forsté betydelsen av minst 75 % av de ord som de ldser i texten som ska behandlas. Dessa
faktorer uppfylls av de flesta av de elever som har svenska som modersmal Nér eleven borjar
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skolan har den utvecklat sin sprékliga bas och behérskar vardaglig kommunikation. Detta
kallas att de har automatiserat sprakets grundlaggande regler for ordfoljd, ordbdjning och
ordbildning.

Att utveckla ett spraks bas tar mellan tva och tre ar. Att sedan utveckla sprakets
utbyggnadsdel tar olika 1dng tid, beroende pd hur gammalt barnet dr. Forskare menar att det
tar minst fem ar for att en flersprakig elev ska uppna en éldersrelevant niva i sitt andrasprak.
Studier visar att nér flersprakiga elever gar fran lagstadiet till arskurs 4 stoter manga pa
problem eftersom de sprakliga kraven dkar (Musk & Wedin, 2010).

Musk och Wedin menar att ett barn behover nédstan 10 000 ord i sitt ordforrad for att f6lja med
i undervisningen. Detta 4r den méngd ord som de flesta har i sitt ordforrad nar de som
sjuaringar borjar skolan. Detta visar tydligt hur svart det ar for en nyanlénd elev att f6lja med i
undervisningen direkt fran starten. Att eleverna sedan stoter pa problem nir de gar fran trean
till fyran &r kanske inte sé kontigt, de flesta elever mérker av en 6kning 1 kunskapskraven nér
de borjar mellanstadiet. Nér eleverna ldmnar arskurs tre pd den aktuella ldgstadieskolan och
borjar mellanstadiet, kommer manga fler elever att fa lasa svenska som andrasprak, dven de
som inte gjort det pa lagstadiet.

Bergman (2014) beskriver tva elever som haller pé att l4ra sig svenska, och visar tva olika sétt
som dessa elever lar sig. Bergman menar att andraspraksinlirare som har fatt utveckla sitt
modermal och kan anvénda det i tankemassigt krdvande situationer, vill nd& samma hoga niva
aven pa sitt andrasprak. Viljan och behovet att utrycka sig pa den mognadsniva dar de
aldersmassigt och intellektuellt befinner sig paskyndar dven elevens sprakutveckling. De tva
eleverna som Bergman beskriver att har en fungerade vardagssvenska, men trots detta har
sprakutvecklingen stannat utav och de lyckas inte utveckla svenskan till den niva som kravs
for att né bra resultat i skolan. Amir har ett vilutvecklat forstasprdk men har manga formella
brister i andraspriket. Ar det nigot han inte forstér frigar han efter ord och forklaringar. Han
testar sina tankar och vill fa sina tidigare kunskaper bekréiftade. Amir skriver mycket och vill
lara sig det nya spréket. Den andra eleven Ali diremot har bra flyt i svenskan och talar och
skriver relativt korrekt, men han skriver mycket motvilligt och undviker svara formuleringar.
Han dr van att ldsa utan att forsta innehallet i det han léser.

Ali kan 1att bli forvixlad med en svagpresterande elev. Han har stora luckor i forstasprakets
baskunskaper, men eftersom han har ett bra flyt i sin ldsning blir det svarare att upptécka
luckorna. Bergman menar att ndr Ali mdter pa svarigheter kan han l4tt hamna i en karusell av
olika stodatgarder, dar dtgarderna hamnar pé en for enkel niva istdllet for att analysera hans
forutsittningar. Alis problem ligger inte 1 att han inte kan tillrackligt mycket svenska, utan att
det finns luckor i modermalet. Detta leder till att &ven andraspréaket blir begriansat. Amir
ddremot har med sitt vilutvecklade forstasprik dér han redan har en stor méngd kunskap som
han bara behover sitta svenska ord pa. Detta ger honom positiva erfarenheter vilket leder till
en fortsatt bra utveckling av andraspraket. For att fa ritt bild av dessa elever maste det goras
flera analyser och kartlaggningar. Man maéste se hur forsta spraket ar utvecklat, har eleven
bara ett bassprak eller dr dven utbyggnadsdelen utvecklad. Ali kan ha luckor 1 basen, bade pa
hans modersmal och i svenskan, darfér bor undervisningen rora sig mellan bas och utbyggnad
och dessa bor utvecklas parallellt. Det ar viktigt att forsta att alla elever inte har samma
baskunskaper. (Bergman, 2014)

Detta ar viktigt for larare att kénna till for larare som arbetar med flersprakiga elever. Vid de
observationer som gjorts till denna studie visar att det ar fa utav eleverna som kan ldsa och
skriva pa sitt modersmal, detta géller framst de arabisktalande eleverna. Detta kan bero pa
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dessa elever dr mellan atta och nio ar gamla och har kommit till Sverige relativt nyligen, och
har inte gatt i skola i sitt hemland. Det ar aterigen svart att genomfora undervisningen pa det
sprak som eleverna kan bist, da det inte finns resurser till detta.

Musk och Wedin (2010) skriver att det finns ménga asikter om vad som &r bést for nyanldnda
elever, om de ska léra sig svenska forst innan de deltar i den dvriga &mnesundervisningen.
Andra menar att eleverna maste fa fortsitta sin kunskapsutveckling pa sitt modermal,
eftersom det dr det starkare spraket., samtidigt som eleverna maste fa undervisning i
andraspraket for att utveckla det med. Eftersom det kan ta upp till atta ar for en elev att lara
dig andraspraket pa den niva som kravs for att spraket ska fungera som ett kunskapssprak
fragar sig forfattarna om det &r hallbart att forst ldra sig svenska och sedan amneskunskaper.
Forfattarna ser det som en samhéllsekonomisk investering om eleverna fér fortsitta
amneskunskaper pa sitt modermal samtidigt som de lér sig svenska.

Skolverket skriver att det kan ta flera ar innan eleven tilldgnar sig ett nytt sprak sa att det kan
anvandas inom skolans alla &mnen. Sarskilt 1ang tid tar det for de elever som inte far
mdjlighet att utveckla sitt modersmaél, och de elever som kommer till Sverige och inte har gétt
1 skola 1 sitt hemland och dirfor behover utveckla sina kunskaper pé ett grundlaggande plan.
Skolans ansvar ir att ge eleverna det stod som behdvs for att kunna fortsétta sitt ldrande 1 alla
amnen (Skolverket, 2008).

Bedomning

Vi larare gor hela tiden bedomningar av vara elever hela tiden. Vi observerar och foljer deras
utveckling. Léararna tar hdnsyn till elevernas sprakiga alder, och ser de flersprakiga elevernas
sprakkunskaper i svenska utvecklas hela tiden. Elevernas formaga att berétta, aterberitta och
beskriva hindelser bade muntligt och i skrift 6kar och ldrarna ser positivt pa elevernas
utveckling. De flersprakiga eleverna gor samma tester som dvriga elever i klasen men de har
lagre krav fran lararen.

Salameh (2012) menar att l4rare som arbetar med flersprékiga elever behdver mer kunskaper 1
andraspraksutveckling for att kunna gora rétt bedomning av sina elevers sprakliga utveckling.
Ratt bedomning ar en forutséttning for att lararen ska kunna planera sin undervisning pa bésta
satt. For att gora ratt bedomning méste ldraren dven ha kunskap om elevernas sprakliga
utveckling pd modersmalet sa att den kan vigas in ndr ldraren ska bedoma elevernas
forutséttningar att ta till sig undervisningen. Modersmalsldraren bor dérfor vara en viktig
samarbetspartner nir liraren ska skriva [UP.

Négot sadant samarbete finns tyvirr inte, och de intervjuade lararna har egentligen ingen
aning om elevernas sprakliga utveckling pa modersmalet. For att detta skulle kunna ske,
maste modersmalslirarna fa mer tid pa varje skola och kanske dven vara dér under skoltid,
inte bara efter skotid som det 4r nu.

Salameh (2012) forstétter med att de bedomningsinstrument som finns ar nistan alltid
baserade pa data fran ensprékiga elever. Dessa normer gér inte enligt Salameh att anvénda for
flersprékiga elever eftersom de har varit exponerade for svenskan olika lange. Dessa elever
bor jamforas med andra flersprakiga elever, bade for modersmélundervisningen och for
andraspraket. Nar bedomning pa andraspraket gors, bor de goras efter elevens sprakliga dlder,
och inte elevens faktiska alder. Generellt sett har flersprakiga elever en tidigare utvecklas
fonologisk forméga jamfort med ensprékiga barn. De har tillgang till tva olika ljudsystem och
de far darfor ett helikopterperspektiv pa bada spraken och kan tidigt reflektera dver sprakliga
strukturer.

24



Irma som ér klasslédrare pa F-3-skolan har under intervjuerna beréttat att under varen i arskurs
tva gor alla elever i den aktuella kommunen tre olika DLS-test. Resultatet pa dessa tester visas
genom en stanineskala 1-9. Alla elever bedoms efter samma skala, och ldrarna tycker ibland
att det kinns onodigt att 1ata vissa av de flersprakiga eleverna gora dessa tester, eftersom
lararna redan innan vet att de kommer att fa laga podng. Att fa ett test som ar alldeles for
svért, och som ger en elev kinslan av att misslyckas kénns inte allt for pedagogiskt

Bjar (2006) skriver att ett sétt att virdera elevernas resultat ér att se om det skiljer sig fran
normen bland dvriga elever i samma arskull. Har gér det inte att bara jimfora eleverna i
samma klass, utan for att fa ett réttvist resultat bor jaimforelsen ske pa en nationell niva,
genom ett standardiseringstest. Flersprakiga elever kan befinna sig pa en normal 1ds- och
skrivutveckling, och samtidigt komma under grinsen for de ensprakiga eleverna. Bjar
fortsdtter med att dven elevernas generella lds- och skrivutveckling bor beaktas. Vilka ord kan
eleven ldsa och skriva, och hur har elevens utveckling sett ut? Hur ser elevens muntliga
sprakfardigheter ut? Forfattaren tar upp ett exempel i boken, en elev som inte klarar mélet for
det standardiserade testet. Hon fragar sig om detta betyder att eleven har generella problem
med sin lds- och skrivinldrning? Testet méter ju trots allt standardmatten, dér majoriteten ar
ensprakiga elever, ndgot som ldraren bor tinka pa vid sin bedomning. Nar flersprakiga elevers
lds- och skrivfardigheter ska bedomas méste lararen veta att det inte dr avkodningen som ar
den storsta utmaningen for dessa elever.

Aven fast de flersprakiga eleverna gor de standardiserade testerna, ldgger inte liraren allt for
stor vikt vid resultatet. Lararen bedomer istéllet det arbete som eleven gor resten av tiden 1
klassrummet, och foljer den utvecklingen istillet. Sedan gar det att ifragasitta hur resultatet
fran de standardiserade testerna anvands, for att till exempel jamfora olika skolor i samma
kommun. Den skola dér de intervjuade lararna arbetar har méanga flersprékiga barn. D4 ar det
ju sjélvklart att skolans resultat blir mycket sdmre nér resultatet jaimfors med skolor med bara
enspréakiga elever.

Sprékstorning eller langsam utveckling av andraspraket

Salameh (2012) skriver att det dr viktigt att f6lja upp den lexikala utvecklingen hos
flersprékiga elever bade nir det géller ordforradets storlek och organisation. Allrahelst om det
ar mojligt att gora detta pa bada spraken for att fa en heltdckande bild. Ofta kan ordférraden
skilja sig at, eftersom spraken anvénds vid olika ssmmanhang. Om bara andraspréket bedoms,
kan detta bli missvisade i de fall dér eleven kan ordet pa sitt modersmal. Nar ordforradets
storlek maits, testas det passiva ordforradet. Forfattaren menar att detta bor goras med hjilp av
tolk eller modersmalslérare, for att fa en god bild av bdda spraken. Genom att kontrollera
bada spraken kan man se om den lexikala utvecklingen &r langsam pa bada spréken eller bara
pa det ena. Om det ena spraket har ett litet lexikon kan det betyda att eleven ar sprakligt
understimulerad pa det spraket. Har eleven ett litet lexikon pé bada spréken och om den
sprakliga utvecklingen inom andra omraden sa som grammatik racker det inte bara med att
gora pedagogiska dtgérder, utan eleven bor fa hjélp av en specialpedagog.

Alla elever far gora tester for att kontrollera elevernas lexikala utveckling, men testerna gors
bara pa svenska. Det 4r mojligt att &ven modersmalslararen gor likande tester pa elevernas
modermal, men detta dr inget som klassldrarna far ta del utav. Denna typ av samarbete maste
kunna bli bittre, men det krdavs mycket arbete for att detta ska kunna ske.

Salameh (2012) skriver att sprakstorningar visar sig genom problem med fonologisk
medvetenhet, till exempel om en elev har svart att hora rim, hora fonem i ord eller avgora hur
langa ord &r. Detta genomfors enklast genom att modersmaélsléraren dversitter uppgifterna i
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det svenska testet till modersmalet. Om en elev har en sen grammatisk utveckling pa sitt
andrasprak kan man utgé fran processbarhetsteorins nivaer och undersoka om eleven kan ge
exempel pa de olika strukturer som finns for de olika nivaerna.

Nar en elev varit exponerad for svenska under tva ar ska eleven kunna ge exempel fran niva 4.
Detta gar dven att testa pa modersmaélet. Elever med sprakstorning har svart att kodvéxla, och
byta mellan sina bada sprak.

Eleverna i den klass som observerats, speciellt flera utav de relativt nyanldnda eleverna,
arbetar ofta med arbetsbdocker i @mnet svenska. I dessa arbetsbocker finns det manga uppgifter
med rim och typer av uppgifter som kriaver fonologisk medvetenhet. Eleverna far denna typ
av traning men kanske inte tillrackligt. Dessa arbetsuppgifter gor varje elev tyst for sig sjilva.
Denna typ av uppgifter kriaver dels att eleven skulle prata hogt, och dven att det &r ndgon
annan som uttalar orden som ska rimmas ritt sa att eleven kan hitta rétt rimord.

Myndigheten for skolutveckling (2009) menar 1 sin skrift Svenska som andrasprdk att
performanalysen ér en sprakutvecklingsanalysmodell som anvinds mycket for att bedoma
elevers sprakutveckling. Den utgér ifran elevernas skriftliga och/eller muntliga produktion
och riktar sig till det som eleven kan kommunicera pa sitt andrasprak. Modellen ger en direkt
beddomning av elevens sitt att anvinda spraket. Det finns kritik mot modellen och det ar att
den stiller hoga krav pa lararens bedomningskompetens och att resultaten kan vara vara for
forédldrar, elever och andra lérare att forstd eftersom de inte ar insatta i hur modellen fungerar.
Genom att anvdnda performanalysen ofta kan ldraren enkelt f6lja andraspréksutvecklingen
och anvinda det som ett verktyg att planera den fortsatta undervisningen.

En elev som har en ldngsam lexikal utveckling, kan misstinkas ha en sprakstorning. Detta &r
dock inte alltid fallet. Ett litet ordforrad kan bero pa att bada spraken ar understimulerade och
att eleven inte fér tala och hora spraken i den utstrackning som kravs. Darfor méste dven
andra lexikala formagor bedomas. Ett test som kan goras ér att se eleven ordmobilisering. Det
innebar att testpersonen ska kunna rékna upp s manga ord som mojligt inom en viss kategori
pa en viss tid, till exempel rdkna upp sa manga kladesplagg som mojligt pa tva minuter. Om
eleven bara kan ridkna upp ett litet antal ord, 7-8 stycken 1 en kategori, och svarigheterna &r
likadana pa modersmalet, bor eleven utredas vidare (Salameh, 2012).

For att en elev ska riknas ha en sprékstorning maste storningen upptrada pa bada spraken. Har
eleven en sen spraklig utveckling padgrund utav en sprékstdrning innebar det att eleven dven ar
sen pa sitt modersmal. Darfor méste ocksa alltid modersmaélets utveckling kontrolleras och
detta resultat méste jamforas med flersprakliga elever med en normal sprakutveckling
(Salameh, 2012).

Hér kan vi som larare uppmuntra fordldrar att inte ldta andraspréket ta over istéllet for
modersmalet. Vi maste forsoka fa fordldrarna att fortsétta tala med sina barn och fortsétta
stimulera spraket, bade 1 tal och 1 skrift.

Salameh (2012) skriver att om det visar sig att en flersprékig elev har en sprakstdrning bor
eleven fa extra sprakligt stod i form av fonologisk och grammatisk traning pa bada spraken.
Det dr inte alltid som stodet som ges pa ett sprak automatisk kan overforas till ett annat sprak.
Darfor maste modersmalsliraren arbeta tillsammans med eleven, och onskvért dven
tillsammans med speciallédrare eller logoped. Nér ett atgardsprogram ar skrivet bor man enligt
Salameh (2012) borja med att forsoka utvidga elevens ordforrad pa bada spraken och arbeta
med grammatiken sa att eleven kan bygga upp sitt sprak.
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En vanlig fraga enligt Salameh (2012) 4r om elever med sprakstorning verkligen klarar av att
lara sig tva sprak. Svaret ar att flersprakighet aldrig orsakar en sprakstorning, men den
langsamma utvecklingen beror pa sprakstorningen. Darfor ska inte ett sprak plockas bort, for
da utvecklas barnet istillet langsamt pa ett sprak, istillet for lika langsamt pa tva. Tvasprakiga
barn med en sprakstorning utvecklas och presterar i samma niva som ensprakiga barn med
sprakstorning, trots att de ensprakiga barnen exponeras mindre for sina respektive sprak.

Att arbeta med flersprakiga elever kriaver mycket utan oss ldrare, det &r manga faktorer som
ska vdgas in i var planering av uppgifter, vilken niva vi ska l4gga undervisningen pé och hur
elevernas arbete ska fortga. Samtidigt som det dr krdvande och utmanande sé sker de
nyanldndas sprakutveckling ofta véldigt fort. Det ar roligt att folja dessa elevers utveckling,
och att vara med och ge dessa elever s bra forutsattningar som majligt for att utveckla sitt
sprak.
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Slutsats och diskussion
Nedan foljer mina tankar om metod och resultat.

Metoddiskussion

Jag valde att anvénda en kvalitativ forskningsmetod till denna studie, dar malet var att
undersoka hur ldrare arbetar med flersprakiga elever 1 skolan. Inledningsvis gjorde jag en
litteraturgenomgéng dér jag sammanstéllde tidigare forskning i &mnet. Dérefter genomfordes
fem semistrukturerade intervjuer med larare och rektor. Lirarna fick innan veta studiens syfte
och fragestillningar for att forbereda dem pa fragornas innehall.

Till detta har dven icke-deltagande observationer gjorts da jag har foljt en grupp elever. I
denna grupp ar det ménga flersprakiga (ca 75 %) elever och ménga av dem har kommit till
Sverige under de senaste tva aren.

En kvalitativ studie har naturligtvis bade fordelar och nackdelar. Eftersom det ar s fa
informanter gér det inte att generalisera denna undersokning, utan detta ar hur dessa fem
larare och skolledare upplever sitt arbete med flersprikiga elever.

Resultatdiskussion

Denna studie visar att verkligheten, som arbetet ser ut pa skolorna i dag, inte stimmer
overrens med vad forskarna siger ar bast for de flersprakiga eleverna. Forskarna belyser hur
viktigt det &r att ha ett fungerande modersmal nér ett andrasprak ska ldras in. Efter att ha last
den litteraturgenomgang som presenterats i denna studie ar det latt att som larare rycka pa
axlarna och tdnka att eftersom inte den dnskvirda modersmalsundervisningen finns att tillga
ar det lika bra att ge upp. Vi ldrare maste utgé fran de verktyg som vi har att arbeta med och
gora vart basta for att de flersprakiga eleverna har en god sprakutveckling i svenska.

Det ar viktigt att kinna till att flersprékighet for med sig positiva fordelar, dér eleverna ofta
blir mer uppmirksamma och far en annan spréklig medvetenhet dn ensprakiga elever.

Daérfor ar det dven viktigt att ha kunskap om de olika teorier och modeller som finns for
andraspraksinldrningen. Jag tror att manga lérare stiller sig fragan ”Var borjar jag?” nér de far
en nyanlidnd elev som inte kan ndgon svenska. Jag tycker sjilv att processbarhetsteorins fem
nivaer &r latta och f6lja, och jag kan pa ett enkelt sétt jamfora det mina elever skriver och
sdger med de olika nivderna. Jag vet var de bor befinna sig, och jag vet vad jag som larare ska
fokusera pa just nu nér det géiller deras sprakutveckling.

Jag anser dven att Cummings modell dr en l4tt modell att folja, och att tdnka pa i

klassrummet. Denna modell &r inte bara anvandbar for flersprékiga elever utan alla elever. For
att se att de uppgifter eleverna far i klassrummet spelar stor roll for hur de presterar. Om
eleverna direkt far en svar uppgift och inte far det stodet den behover for att 16sa uppgiften
forlorar ménga elever motivationen att ens forsoka, for att det blir for svart. Detta dr nog latt
gjort som ny ldrare, att 1dgga nivan for hogt, och tro att eleverna forstar. Det ar alltid upprepa
genomgangen en gang extra.

Ett barn som borjar skolan har ett basordforrad som bestér utan 8 000 — 10 000 ord, detta ar

oavsett vilket sprak det giller. Ett barn som kommer till Sverige vid 7-ars alder ska ha lika

stort ordforrad pa sitt modersmal. Har géller det for oss larare, som moter dessa nyanldnda

barn, att fa reda pa s& mycket som mdjligt om barnets bakgrund. Hur stort dr barnets

ordforrad, kan det 14sa och skriva pa sitt modersmal, har barnet gatt i skola i sitt hemland, hur

ser fordldrarnas 1ds- och skrivkunskaper ut. Det sistndmnda visar pa hur elevens relation till
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att lasa och skriva ser ut. Det visar dven hur mycket fordldrar kan motivera och vara goda
forebilder for eleven. Om inte heller fordldrarna kan ldsa eller har ett utvecklat sprakburk,
behover kanske arbetet borja med att bygga pé elevens basordforrad pa sitt modersmal. For att
detta ska ske behdvs det ett ndra samarbeta med modersmalslararen. Nagot som i dagslaget
inte finns pa de skolor som de intervjuade ldrarna arbetar pa, och jag tror att deras bild av hur
det ser ut stimmer med hur det &r pa de flesta skolor. Det kanske ar storre skolor, som har
manga elever som talar samma sprak.

P4 de intervjuade lirarnas skola 4r modersmalsgrupperna sma. Modersmélsundervisningen
finns pa arabiska, spanska, persiska och tigrinja. Det &r mellan 5 och 15 elever som ldser varje
sprak. Undervisningen ligger efter skoltid och modersmaélslararen dyker upp strax innan
lektionen ska borja och gér direkt efterat. Det finns inte alls ndgon kontakt mellan
modersmalsldrarna och skolans ldrare. Mycket av den behandlade litteraturen visar ju hur
viktigt modermalet ar for elevens sprakutveckling. Jag funderar pa hos vem som ansvaret ska
ligga att det sker en ordentlig satsning pé flersprakiga elevers modersmal. Dels maste
fordldrarna veta hur viktigt det dr, s att de kan fortsétta att tala, lasa, skriva och diskutera
med sina barn sé att de kan hjilpa till att stimulera och utveckla spraket. Sedan maste lararna
veta om hur sambandet mellan elevens sprakutveckling 1 svenska och elevens sprakutveckling
pa modermalet ser ut. Ett samband som dven modersmalsldraren maste kidnna till och arbeta
utifran. Rektor och annan skolledning maste se till sé att samarbetet mellan larare och
modersmalslirare ska bli béttre. Att borja med att be modersmalslédraren skriva skriftiga
omdomen, och skriva till eleven IUP é&r ju en start och ganska ldtt att gora.

Hur ska kontakten mellan modersmalslédraren och klassléraren tas, och pd vems initiativ? For
det forsta maste modersmaélslararna fa mer tid pa varje skola, kanske till och med vara med
och arbeta under skoltid med eleverna, och ge dem handledning. Detta for att 14ra kéinna
eleverna &nnu mer och da dka sin kunskap om dem. Till en bdrjan &r det rektor som kan krava
att modersmalsldraren ger ett omdome till elevens TUP, si att klassldraren kénner till lite om
elevens kunskapsutveckling pd modersmalet. Detta ar svart att {4 till praktiskt speciellt i sma
kommuner runt om i landet, som den dér jag ar verksam i. Har ar det svéart att fa tag pa
behorig personal som kan undervisa i modersmal.

Det betyder att det maste satsas mer tid och pengar pa modersmélsundervisningen, vilket det
inte verkar gora i dag. Beslutsfattarna har nog inte tillrickligt stora kunskaper i &mnet och for
att det verkligen ska ske en fordndring racker det inte med att besluten fattas pa
kommunalniva, utan det kanske till och med krévs att besluten fattas pa nationellniva. Nagon
slags fordndring maste ske, det &r som Musk och Wedin (2010) skriver att genom att satsa pa
modersmalets utveckling och dirmed kunna hjilpa flersprakiga elevers sprakutveckling ér en
samhéllsekonomisk investering. Att satsa pA modersmalsundervisningen och kunna stirka de
flersprékiga eleverna gora att de far en helt annan chans och forutséttning att lara sig spraket
och 1 framtiden kunna fa en bra utbildning och ett bra arbete.

I den klass som jag dr verksam 1 finns det forutom svenska nio olika sprék representerade och
utav dessa dr det tre sprak som det gér att fa modersmalsundervisning pa. Det finns inte
modersmalslirare for alla sprak. Det kanske &r béttre att stotta fordldrarna och ge dem
kunskaper om hur viktigt modersmélet ar for elevens framtid. Att stirka fordldrarna och ge
dem verktyg sa att de fortsitter att sprakligt utmana och stimulera sina barn. Att fi dem att
inte lata eleverna slippa modersmalsundervisningen. Jag kan tinka mig att det finns en
okunskap om just detta hos fordldrar, de kanske tdanker att huvudsaken vi lir oss svenska, och
sen talar de svenska med sina barn, och modersmalet forsvinner och anvénds mer sporadiskt,
eleverna far da tva halva sprék istéllet for tva hela. Har kan vi ldrare stotta fordldrarna och vid
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utvecklingssamtal forsdka visa pa hur viktigt det 4&r med modersmalet, detta gors da helst
tillsammans med modersmaélsldraren. Jag tror dven att det ar viktigt att inte stinga ute
elevernas modersmal fran klassrummet, utan att diskutera de olika sprakens likheter och
olikheter. Detta kan gora att eleverna stirks och att de ser att deras sprak ses som nagot viktigt
och nagot som de kan vara stolta over. Detta kan dven gora sa att de vill fortsdtta med
modersmalsundervisning.

Sprakutveckling eller kunskapsutveckling? Denna fraga kanske inte &r lika aktuell for oss pa
lagstadiet som for de hogre arskurserna. De elever vi far har inte hunnit ga s manga ar i
skolan och dir med inte hunnit s langt i sin kunskapsutveckling. Men visst maste
kunskapsutveckling och sprakutvecklingen g4 han i hand. Aven kunskapsutvecklingen ir ju
en del av sprakutvecklingen. Eleven far under matematiken lira sig namnet pa de svenska
begreppen, och samma sak under de samhélls- och naturorienterade &mnena. Hair lér sig
eleven namnen pa djur, vaxter, hogtider etcetera. Hir giller det for mig som ldrare att vara
vaksam, och arbeta med orden i texten pa ett sitt som eleverna forstar. Det kan vara att ldsa
texten flera ganger, att ta till andra hjdlpmedel s som visa bilder/video pé projektorn och fa
alla elever med och diskutera texterna. Jag tror dven att det ar viktigt att arbeta mycket med
rim och ramsor sé att elevernas fonologiska medvetenhet dkar.

Nar det giller bedomning av flersprakiga elever ar det viktigt att 1drare som bedomer eleverna
har kunskap om vad flersprakighet dr och vad det innebar. Kanske speciellt for de elever som
har varit en lédngre tid i Sverige, men som inte har vidareutvecklat sitt basordforrad pa
modersmalet. Ett enkelt sitt skulle kunna vara att de tester som gors pa eleverna,
ordavkodning, lasforstaelse och fonologiska test &ven gors pé elevernas modersmal. Detta &r
viktigt for att upptacka en eventuell sprakstorning.
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Fortsatt forskning

Flersprakighet i skolan &r ett stort imne som har manga infallsvinklar. I framtida forskning
inom dmnet skulle jag vilja se en djupare undersokning om hur den faktiska undervisningen
ser ut dér eleverna far studiehandledning pé sitt modersmal och dar modersmalsldraren och
klassldraren samarbetar. For att gora en djupare studie skulle man kunna tala med fler
klasslarare, modersmaélsldrare, specialpedagoger och elever.
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Bilaga 1

Detta &r en sammanstélld lista 6ver de fragor som diskuterades vid de olika intervjuerna.
* Hur ser rutinerna ut nir en nyanldnd elev ska borja skolan?

* Hur ser den forsta kartldggningen av en nyanlénd elev ut? Vem gor den
kartldggningen?

* Hur gar du tillviga nér du har fatt en ny elev som inte kan nagon svenska? Hur ser den
forsta tiden ut?

e Hur har ditt arbetssétt med nyanldanda/flersprakiga elever forandrats under tiden?

* Det finns olika teorier/modeller 6ver hur man lér sig ett nytt sprak, de som tas upp i
mitt arbete ar interimspraksteorin, processbarhetsteorin, performanalys och Cummings
modell. Anvénder du dessa i arbetet? I sa fall hur?

*  Hur bedéomer du en elev med svenska som andrasprak?

* Kunskapsutveckling eller sprakutveckling, i vilken ordning ska de komma? Ar det
viktigast att ldra sig spraket, eller att fortsdtta sin kunskapsutveckling? Gér de att

kombinera?

* Vilken plats far elevernas modersmal/ hur anvinder du elevernas modermal i
klassrummet?

*  Hur stor del tar modersmélsldraren 1 introduktionsfasen/kartlaggningen? Senare under
undervisningen?

* Hur skiljer du inldrningssvérigheter fran spraksvérigheter?
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